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ONSOZ
Bu calisma ile disleksi olan ¢ocuklarin okuma yazma 6gretimlerinde ses temelli ve
cimle (¢oziimleme) okuma yazma yontemlerinin etkililigi ortaya konulmaya
calistlmistir. Calisma siirecinde 6grencilerin ilkokuma yazmaya iliskin tepkileri ve
yontemlere gore ilerleme sekillerinin gozlenmesi heyecan vericidir. Benim igin de son
derece ogretici bir siireg olan arastirmanin disleksi olan 6grencilerde okuma yazma

ogretimine 6nemli katkilar getirecegini hissetmekten mutluluk duyuyorum.

Bu ¢alismanin planlanmasi ve uygulanmasi boyunca destegi, hosgoriisii ve engin
bilgi birikiminden faydalanma lLitfunu bana sunan degerli hocam ve ayni1 zamanda
damgmamm Dr. Ogrt. Uyesi Ahmet KURNAZ’ aistatistiksel veriler kisminda beni
aydinlatan, yardimlarini esirgemeyen hocam Dr. Ogrt. Uyesi Siileyman ARSLANTAS
‘a,yliksek lisans egitimim boyunca bu alanda yetismem de emegi olan degerli hocam
Prof. Dr. Hakan SARI’ ya, okuma yazma egitimi uygulamasi siiresince derslere biiyiik
bir ilgi ve alakayla katilim gosteren ogrencilere, bu uzun, mesakkatli bir o kadar da
keyifli siire¢ boyunca anlayisi, ilgisi ve hosgoriisii ile yanimda olan basta esim olmak

tizere tiim aile bireylerime ayri ayri1 tesekkiirti bir borg bilirim.

Disleksi olan 6grenciler, farkli bakis agis1 ve uygulamalar ile daha basarili ve
tiretken kimlikler kazanabilir. Unutmamaliyiz ki, her 6grenci biriciktir ve her 6grenci
Ogrenebilir. Bunun igin uygun ortamlar1 ve firsatlar1 olusturmak da biz sevgili
Ogretmenlere diiser. Daima ilerlemeyi kendine amag¢ edinen, g¢agi yakindan takip
edebilen, teknoloji ve yeniliklerin arkasinda kalmayan, iiretken ve basarili kimlige sahip
olan kisacasi yasam boyu Ogrenci olmayr kendisine amag¢ edinen ogretmenlerden
olabilmek iimidi ve siniflarin arka siralarinda kalan 6grencilerin 6n siralara taginabilmesi

temennisi ile...
Emine SECiL KARAMUKLU

Sivas, 2018
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OZET

Bu arastirma 6zel 6grenme giicliigii olan disleksi olan 6grencilerde okuma yazma
ogretimi yontemlerinden olan ses temelli ciimle yontemi ve ciimle (¢oziimleme)
yonteminin etkililiginin anlamli farklilik gdsterip gostermedigini, gosteriyorsa farkliligin

nedenlerini, olasi sonuglarini Ve ¢oziim yollarini ortaya koymay1 amaglamistir.

Arastirma Yart Deneysel Yontemde Nicel yaklasimla Tek Denekli olarak
yapilmistir. Arastirmanin galisma grubunu 2017-2018 egitim gretim yilinda I¢ Anadolu
Boélgesinin niifus yogunlugu az olan bir sehrinde bir Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezinde egitimine devam eden alti disleksi tanili 6zel egitim Ogrencisi
olusturmaktadir. Denekler; o6grenme diizeyleri, yaslari, sosyo-ekonomik ve soyo-
kiiltiirel diizeyleri gibi farkli degiskenler agisindan birbirinden farklilik gostermeyen

Ogrenciler arasindan se¢ilmistir.

Aragtirma verilerinin toplanmasinda 6grencilerin okuma yazma etkinliklerindeki
degisim diizeylerini belirlemek icin Okuma Yazma Dereceli Puanlama Olgegi ile
Okuma Yazma Beceri Gozlem Formu olusturulmustur. Verilerin analizinde ise elde
edilen sonuglar ¢esitli konu basliklar1 altinda toplanmis toplanan sonuglar
grafiklestirilerek disleksi olan o6grencilerin farkli iki okuma yazma &gretimindeki

basarisi incelenmistir.
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Arastirma sonucunda ciimle ¢oziimleme yonteminin ses temelli cimle yontemine
gore disleksili 6grencilerde harflerin, hecelerin, kelimelerin ve climlelerin okunmasi ve

yaziminda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenme, Ozel Ogrenme Giigliigii, Disleksi, Ciimle

(Coziimleme) Yontemi, Ses Temelli Ciimle Yontemi
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Comparison of theEffectiveness of
. LiteracylnstructionwithSentence Analysis and Sound
Tezin Ad1

BasedSentenceMethods in StudentswithDyslexia

SUMMARY

This study aims to find out whether the sound based sentence method, which is
one of the literacy teaching method for dyslexic students having specific learning
disabilities, and the effectiveness of sentence analyse method shows meaningful
differences. If it shows, it is aimed to reveal reasons of the problem, possible results and

ways for solutions.

This study was carried out with a quantitative approach in Semi-Experimental
Method. The study sample was composed of six dyslexic special education students who
continue their education at Special Education and Rehabilitation Centres in a city with a
low population density of the inner Anatolia Region in 2017-2018 academic year.
Subjects for the study were selected from students who did not differ from each other in
terms of different variables such as learning levels, ages, socio-economic and socio-

cultural levels.

Literacy Observation Form was created to determine the level of change in literacy
activities of students. The results obtained from the analysis of the data were collected
under various topics and the collected results were shown by using graphics and the
success of the dyslexic students in two different reading and writing education was

examined.
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As a result of the research, it was seen that the sentence method is more effective
in reading and writing letters, syllables, words and phrases for dyslexic students than the

sound based sentence method.

Key Words: Learning, Special Learning Disability, Dyslexia, Sentence (Analysis)
Method, Sound Based Sentence Method
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BOLUM |

1. GIRIS
Her bireyin hergiin gelismekte ve degismekte olan diinyaya uyum saglamak ve o
hayatin bir parcasi olabilmek ic¢in egitime gereksinimi vardir. Egitim, insan hayatinin
uzun bir dénemini kapsayan Oonemli bir siirectir. Bagka bir deyisle egitim, insanlarin
vazgecilmez gereksinimlerinden biridir ve bu giine gelene kadar pek c¢ok degisimlere
ugramis bir siiregtir (Batu, 1998). Okuma ve yazma, egitimin ayri1 diisiiniillemez bir

parcasidir.

Okuma insanin  diinyasim1  genisleten, kisiligini  big¢imlendiren, onu
baskalarmabaglayan énemli bir etkendir. Tiim toplumlar bireylerini okur hale getirme
sorunuiizerinde 6nemle durmaktadirlar. Insanlar1 gercek anlamda 6zgiir kilan okuma,

kisiyibilgisizlik ve yanlis inanglardan korur (Demirel, 2003).

Normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin 6grenme yasantilari birbirlerinden ¢ok farkl
ozelliklere sahip olurlarken, 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklar da birbirlerinden ¢ok
farkli 6grenme yasantilarina sahip olmaktadirlar. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar dzel
egitime gereksinim duyan grup igerisinde dnemli bir yere sahiptir.Ogrenme gii¢liigii,
cocugun okuma-yazma, matematik-aritmetik beceriler, konusma-dinleme, akil yiiriitme
yetenegini kazanma ve kullanabilmesinde yasadigi zorluk olarak tanimlanir. 1975
yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde yapilan ilk tanimina gore 6zgiil 6grenme giigliigii
“yazil1 ve sozli dili anlama ve kullanmada temel olan bir veya daha fazla psikolojik
siirecin etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma ve
matematiksel hesaplamalar yapmadaki giiliiklerdir> (MEB,2014).Ogrenme giigliigii
terimi ilk kez 1962 yilinda Kirk tarafindan konusma, dil, okuma-yazma, imla, aritmetik
alanlarin birinin ya da birden fazlasinin gelisiminde gerilik, bozulma hali olarak
tanimlanmistir (MEB,2014).

Ogrenme giigliigii ile ilgili ilk bulgular, 1896 yilinda bir ingiliz doktor olan

W.Pringle Morgan tarafindan, British MedicalJournal’da yayimlanmistir. Sorun ilk 6nce



g0z sorunu gibi algilanmig, daha sonra bunu takip eden calismalar sorunun disleksi
oldugunu ortaya ¢ikarmistir.  Sonrasinda, 1920 yillarinda nérolog olan
SamuelT.Ortondisleksi iizerine ilk ¢alismalarini yapmustir. Ogrenme giicliigiiyle ilgili
yapilan arastirmalar, disleksi iizerine yogunlagsmaktadir. Sebebi, disleksinin diger grup
O0grenme giicliiklerine gore daha yaygin olmasi ve basariyr daha ¢ok etkilemesidir
(MEB,2014).

Siegel (2007), 6zel 6grenme giicliiklerinin nedenlerinin genetik olabildigi gibi
beyin hasari, nérolojik sorunlar, biyokimyasal reaksiyon ve hatta psikolojik sorunlarin
da oOgrenme gi¢liigiine sebep olabilecegini belirtmistir. Bunlara ek olarak son
aragtirmalar beyindeki kimyasal dengesizligin, alerjinin, norolojik faktorlerin de
O0grenme giicliigline sebep olabilecegini gostermektedir.Korkmazlar(2003), 6zel
O0grenme gilicliigli yasayan c¢ocuklara erken tani konuldugunda, yasitlarina
yetisebildiklerini ve gergek potansiyellerinin ortaya ¢ikarabildiklerini belirtir.Ogrenme
gicliigli yasayan cocuklar da okuma yazma, hesaplama yapma,giinlik hayatin
gerektirdigi becerileri bagimsiz bir sekilde yapabilme yetisine sahip olma ¢ok 6nemli bir
mevzudur.Giinden giine toplumumuzda egitim seviyesinin yiikselmesi igin verilen
cabalar artmaktadir. Engel tiirii her ne olursa olsun egitim hakkindan yararlanmak ve

kendini bagimsiz bir birey haline doniistiirmek her cocugun temel haklarindan biridir.

En belirgin 6zelligi harfler ve kelimelerin karigtirilmasi ve tersten algilanmasidir.
Sozciikleri tantyabilmelerine ragmen sesleri birlestirmekte giicliik yasarlar. Okuma ve
konusmada zorluk yasarlar. Okuma da yasitlarina gore daha geriden takip ederler. Bu
yiizden siklikla ilkokula basladiktan sonra fark edilirler (MEB,2014).Disleksi olan
ogrenciler bu tiir problemler yasarken yetiskinlerin 6gretmen ve ailelerin disleksinin
tedavi edilmesi gereken bir hastalik olmadigi bilincine varmasi ve bu dogrultuda hareket
etmesi gerekmektedir. Disleksi de uygun yonlendirmeler ile 6grencinin seviyesi istendik
performansa uygun yontem ve materyaller esliginde ulastirilabilir. Burada dikkat
edilmesi gereken ana unsur ise her 6grencinin biricik oldugu, digerlerinden farkli oldugu

kanist ile yaklasilmasi ve bu dogrultuda ilerlenmesidir.



Her ¢ocugun hayal diinyas: birbirinden oldukg¢a farklidir. ‘o’ harfini disleksi olan
bir gocuk ‘simite’ benzetebilirken, 6teki yandan diger bir ¢ocuk ‘gembere’ benzetebilir.
Benzetilen unsur ise zihinde sematize edileceginden ve Ogrenmede biiyiik etken
olacagindan disleksili her 6grenciye ayr1 ayri 6zel ilgi ve alaka gosterilerek var olan

seviyenin olabildigince genis araliklara tasinmas1 hedeflenmelidir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenme, insanin dogdugu andan itibaren baslayan, yasam boyu siiregelen,
gelisim diizeyine ve bireysel 6zelliklerine gore degisebilen karmasik ve kapsamli bir
stirectir (Korkmazlar,1999).Disleksi olan 6grenciler okuma yazma galisirken ciimleler
icindeki kelimeleri, kelimeler i¢indeki heceleri, heceler igindeki harfleri okuma ve
yazma sorunu ¢ekmektedirler.Bu durumun nereden ve nasil ortaya c¢iktigi
bilinmemektedir. Okuma yazma 6grenmenin 6neminden dolayr anlayarak okumak ve
yazmak hemen her Og8rencinin kazanmaya calistigit ve hemen her Ogretmenin de
ogrencilerine kazandirmayr amacladigit 6nemli beceriler biitiiniidiir  (Akyol,
1997).Disleksi olan 6grencilerin sekil ve sembolleri algilamakta giiclik yasadiklari,
bununla birlikte biitiinii algilamada daha basarili olduklar1 bilinmektedir. Ancak bu
durumun ¢ocuklarin 6zelliklerinden mi yoksa kullanilan okuma yazma 6gretiminden mi
kaynaklandig1 bilinmemektedir. Bu nedenle disleksi olan 6grencilerin harfleri, heceleri,
kelimeleri ve climleleri 6grenmelerinde hangi okuma yazma &gretim tekniginin bu

ogrencileri nasil etkilediginin ortaya konulmasi gerekmektedir.

Disleksi olan 6grencilerle ilgili gz oniinde bulundurulmasi gereken en 6nemli
noktabu Ogrencilerin okuma yazma 6grenemedikleri degil 6grenme sekillerinin farkli
olmasidir.Uygun 6grenme yontemi kullanildig: takdirde disleksili 6grencilerde anlaml
okuma yazma becerisine kavusabilir. Bu sayede akademik anlamda kendilerini
gelistirmelerinin ve kalici 6grenmelerinin  saglanabilecegi diistiniilmektedir.Uygun
yontem ile 6gretimi gerceklestirmek hem 6gretimi daha eglenceli bir hale getirirken hem
de kalici 6grenme ve yasantisal 0grenme alanlarini da desteklemektedir. Cocugun

hissederek ve somutlagtirarak 0grenme yasantisi gegirmesi Ogrenilenlerin daha kolay



kavranmasini ve unutmalarin daha az gerceklesmesini saglamaktadir. Anlamli 6grenme
ile ise kosulan bir 6gretim siirecinde ¢ocuk kavrama yetisini faal tutacak ve 6grenme

i¢cgiidiisel olarak gerceklesecektir.

Disleksi olan 6grencilerin par¢adan ziyade biitlinii algilamalarinin daha kolay
olusu onlarin okuma yazma ¢alismalarinda ses gibi anlamsiz bilesimlerden ziyade climle
gibi anlamli yapilar1 kavramada daha kolaylik yasadiklar1 gozlemlenmistir. Ciimle gibi
anlamli bilesimlerden olusan yapilar1 algilamak biitlinden pargaya ulagmak, okuma
yazma egitiminin tiim alaninda aktif olmak onlar i¢in daha kolay ve ilgi ¢ekicidir. Zira
ses gibi anlam biitiinliigii olmayan yapilar disleksili 6grencilerin dikkatini ¢ekmeye ve
bir anlam bagt kurmaya yeterli gelememektedir. Egitimde kalici o6grenme
gerceklestirmeyi hedeflemek, anlamli ve tam oOgrenmelerin gergeklestirilmesini

hedeflemek amag edinilmelidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Disleksi olan 6grencilerde okuma yazma o6gretiminde ses temelli ciimle yontemi
ve ciimle (¢6ziimleme) yonteminin etkililigi farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, 6zel 6grenme giigliigii olandisleksi olan 6grencilerde
okuma yazma ogretimi yontemlerinden olan ses temelli ciimle yontemi ve ciimle
(¢6ziimleme) yonteminin etkililiginin farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymaktir.

Yukarida belirtilen amag ger¢evesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir;

1. Disleksi olan o6grencilerde harfleri okuma 6gretiminde ses temelli ciimle

yontemi ve ciimle (¢oziimleme) yonteminin etkililigi farklilagmakta midir?

2. Disleksi olan 6grencilerde heceleri okuma o6gretiminde ses temelli ciimle

yontemi ve ciimle (¢oziimleme) yonteminin etkililigi farklilagmakta midir?



3. Disleksi olan 6grencilerde kelimeleri okuma 6gretiminde ses temelli ciimle

yontemi ve ciimle (¢6ziimleme) yonteminin etkililigi farklilasmakta midir?

4. Disleksi olan 6grencilerde ciimleleri okuma 6gretiminde ses temelli climle

yontemi ve ciimle (¢6ziimleme) yonteminin etkililigi farklilagsmakta midir?

5. Disleksi olan 6grencilerde metinleri okuma o6gretiminde ses temelli ciimle

yontemi ve ciimle (¢oziimleme) yonteminin etkililigi farklilagmakta midir?

6. Disleksi olan 6grencilerde harfleri yazma ogretiminde ses temelli ciimle

yontemi ve ciimle (¢oziimleme) yonteminin etkililigi farklilagmakta midir?

7. Disleksi olan 6grencilerde heceleri yazma ogretiminde ses temelli ciimle

yontemi Ve ciimle (¢oziimleme) yonteminin etkililigi farklilagmakta midir?

8. Disleksi olan 6grencilerde kelimeleri yazma 6gretiminde ses temelli ciimle

yontemi ve ciimle (¢oziimleme) yonteminin etkililigi farklilagsmakta midir?

9. Disleksi olan 6grencilerde ciimleleri yazma 6gretiminde ses temelli climle

yontemi ve ciimle (¢oziimleme) yonteminin etkililigi farklilagmakta midir?

10. Disleksi olan dgrencilerde metinleri yazma 6gretiminde ses temelli climle

yontemi ve ciimle (¢oziimleme) yonteminin etkililigi farklilagmakta midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Disleksi olan c¢ocuklarda harfleri, heceleri, kelimeleri, ciimleleri ve metinleri
okuma ve yazmada ciimle (¢oziimleme) yontemi ses temelli ciimle yontemine gore daha
basarilidir. Ses temelli ciimle yontemi ile ¢alisilan 6grencilerde harf 6gretimi yapilirken
sesin i¢inde gectigi kelimelere 6rnekler verme hususunda ayrica kelimenin i¢indeki sesi
hissetme hususunda giicliikler yasanmaktadir. Ote yandan ses temelli ciimle yontemi ile
okuma yazma c¢alisilan Ogrencilerde heceleyerek okuma davranist  siklikla
gozlemlenmistir. Ogrenciler kelimeleri okurken heceleri birlestirmede giicliik
cekmektedir. Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma ¢alisilan 6grenciler satir

sonlarina sigmayan heceleri dogru yerden hecelerine ayirarak yazma hususunda giicliik



yasamis ayrica yazarken harf atlama, eksik ya da yanlis sira ile harfi yazma, kelimeleri
yazarken heceleri birlestirmede giiclilk yasadigi gozlemlenmistir.Ciimle (¢coziimleme)
yontemi ile okuma yazma calisilan 6grencilerde okuma giigliikleri ile ilgili sorunlar
ortadan kalkmaktadir. Ote yandan ciimle (¢dziimleme) yontemi ile okuma yazma
calisilan 6grencilerde anlamli okuma ve yazmalar gerceklesmekte yazarken harf atlama
problemleri daha az gozlenmekte ve anlayarak okuma becerisi kazanmada daha etkili
sonuglar elde edilmektedir. Ogrencinin ilk kez deneyim edindigi okuma ve yazma
faaliyetlerinde yasadigi basar kitaplara, okumaya ve yazmaya karsi olumlu tutumlar
olusturacakken aksi durumlara 6grenci icin kitaplar, yazili kaynaklar, okuma ve yazma
stirekli tedirginlik duyulacak bir durum olarak kalacaktir. Okuma yazma &grenmek
sadece sesleri sembol, sembolleri ses ile ifade etmek degildir. Ogrencinin basta dil
olmak iizere pek ¢ok zihinsel ve biligsel gelisim kaynagi okuma yazmaya dayalidir. Bu
nedenle ¢ocugun zihinsel ve biligsel gelisiminin bir aract olarak okuma yazma 6grenmis
olmak 6nem tasimaktadir (Kurnaz, 2016).

Disleksi olan ¢ocugun gozii resmettigi tabloda once biitiinii goriir daha sonra ise
detaylara iner. Climle gibi anlamli bilesimlerden olusan yapilar1 algilamak biitiinden
pargaya ulagsmak, okuma yazma egitiminin tiim alaninda aktif olmak onlar i¢in daha
kolay ve 1ilgi cekicidir. Zira ses gibi anlam biitlinliigli olmayan yapilar disleksili
ogrencilerin dikkatini ¢ekmeye ve bir anlam bagi kurmaya yeterli gelememektedir.
Egitimde kalic1 6grenme gergeklestirmeyi hedeflemek, anlamli ve tam O6grenmelerin
gerceklestirilmesini  hedeflemek amag¢ edinilmelidir. Ogrencinin ilk  6grenme
faaliyetlerinde basarisizlik yasamasi ileriki Ogrenmeleri iizerinde olumsuz etkiler

olusturacaktir (Binbasioglu, 2004).

Normal gelisim gosteren g¢ocuklar birbirlerinden ¢ok farkli 6zelliklere sahip
Olurlarken, ©zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklar da birbirlerinden ¢ok farklh
Ozelliklere sahip olmaktadirlar.Disleksi olan ¢ocuklar uygun yontem ve yonlendirmeler
ile gelisim araliklar1 ve yetenekleri oldukc¢a iist diizey safhalara g¢ikarilabilecek
cocuklardir. Bu bireyler i¢in yasama kendi ¢abasi ile tutunmak ve yasamlarini bagimsiz

beceriler ile siirdiirmek biiyiik bir éneme sahiptir.Korkmazlar (2003), 6zel 6grenme



giicliigli yasayan cocuklara erken tani konuldugunda, yasitlarina yetisebildiklerini ve
gercek potansiyellerini ortaya ¢ikarabildiklerine deginir.Ozel egitime gereksinimiolan
bir ¢ocuk i¢in okuma-yazma bilmek demek, toplumsal yasamda yer edinebilmek ve
edindigi roliin geregi sosyal aktivitelere bagimsiz bir sekilde katilabilmek demektir.
Okula baslayan c¢ocuk i¢in okuma yazma ile tanismak hayatindaki doniim noktalarindan
biridir. Okula baslayan ¢ocuk ilk olarak, yazidaki sembolleri okumay1 6grenir. Pek gok
kisi okumayr Ogrenmeyi sadece yazilani seslendirmek oldugunu diisiiniir. Oysaki
okumanin anlam olusturma, okudugunu kavrayabilme, yorumlayabilme, anlatabilme,
sorulan sorulara anlamli yanitlar verebilme oldugunu diisiinemez. Bu hususta
Ogretmenlere bliylik is diismektedir. Zira 6nemli olanin sembolleri seslendirmekten 6te
onlara mana yiikleyebilmek ve anlam cikarabilmek yetisi oldugunun bilincine varmalari

saglanmalidir.

Glinimiiz toplumlar1 egitimde tek bir bireyin bile kaybedilmemesi gerektigi
hususunda biiytlik bir dikkatle ¢alismalarini siirdiirmektedirler. Bilmeliyiz ki; her birey
0zel ve kendine has 6zellikleri ile egsiz bir varliktir. Bu sebeple, uygun yontem, arag
gereg ve ortam olusturularak her bir 6grencinin var olan performansini en iist diizeye
¢ikarmay1 ve her bir 6grenci i¢in en uygun yontemi se¢gmeyi egitimciler kendine amag
edinmelidir.Bilmekteyiz ki; uygun egitime ne kadar erken baslanir ve miidahale edilirse
disleksili gocugun arkadaglari ile arasindaki agik o kadar az olacaktir. Zira her gecen yil
daha da karmasik bir hale gelen okuma metinleri ile disleksili ¢ocuk anlama yetisinden

yoksun olarak ilerleyecek ve aradaki fark giin gegtikge daha da ¢ok artacaktir.

1.5.Varsayimlar

Arastirmada, Ogrencilerin siire¢ igerisinde uygulanan okuma yazma Ogretim

yontemine ictenlikle katkida bulunacag: varsayilacaktir.

1.6. Stmirhhiklar

1. Arastirma, 6zel egitime gereksinimi olan alt1 disleksili 6grenci ile sinirhdir.



2. Arastirma, uygulama siireci boyunca uygulamayi yapan arastirmaci tarafindan

verilen okuma yazma 6gretimi ile sinirhdir.

3. Arastirma, ses temelli ciimle (¢oziimleme) yOntemi ve ciimle (¢oziimleme)

yontemi ile sinirhdir.

4. Arastirma, ikinci grup sesler olan ‘o-m-u-t-ii-y’ ses grubunun &gretimi ile

sinirhidir.

5. Arastirma, her bir harf 6gretimine yonelik 25 oturum ile sinirhdir.
1.7. Tanimlar
Bu arastirma da asagidaki tanimlar 6ne ¢ikmaktadir:

Ogrenme: Insanin dogdugu andan itibaren baslayan, yasam boyu siiregelen,
gelisim diizeyine ve bireysel Ozelliklerine gore degisebilen karmasik ve kapsamli bir

stirectir (Korkmazlar,1999).

Ozel Ogrenme Giicliigii:Ogrenme giigliigii olan, gerek zeka diizeyi yoniinden
ayricaligi olmamakla beraber yetistigi cevrenin maddi ve kiiltiirel yetersizligi yliziinden
egitim ve Ogretim icin ilgileri, tecriibeleri bulunmayan veya organik ve fonksiyonel
sebeplere bagli 6zel nitelikte anlama, anlatma, okuma, yazma, c¢izme, tanima ve

kavramlastirmada giigliikleri olan ¢ocuklardir (M. E. B. 1990).

Disleksi: Bireyin kronolojik yasi, Ol¢iilen zeka diizeyi ve yasina uygun olarak
aldig1 egitim goz Oniinde bulunduruldugunda okuma basarisinin beklenenin 6nemli

derecede altinda olmasi ile tanimlanir (Dogangiin,2008).

Okuma: Bir yaziyi, sozciikleri, ctimleleri, noktalama isaretleri ve Oteki 6gelerle

gorme, algilama ve kavrama stirecidir (Celenk, 2004).

Yazma: Diisiinceyi, duyguyu, izlenimleri yazi ile anlatma yoludur (Keskinci,
2006).



Coziimleme Yoéntemi: Ik okuma ve yazma o&gretiminde biitiinden parcaya
ilkesini hedef edinen, ciimlenin pargalara ayrilarak 6gretilmesini uygun bulan tilkemizde

uzun siire uygulanan 6gretim yontemidir (Erginer, 1996).

Ses Temelli Ciimle Yontemi:ilk okuma yazma &gretiminde okuma ve yazma
etkinliklerinin birlikte yiiriitilmesini, seslerden baslanarak anlamli biitiin olusturacak
sekilde birkag sesin birlikte verilmesini ve seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere

ulagmayi esas alan ilk okuma yazma yaklagimidir (MEB,2005).



BOLUM 11
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu boliimde 6grenme giigliigii, 6grenme giigliigii ceken dgrencilerin 6zellikleri,
smiflandirilmasi, okuma ve yazma 0gretimi, okuma yazma Ogretiminin genel amaglari,
okuma yazma Ogretiminin onemi, okuma yazma &gretim yontemleri, Ulkemizde ilk
okuma yazma Ogretiminin tarihsel gelisimi ve 0grenme giicliigli ceken 6grencilerde

okuma yazma egitimi konulari ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilmistir.

2.1. Ogrenme

Ogrenme; insanin dogdugu andan itibaren baslayan, yasam boyu siiregelen,
gelisim diizeyine ve bireysel 6zelliklerine gore degisebilen karmasik ve kapsamli bir
stirectir (Korkmazlar,1999).Her bireyin her giin gelismekte ve degismekte olan diinyaya
uyum saglamak ve o yasantinin bir parcast olabilmek i¢in egitime gereksinimi vardir.
Egitim, insan hayatinin biiylik bir donemini kapsayan onemli bir siirectir. Egitim,
insanlarin vazgecilmez gereksinimlerinden biridir ve bu giine gelene kadar pek cok

degisimlere ugramis bir siirectir (Batu, 1998).

Ote yandan vyasant1 iiriinii, kalici davrams degisikligi olarak tanimlanan
ogrenmenin ii¢ temel 6zelligi vardir( Erden ve Akman, 1997):

1. Ogrenme sonucunda, bireyde mutlaka davrams degisikligi olusur.

2. Ogrenme, bireyin ¢evresiyle kurdugu iletisim igine alan yasantilarmin

sonucudur.

3. Ogrenmede siirekli meydana gelen davranis degisikligi gozlemlenir ve bu

degisiklik kalicidir.

Disleksi olan o6grencilerde kalict &grenmeleri saglayabilmek, bu &grenmeleri
edinimsel bir davranis bi¢imi haline doniistiirebilmek son derece onemli bir siiregtir.

Ogrenme i¢in mutlak bir davranmis degisikligi sarttir ancak 6nemli olan bu davranis
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degisikligi siirecinin zaman ve mekan degiskenlerinden etkilenmeden devaminin

saglanmasidir.

2.1.1. Ogrenme Giicliigii

Ogrenme giicliigiiniin tanim1, nedenleri, 6grenme giicliigii ceken g¢ocuklarin
ozellikleri ve egitimleri hakkinda farkli goriisler ileri siiriilmektedir (Kavaslioglu,
1993).(0O0B), ABD Ulusal Ogrenme Bozuklugu Kurulu tarafindan yapilan tanima gére,
genel bir terimdir ve konugma, dinleme, okuma, yazma, matematik ve akil yiirlitme
yeteneklerinin kazanilmasinda ve kullanilmasinda 6nemli derecede giicliiklerle kendini

gosteren heterojen bir grup bozukluktur (Hammill,1990).

Ogrenme gii¢liigii, cocugun okuma-yazma, matematik-aritmetik beceriler,
konusma-dinleme, akil yiirlitme yetenegini kazanma ve kullanabilmesinde yasadigi
zorluk olarak tanimlanir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1990 yilinda yapilan tanima
gore, 0grenme glicliigli olan, gerek zeka diizeyi yoniinden ayricaliglr olmamakla beraber
yetistigi cevrenin maddi ve kiiltiirel yetersizligi yiiziinden egitim ve 6gretim i¢in ilgileri,
tecriibeleri bulunmayan veya organik ve fonksiyonel sebeplere bagli 6zel nitelikte
anlama, anlatma, okuma, yazma, ¢izme, tanima ve kavramlastirmada giigliikleri olan

cocuklardir (M.E.B. 1990).

Amerikan Psikiyatri Birligi: DSM-5" de yer alan tanima gore, gerekli girisimlerde
bulunulmus olmasina karsin, en az alt1 aydir sliren asagidaki belirtilerden en az birinin

varligi ile belirli, 6grenme ve okul becerilerini kullanma giigliikleri:

1. Sozcilik okumanin yanlis ya da yavas ve ¢ok caba gerektiriyor olmasi (6rn. Tek
tek sozciikleri yliksek sesle okurken, yanlis ya da yavas ve duraksayarak okur, siklikla

sOzciikleri ongoriir, sozciikleri seslendirmede giicliikler yasar).

2. Okumanin anlamini anlama gii¢liigii (6rn. diizyaziy1 diizgiin okuyabilir ancak

siray1, iliskileri, ¢ikarimlar1 ya da derin anlamlar1 anlamaz).
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3. Harf harf sdyleme/yazma giicliikleri (iinli ya da iinsliz harfleri ekleyebilir,

cikarabilir ya da bunlarin yerini degistirebilir).

4. Yazili anlatim gii¢liikleri (6rn. ciimleler i¢inde birden ¢ok dilbilgisi ya da
noktalama yanlis1 yapar; paragraf diizenlemesi kotiidiir; gorlislerinin yazili anlatimi agik

degildir).

5. Sayi algisi, sayr gercekleri ya da hesaplama giicliikleri (6rn. sayilari, bunlarin
biiylikliigiinii ve iligkileri anlamasi kotiidiir; yasitlarinin - matematik dersinden
ogrendiklerinden degisik olarak, tek rakamli sayilar1 eklerken parmak hesabi yapar;

sayisal hesaplamalarin ortasinda kaybolur ve islemleri degistirebilir).

6. Sayisal uslamlama (akil yiiriitme) giicliikleri (6rn. nicel sorunlar1 ¢ézmek igin
matematikle ilgili kavramlari, gercekleri ya da islemleri uygulamakta ¢ok giicliik ¢eker)

Amerikan Psikiyatri Birligi: DSM-5, 2013).

Korkmazlar (2003), o6zel 0Ogrenme giicliigli yasayan c¢ocuklara erken tani
konuldugunda, yasitlarina yetisebildiklerini ve gergek potansiyellerinin ortaya
cikarabildiklerini ifade eder. Ozel 6grenme giigliigii agisindan okul &ncesi dénemde;
zekasi normal oldugu hélde, konugma gelisiminde gecikme, asir1 hareketlilik, algilama
kusurlari, dikkatsizlik, koordinasyon zayifligi olan cocuklarin degerlendirilmesinin

erken tan1 ve degerlendirme agisindan 6nem tasidigini belirtir.
2.1.2. Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Ozellikleri
Ogrenme gii¢liigii olan cocuklarin her birinin kendine 6zgii davramslar1 vardir.

Ortak olduklar1 nokta ise, becerilerini kullanmada cektikleri sikintilardir. Genel olarak

ortak goriilen 6zellikler sunlardir;
1. Dikkat dagmiklig1 ve asir1 hareketlilik,
2. Zekanin normal ya da normaliistii olmasi,

3. Huzursuzluk ve hareketli olmalarindan dolayr gruba alinmama,



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

13

Konsantrasyon giicligi,

Kavramlar ayirt etmede giicliik yasama,

Yonergeleri birbirine karistirma,

Oyunlarda sirasini bekleyememesi ve sosyal iligkilerde sorun yasayabilmesi,

Yapilacak iglerin planlamasi ve bir igin basariyla tamamlanmasinda giigliik

yasamalart,

Hafiza oyunlarinda basarisiz olmalari,

El-g6z koordinasyonu gerektiren becerilerde basarisiz olmalart,
Motor becerilerde yetersizlikler goriilmeleri,

Kiskang, huysuz ve dalgin olmalari,

Cosku dolu ve sevecen olmalari,

Unutkanlik,

Karars1z olmanin yani sira yaratici fikirlere sahip olmalari,
Gorsel ve isitsel algida problem yagsamalari,

Akademik becerilerdeki yetersizlikleri, (imld hatasi, okumada gecikme,

islem sirasini karigtirma)

Konugma ve sozciikleri ifade etmede giigliilk yagamalari.

2.1.3. Ozel Ogrenme GiicliigiiniinNedenleri

Fischer ve Lazerson (1984), o6grenme problemlerinin nedenlerini  soyle

siralamiglardir:

1.

2.

Gelisim Gecikmesi: Ayna yazimi (Sozciik veya climleleri ters yazma) boyle

bir gelisim gecikmesine 6rnek verilebilir.

Dikkat Odaklastiramama: En sik rastlanilan 6rnegi dikkat eksikligidir.
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3. Algisal-Motor Gelisim Gecikmesi: Gorsel, isitsel, dokunsal, mekansal,

kinestetik alg1 bozukluklariégrenme giicliigiine neden olabilmektedir.
4. Duygusal Sorunlar: Okulla ilgili olumsuz deneyimler 6rnek verilebilir.

5. Biligsel Stil: Biligsel stilleri impulsif(diisinmeden hareket edenler) ve
reflektif(harekete gegmeden Once diisiinenler) olan c¢ocuklarda Ggrenme

problemleri goriilmektedir.

Siegel (2007), 6zel 6grenme giicliiklerinin nedenlerinin genetik olabildigi gibi
beyin hasari, norolojik sorunlar, biyokimyasal reaksiyon ve hatta psikolojik sorunlarin
da oOgrenme gl¢liigiine sebep olabilecegini belirtmistir. Bunlara ek olarak son
aragtirmalar beyindeki kimyasal dengesizligin, alerjinin, ndrolojik faktorlerin de
ogrenme giigliigiine sebep olabilecegini gostermektedir (Siegel, 2007). Ote yandan,
Korkmazlar (2003), 6zel 6grenme gii¢liigli yasayan cocuklara erken tani1 konuldugunda,

yagsitlarina yetisebildiklerini ve gercek potansiyellerinin ortaya ¢ikarabildiklerini belirtir.

2.1.4. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Goriilme Sikhg

Ogrenme giigliigiiniin goriilme sikhigma iliskin kestirimler ¢ok degisiklik
gostermektedir (Ozyiirek,2003). Erkek cocuklar, kiz cocuklara oranla dort kat daha fazla
O0grenme yetersizligi belirtileri gosterdikleri, bu durumunda 6grenme yetersizliginin
biyolojik kokenli oldugu varsayimmi giiglendirdigi distiniilmektedir(Ongan- Talay,
1993, Senel-Giinayer,1996).

lgili kaynaklarda 6grenme giigliigii oram %1 ile %30 arasinda degismektedir. Ote
yandan kestirimlerin ¢ogu %2 ile %3 arasindadir (Ozyiirek, Ozsoy, Eripek, 1992;
Ozyiirek, 2003). Okul ¢ag1 niifusunda dgrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin orani %4-5
olarak tahmin edilmektedir (Kircaali-iftar, 1998).
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2.1.5.Tarihce

Ogrenme giicliigii terimi ilk kez 1962 yilinda Kirk tarafindan konusma, dil,
okuma-yazma, imla, aritmetik alanlarin birinin ya da birden fazlasinin gelisiminde

gerilik, bozulma hali olarak tanimlanmistir (MEB,2014).

Ogrenme giicliigii ile ilgili ilk bulgular, 1896 yilinda bir Ingiliz doktor olan
W .Pringle Morgan tarafindan, British MedicalJournal’da yayimlanmaistir. Sorun ilk 6nce
g6z sorunu gibi algilanmis, daha sonra bunu takip eden g¢alismalar sorunun disleksi
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Daha sonra 1920 yillarinda nérolog olan
SamuelT.Ortondisleksi iizerine ilk ¢aligmalarm yapmustir. Ogrenme giicliigiiyle ilgili
yapilan arastirmalar, disleksi iizerine yogunlasmaktadir. Sebebi, disleksinin diger grup

o0grenme giicliiklerine gore daha yaygin olmasi ve basariy1 daha cok etkilemesidir

(MEB,2014).

1970’lerden sonra Ogrenme giicliikklerini inceleyen arastirmacilar  yeni
terimler,tanimlar, kavramlar ortaya atmistir. (Clements, 1973; Mauser, 1981; Millichap,
1977;Myers ve Hammill, 1976; Richardson, 1975; Sent, 1973).Bunlarin bir kisminda yer
alan kavramlar ise soyledir: Okuma Gugliigii, Okuma Geriligi, Disleksi, Gelisimsel
OkumagGeriligi, Gelisimsel Disleksi, Primer Okuma Geriligi, Legasteni, Akademik
Beceri Bozuklugu, Ozel Ogrenme giicliigii, Ogrenme Giicliigii, Ozgiill Ogrenme
Gigliikleri, Dikkat Bozuklugu, Algi Bozuklugu, Dikkat Eksikligi(Akt.Yigiter,2005).

Arastirmalar 6grenme giigliigliniin erkek c¢ocuklarda daha sik rastlandigi
goriilmistiir. Yaygmlik ile ilgili rakamlar farklilik gostermesine ragmen Ogrenme
giicliigli olan cocuklarin sayisinin 6zel egitimdeki en biiylik grup oldugu ve o6zel
egitimde diinya genelinde yaklagik olarak % 50’lik bir dilimi kapsadig1 belirtilmektedir
(MEB,2014). Ogrenme giigliikleri okul yillarinda baslar, ancak etkilenen okul
becerileriyle, ilgili gerekler, kisinin sinirli yeterligini agmadik¢a tam olarak kendini

gostermeyebilir (6rn. zamanla smirli smavlar, dar bir zamanda uzun ve karmasik



16

raporlart okuma ya da yazma, okulda asir1 yiiklenme) (Amerikan Psikiyatri Birligi:
DSM-5, 2013).

2.1.6.Smiflandirma

DSM-5’ de “Ogrenme Giigliikleri”; okuma giicliigii(dyslexia), sayisal (matematik)
giclik (dyscalculia), yazili anlatim gii¢liigii(dysgraphia) olarak ¢ alt grupta
tanimlanmistir (Amerikan Psikiyatri Birligi: DSM-5, 2013).

2.1.6.1. Okuma giicliigii (Dyslexia)

Yunancada yetersiz anlamina gelen “dys” kelimesi ile sdzclik anlamina “lexia”
kelimesinin birlestirilmesi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bireyin kronolojik yasi, Ol¢iilen zeka
diizeyi ve yasma uygun olarak aldigi egitim goz oniinde bulunduruldugunda okuma

basarisinin beklenenin 6nemli derecede altinda olmasi ile tanimlanir (Dogangiin,2008)

Disleksi daha ¢ok beyinde fonolojik bilgilerin islenmesinde yasanan bozukluklarla
aciklanmaktadir. Sesbilgisi demek olan fonoloji, dilin konusma seslerini, anlam aktarma
islevlerini, dagilimlarini ve dizilis kurallarint inceleyen alandir (Korkmaz, 2005:323).
Fonolojik yetersizligi olan cocuklar, konusulan kelimelerin parcalardan olustugunu
anlayamamakta ve bu pargalarin yazili dildeki karsiliklarini kesfedememektedir
(Liberman ve Shankweiler, 1991). Seslendirme hizinda yetersizlik yasayan ¢ocuklarin
temel Ozelligi harfleri ve sayilart seslendirmede yasitlarindan, diger 6grenme giigliigii

olan c¢ocuklardan ve kendi okuma diizeylerinde olanlardan ¢ok daha yavas olmalaridir
(Ackerman ve Dykman, 1993).

Beyin lizerinde yapilan calismalar, normal bireylerde sag beyin yarim kiiresinin
sol beyin yarim kiiresine gore daha kiiciik, disleksililerde ise esit biiytikliikkte ya da sol
beyin yarim kiiresinin daha kii¢iikk oldugunu ortaya koymaktadir. Disleksililerin sol
beyin yarim kiiresindeki farkliliklarinin bu bozuklugun nedeni oldugu diisiiniilmektedir

(http:// www.biltek.tubitak.gov.tr/dergi/97/nisan/disleksi.html).
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Disleksi iizerine ilk calisan noérologlardan Samuel Orton disleksinin sikkarsilagilan

Ozelliklerini sOyle belirlemistir:

1. Yazili kelimeleri 6grenme ve hatirlamada zorluk

2. B ve d, p ve q harflerini, 6 ve 9 gibi sayilar1 ters algilamak, kelimelerdeki
harfleri ya da sayilar karisik algilama, 3’4 E; 12’yi 21 olarak algilamak gibi.

3. Okurken kelime atlamak

4. Hecelerin seslerini karistirmak ya da sessiz harflerin yerini degistirmek,

siklikla yazim hatast yapma

Yaz1 yazmada zorluk.

Gecikmis yada yetersiz konugma

Konusurken anlama en uygun kelimeyi se¢mede zorluk.

© N o O

Yon (yukari, asagi) gibi ve zaman (6nce, sonra,diin, yarin gibi) kavramlar
konusunda sorunlar.

9. FElleri kullanmada hantallik ve beceriksizlik

En belirgin 6zelligi harfler ve kelimelerin karistirilmasi ve tersten algilanmasidir.
Sozciikleri tantyabilmelerine ragmen sesleri birlestirmekte giicliik yasarlar. Okuma ve
konusmada zorluk yasarlar. Okuma da yasitlarina gore daha geriden takip ederler. Bu

yiizden siklikla ilkokula basladiktan sonra fark edilirler (MEB,2014).

Disleksi, genel itibari ile g¢ocukluk doneminde ¢ocugun okumaya baslama
asamasinda fark edilir. Disleksi bir hastalik olmamakla birlikte okumayla ilgili zihinsel
siirecleri kapsayan bir farkliliktir.Disleksi, okul caginda, ¢ocuk okulu ve okumaya
basladig1 sirada ortaya ¢ikan bir bozukluk degildir, ancak ¢ocuk okuma Ogrenimine
baslayana dek gizli kalabilen bir bozukluktur. Genellikle, disleksi olan ¢ocugun
okuloncesi donemde de dil gelisimi, hareket yetenegi ve mekanda yonelme agisindan
sorunlar1 vardir ancak bunlar dikkati gekmemis olabilir. Ote yandan, disleksi olan ¢ocuk,
okurken telaffuz hatalar1 yapar, yanlis okur, kelime veya harf atlar veya ilave eder,
noktalama hatas1 yapar, dogru okuyabildigini de anlayamaz. Yazi yazarken de harfleri

deforme eder, yazilar1 dogru kopya edemez, yazdiklarini satira ve sayfaya dogru olarak



18

yerlestiremez. Imla hatalar1 yapar (Razon, 1980).Okuma bozuklugunun en belirgin
Ozelligi harflerin ve kelimelerin karistirilmas1 ve tersten algilanmasidir(Deniz,
Erdzkan,2008).0grenme bozuklugunun yani sira davranissal, sosyal, ailevi sorunlar,
dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu gibi eslik eden baska sorunlarin varliginda
bunlarin tedavisi de ayrica yapilmalidir (Dogangiin,2008).

Izafiyet teorisini ortaya ¢ikaran biiyiik bilgin Albert Einstein, Mono Lisa’y1 sanat
diinyasina armagan eden ressam Leonardo da Vinci, Irlandali yazar Yeats, basta
“Diisltinen Adam” olmak iizere pek ¢ok onemli eserin sahibi heykeltiras Rodin, sinema

sanat¢ist TomCruisedisleksili tinliiler arasindadir (www. Benbigun. com/ disleksi.htm).

Disleksi gelisimsel ve sonradan edinilmis (acquired) disleksi olmak tizere ikiye

ayrilmaktadir:

2.1.6.1.1. Gelisimsel Disleksi

Gelisimsel disleksi, belirlenmis beyin hasar1 olmadig: halde, okumanin 6gretilmesi
sirasinda ortaya ¢ikan ve ¢ocukluktan itibaren yasanan okuma gii¢liigiidiir.Son yillardaki
kuramlar, gelisimsel disleksiyi, algisal bir problem olmaktan ¢ok bir dilproblemi olarak
aciklamaktadirlar. Bu goriise gore dislektik olan ve olmayanlar arasinda gorsel algisal
fark olmadig1 fakat disleksisi olanlarin isitsel algi ve kisa siireli bellekproblemi

olabilecegi belirtilmistir (Ercan, 2001).

Dil alanindaki zorluklar genellikle 6grenme giigliigliniin ilk habercisidir. Bu
cocuklar sozciikleri telaffuz ederken zorlanabilirler. Ornegin itfaiye yerine ‘itmaiye’
diyebilirler. Bazi cocuklar da, konusmayi bir iletisim araci olarak kullanmakta c¢ok
becerikli degillerdir; isteklerini, duygu ve diisiincelerini ifade etmekte zorlanirlar, ayrica
kendilerine sdylenen sozciikleri tam olarak anlayamazlar. Bu ¢ocuklar siklikla sey, iste,
filan gibi sozciikler kullanir. ‘Etekleri zil ¢aliyor’ gibi mecazi anlami olan ifadeleri
anlamakta zorlanabilirler. 1896’da Hinshelwood bugiin gelisimsel disleksi dedigimiz

tabloya “konjenital kelime korliigii sendromu” adin1 vermistir (Bingdl, 2003).
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2.1.6.1.2. Sonradan Edinilmis Disleksi

Sonradan edinilmis disleksinin {i¢ temel tiirii; derin, ylizeysel ve fonolojik
disleksidir. Derin disleksi tiiriinde semantik hatalar fazladir. Bu hatalarin yani sira gorsel

hatalar, morfolojik hatalar goriiliir.

Morfolojik hata tiirlindekelimenin kokii dogru okunurken, kelimenin kokiine
eklenen heceler ya eksik okunur yada yeni heceler eklenir. Fonolojik disleksidedaha
onceden bilinen kelimeler kolayliklaokunabilirken, gergekte kelime olmayan yazilarin

okunmasinda zorluklar yaganir(Senel-Giinayer,1998).

2.1.6.2. Hesaplama Giicliigii (Dyscalculia)

Literatiirde “dyscalculia” diye gegen kelimenin kokeni eski Yunanca’ya
dayanmaktadir ve “dys” kotli, “calculia” sayma anlamina gelmektedir. Bu yiizden

“dyscalculia”nin kelime anlam1 kotii saymadir (Messenger, Emerson ve Bird,2007).

Diskalkuli, sayisal bilgileri isleme, aritmetik gergekleri 6§renme ve dogru ya da
akict hesaplama yapma sorunlari ile belirli 6grenme giigliikleri oriintiisiinii gostermek
icin kullanilan secenek bir terimdir. Bu 6zel giicliikler Oriintlisiinii tanimlamak i¢in
diskalkuli terimi kullanilirsa, sayisal uslamlama ya da sdzciik uslamlama dogrulugunda
giclikkler gibi, var olan diger giigliikklerin de tanimlanmasi Onemlidir (Amerikan
Psikiyatri Birligi: DSM-5, 2013).

Cok basit anlamda matematik 6grenme bozuklugu, niceliksel ve mekansal bilgi
tiretme, anlama ya da tepkide bulunmadaki islev bozuklugudur (Butterworth,1999). M.
E. B.de yer alan tamima gore; dort islemi yapmakta zorlanir, problemin ¢oziimiine
gitmekte sikinti ¢ekerler. Yavastirlar, parmakla sayarlar. Aritmetikte kullanilan bazi
sembol, isaret, terimleri anlamakta giicliik ¢ceker veya karigtirirlar. Carpim tablosunu

ezberlemekte de zorluk yasarlar (MEB,2014).
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Matematik terimlerini,kavramlarini, isimlendirme, anlama, yazili problemleri
matematiksel problemlere doniistiirebilme, yazmada olumsuzluk ve biiyiikliik algisal
becerilerde sayilarivesembolleri tanima, sekil kopya etme, eldeli sayilar1 toplamayi
unutma, tek haneli sayilar1 toplamada basarisizlik, matematiksel adimlari siraya koyma,
operatdr isaretlerinin yeniden organize edilmesinde ve bir problemin parcalarini ayirmak
icin ¢izgiler kullanmada basarisizlik, objeleri sayma, c¢arpim tablosunu 6grenmede
hatirlama ve kullanmada basarisizlik carpma ve bolme sayilarinin uygun siralanmamast,
sayilarin tasinmasinda basarisizlik, ¢ok haneli sayilarin 6zel dizi 6zelliklerinin ayirt

edilmesinde basarisizlikla kendini gosteren bozukluklardir (Ercan, 2001).

2.1.6.3. Yazih Anlatim Giicliigii (Dysgraphia)

Yunancada yetersiz anlamina gelen “dys” kelimesi ile yazmak anlamina gelen
“graph” kelimesinin birlestirilmesiyle olusturulmustur. Disgrafi, “agraphia” olarak da
isimlendirilmektedir. Bireyin kronolojik yasi, Olgiilen zekd diizeyr ve yasma uygun
olarak aldig1 egitim goz Oniinde bulunduruldugunda yazma becerilerinin beklenenin

onemli derecede altinda olmasi ile tanimlanir (Dogangiin,2008)

Siniftaki yasitlarina gére yazmasi yavastir, harf, hece, noktalama, gramer yanlslar
yapar. Yazi yazarken bosluk birakmaz veya bir kelimeyi birka¢ parcaya bolerek yazar.
Cogunlukla {inlii harfleri atlarlar, {instizleri tersine ¢evirirler. Diizensiz bir yazilar1 vardir
(MEB,2014).Gorsel algidaki problemler c¢ergevesinde harflerin karistirilmasi, ters
yazilmasi, goriilen sekillerin ya da harflerin yazima aktarilmasinda giigliikler yasanir

(Ercan, 2001).

2.2. Okuma ve Yazma Ogretimi

2.2.10kuma

Okuma insanin diinyasint genigleten, kisiligini big¢imlendiren, onu baskalarina
baglayan 6nemli bir etkendir. Tim toplumlar bireylerini okur hale getirme sorunu

iizerinde &nemle durmaktadirlar. Insanlar1 ger¢ek anlamda 6zgiir kilan okuma, kisiyi

bilgisizlik ve yanlig inanglardan korur (Demirel, 2003).
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Okuma  yazili  isaretleri  zihnimizde, anlama  ¢evirme  islemidir
(Binbasi0glu,2004).Akyol’a (2001) gore ise, okuma yazili ve yazisiz kaynaklar ile
okuyucu ve c¢evresel unsurlarin etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siirecidir. Bagka
bir tanima gore okuma; “basili sembollerin zihinde islenerek anlam kazanmasini, yeni
bilgileri islemeyi ve degerlendirmeyi saglayan bir aractir’ (Arikdk, 2001).Senol
(2001)’in  belirttigi gibi okuma, sozciiklerin duyu organlart yoluyla algilanip

anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir.

Okumanin gergeklesebilmesi i¢in iyi bir ¢oziimleyici olmakla birlikte ¢dziimlenen
sembollerin okuyucu ic¢in bir anlam ifade etmesi yani okunanin anlasilmasi da
gerekmektedir(Glizel, 1998).0kuma yazma Ogrenmenin Oneminden Otiiri anlayarak
okumak ve yazmak hemen her 6grencinin kazanmaya ¢alistigi ve hemen her 6gretmenin

de 6grencilerine kazandirmay1 amagladigi 6nemli beceriler biitliniidiir (Akyol, 1997).

2.2.2. Yazma

Yazma, diisiinceyi, duyguyu, izlenimleri yazi ile anlatma yoludur. Dort temel
beceriden biri olan yazma, konusmadan farkli olarak el goz koordinesi gerektiren bir

beceridir. Bu beceri de yazma etkinlikleriyle gergeklesebilir (Keskinci,2006).

Yazma davranisi, bir ciimlenin digerini takip ettigi ya da yazili anlatimin
planlanmasindan,yazilmasina ve daha sonra diizeltilmesi asamasina geg¢ildigi ardisik
asamalar1 izlemekten ziyade yazan kisinin zaman zaman kendi i¢ine doniip diistindiigi,
metin liretmeye devam ettigi siklikla geriye doniip meydana getirdigi iiriinii okudugunda
tizerinde diizeltmeler ve yeni planlamalar yaptig1 karmasik bilissel bir siirectir (Hull ve

Bartholomae, 1986; Lerner, 1993).

Yazmay1 6grenme okumaya gore daha karmasiktir. Cilinkii okuma isleminde goz,
yazili bir metni gormekte ve bu kanaldan alinan duyumlar zihne gitmekte, burada anlam
kazanarak sese ¢evrilmektedir. Bagka bir deyisle okumada zihnimizi faaliyete geciren bir
obje oldugu halde, yazmanin objesi hafiza ve c¢agrisimlarla zihin tarafindan

tiretilmektedir (Alperen, 1994).
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2.2.3. Okumave Yazma Ogretiminin Genel Amaclari

Celenk’e gore okuma ve yazmanin genel amaglari arasinda diizeyine uygun olarak
hazirlanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak okuyabilme, diizeyine uygun
okudugu ve dinledigi, diizeyine uygun metin ve konusmalari anlayabilme, duygu
diisiince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme, ¢evresiyle etkin bir iletisim
kurabilme, kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme,Tirk dilini 6grenmek ve

kullanmaktan zevk alabilme gibi beceriler yer almaktadir.

Okuma yazmay1 hayattan soyutlamak miimkiin degildir. Birey bir taraftan giinliik
yasamin siirdiiriirken diger taraftan da temel iletisim becerilerine ihtiya¢ duyar. Ilk
okuma yazma 6gretiminin genel amaci dinleme ve konusma gibi temel dil becerilerinden
yola c¢ikarak cocugun yasami boyunca kullanacagi okuma yazma temel becerisini
kazanmaktir. Pek cok 6grenci i¢in okuma yazma, yazili metinleri okumak, dinledigini
anlamak, duygu ve diisiincelerini sozlii ya da yazili olarak ifade etmek, c¢evresi ile
etkilesime gecmek, kuralina uygun ve islek yazabilme becerilerini kazandirmay1 amaglar

(Celenk, 2013).

2.2.4. Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

Tim bireyler tarafindan ihtiya¢ duyulan temel bilgi ve beceriler olarak algilanan
okuma-yazma hem kendi iginde mekanik bir beceri olarak hem de diger yasam

becerilerinin temellerinden birini olusturmaktadir (Giilbay, 2000).

Okuma yazma oOgretimi Ogrencilere okuma yazma, okudugunu anlayabilme,
anlatabilme, okudugunu yaziya gegcirebilme yetileri kadar daha farkli bir¢ok kazanimi
beraberinde getirir.Ilk okuma yazma o&gretimi 6grencide esgiidiimlii gelisime katkida
bulunur. Cesitli zeka alanlarina sagladig: katki ile grencinin zihinsel, sosyal, fiziksel ve

duygusal yetilerinde 6nemli gelisimlere katk1 saglamaktadir.

Ozel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin akademik anlamdaki basarilar1 onlarin

kendilerine giiven duymalarini, benlik algilarinin gelisimini destekleyici niteliktedir.
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Benlik algilar1 gelisen 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklar giinliik yasamlarinda da
bunun faydasini gérmekte, toplum iginde kendine bir kimlik olusturmada daha az
zorlanmakta, giinliikk islerini tamamlamada o&zellikle diger insanlarla ikili iliskiler
kurabilmede aktif katilim gdsterebilmektedirler. Benlik duygusunu edinen, toplumda bir
kimligi ve bir yeri oldugu bilincine varan ¢ocuklarin kisisel gelisim ve kendine saygi 6z
benligine deger verme gibi yetileri de gelismekte ve bu gelisim siireci onlar1 bir biitiin

olarak hayata daha kolay adapte olmalarini saglamaktadir.

Okuma yazma 6gretim yontemi secilirken o {lilkede halihazirda kullanilmakta olan
dilin yapisi, dilin yazi1 bicimi, ¢ocugun gelisimsel Ozellikleri, kullanilmakta olan
materyaller, uygulamaya konulan yeni teoriler vb. hususlar etken ve belirleyici
olmaktadir.Okuma yazma 6grenmede geri kalmis OOG 6grencisine yonelik 6gretim
yontemi secilirken ¢ocugun bireysel 6zelliklerine, ilgilerine, zeka alanina vb. hususlara
dikkat edilmeli ve OOG olan bireye uygun okuma yazma ogretim yontemi

belirlenmelidir.
2.3. Okuma-Yazma Ogretim Yontemleri

2.3.1. Biresimsel Yontemler

Ciimlenin sozciiklerinden yeni climle, sozciligiin hecelerinden yeni sozciik,
hecelerin seslerinden yeni hece, yeni seslerinden yeni hece, yeni heceden yeni sozciik,
yeni sOzciikten yeni climle olusturma calismalaridir (Giileryiiz,2002).Bu yontemde

parcadan biitiine, biitiinden pargaya dogru giden bir yol izlendigi goriilmektedir.

Biresim yontemi genel olarak ¢6ziimleme yonteminin tam zitt1 olan bir yontemdir.
Bu yontemde oncelik olarak sesli harflerin 6gretimi yapilir ardindan sessiz harflerin
ogretimine gecilir.Sesli harflerin Ogretiminde ¢ok zorlanmayan ogretmen, sessiz
harflerin O6gretimine gecildiginde c¢ok zorlanir (Altintag, 1988; Binbasioglu, 1988;
Okay,1989; Nas,2001).
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Biresim yonteminde ¢ocuk harfleri birlestirirken birlestirme islemine yogunlugunu
verdigi i¢in sozciiklerin ve ciimlelerin anlamlarini1 kavrayamamakta, bagimsiz bir sekilde
yaziya dokememektedir.Harfleri birbirine bitistirirken okumasi kekeleme seklinde olup,
bu yontem hizli ve akici okuma becerisi saglayamamaktadir. Bu da 6grenciyi okumaktan

sogutmaktadir (Okay,1989).

Biresime dayali 0gretim yontemleri arasinda harf, fonetik (ses), hece yontemi

bulunmaktadir.

2.3.1.1. Harf Yontemi

Harf yontemi ile okuma-yazma Ogretiminde, 6gretime Once harflerden baslanir.
Ogrenciye once sesli harflerin ad1 dgretilir. Sonra sessiz harfle sesli harf catilarak
heceler, heceler olustukca da sozciik, sozciiklerden ciimleler olusturularak okuma-yazma
ogretilir (Akyol,2007).Harf yontemi ile okuma-yazma 6gretiminde dgrencilerin okuma-
yazma Ogrenebilmeleri icin once harfleri ezberlemeleri gerekmektedir (Aker, 2009).
Harf yonteminde O6grencilere ‘a’ harfinden ‘z’ harfine kadar alfabedeki biitiin sesler

sirayla ogretilir.

Harflerin biiylik ve kii¢lik yazilislar1 tekrarlarla Ogretilir. Daha son iki harf
birlestirilerek heceler yapilir (Giines, 2005). ‘Tas’ sozciigii icin ‘t,a,s’ harfleri okunusuna
uygun olarak ogretilmektedir. ‘te’, ‘a’ ve ‘se’ harfleri ayr1 ayr1 okutulmaktadir. Daha
sonra ‘te’ ile ‘a’ birlestirilerek, ‘ta’ hecesi olusturulmaktadir. ‘ta’ hecesine ‘se’ harfi
eklenerek ‘tag’ sozciigii olusturulmaktadir. S6zciik defalarca okutulup, yazdirilmakta ve

climleler olusturulmaktadir (Gtilerytiz, 2002).

Disleksi olan 6grencilerin 6grenme alanlar1 Gestalt’in biitiinciil psikolojiye yatkin
oldugundan harf yontemi onlarin etkili okuma yazma grenmelerine katkida bulunamaz.
Tiim sesli harfleri 6ncelikle ezberletip ardindan sessiz harfleri ezberlemeleri i¢in gegen
siirede aktif 6grenme gerceklesmeyecegi i¢in disleksili 6grencilerin derse bu yontemle
ilgi duymalar1 azalir. Bir siire sonra ders sikici gelmeye baslar ve ezberletilen harflerden

hece olusturma siirecinde yogun sikintilar gdzlemlenebilir.
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2.3.1.2. Ses Yontemi

‘R’ harfinin sesi verilirken sadece “rrrr”” diye ses ¢ikarilir. Daha sonra bilinen
tinliilerarkasina eklenerek iki hecelik s6zciik olusturulur. Seslerle adlar1 ayni oldugu igin
once Uinli harfler ogretilir ¢iinkli biitiin dillerde tinlii harflerin ¢ikartilmasi kolaydir.

Daha sonra iinlii harflere linsiizler eklenerek 6gretim yapilmaktadir (Calp, 2003).

Ses yonteminin goziin fizyolojisine uygun olmamasi, hecelemeye yonelttigi i¢in
okuma-yazmada hiz kazanilmayacagi ve ogretim ilkelerine uygun olmadigi yoniinde
elestirilmektedir (Giileryliz, 2002). Bu yontemle okuma-yazma Ogrenen Ogrencilerin

ileriki donemlerinde hizli okuma ve okuduklarini anlamalar1 giic olmaktadir (Calp,
2003).

Ozellikle disleksi olan ¢ocuklarm biitiinii goren ve algilayan dgrenme alanlart
diistintildiiginde Ses yonteminin disleksili 6grencilerde verimli bir yontem olmadigi
anlasilmaktadir. Harf gibi anlam birligi olmayan yapilarin 6gretiminde ezber yontem
devreye girmekte bu da Ogrenmelerin  kalict olmasint ve yeni bilgilerin

yapilandirilmasin giiglestirmektedir.

2.3.1.3.Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ses Temelli Ciimle Yontemine gore ilk okuma-yazma 6gretiminde, ilk okuma-
yazmaya hazirlik, ilk okuma-yazmaya sesi hissederek ve taniyarak baslama, sesi okuma
ve yazmadan sonra sirasiyla sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler

olusturarak metinler olusturmaya dogru bir sira izlenir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).
Ses Temelli Ciimle Yonteminin Gerekceleri
Ses temelli ctimle yontemine gegisin belli bash gerekgeleri vardir.Bunlar;

1. Ses temelli ciimle yonteminde ilkokuma yazma &gretimi dinleme, konusma

becerilerinden kopuk sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak degil



26

Tiirkge Ogretiminin bes Ogrenme alani ile birlikte yiirlitilmektedir. Bunlar;
dinleme,konusma, okuma yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudur.

2. Ik okuma yazma Ogretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve cilimlelere ulasilmasi 6grencinin
bilgilerin zihinde yapilanmasini kolaylastirmaktadir. Bu yoniiyle ses temelli
climle yontemi, yapilandirict 6grenme yaklagimina uygun bir yontemdir.

3. Tiirkgede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina
uygundur. Ogrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz,akicilik, sesleri ayirt etme
vb.) katkida bulunmaktadir.

4. Ogrencilerin biitiin sesleri 6grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru
yazmalarini saglamaktadir.

5. Ogrencilerin sézlii dilden yazili dile gegmelerini kolaylastirmaktadir.

Bu yontem ilk okuma yazmay1 6grenme siirecinde 0grencilerin bireysel, zihinsel ve

sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir. (M.E.B, 2004).

2.3.1.3.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari
1. Ik okuma yazmaya hazirlik

Ik okuma yazmaya hazirlik asamasinda &ncelikle dgrenciler ve velilerle tanisilir.
Velilerden 6grencilere dair bilgiler alinir gerekli goriildiigii noktalarda 6zel durumlara
dair notlar alinarak 6grencinin daha yakindan taninmasi amaglanmir. Ogrenciler egitim
Ogretim yapacaklari smifa alinir, siralara oturtulur. Smif ortamina aligmalart igin
giindelik hayattan konusmalar saglanir. Ogrencilerden siras1 ile kendilerini, ailelerini,

neler yapmaktan hoslandiklarina dair diyaloglar kurulur.

Hazirlik agsamasinda sinifi, smif igerisinde bulunan malzeme ve materyalleri
tanimalar1 ve nasil kullanmalar1 gerektigini 6grenmeleri saglanir. Sif ortami yeterli
diizeyde tanitildiktan sonra okul ortami ¢ocuklara tanitilir. Cocuklarin okulu bir biitlin
olarak benimsemeleri saglanir. Tiim bu etkinlikler yapildiktan sonra 6grenci velileri ile

iletisime gegip uygulanacak yontemler hakkinda veli bilgilendirmeleri yapilir.
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2. Ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme

[lk okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasi su adimlardan olusur:

2.1.Sesi hissetme ve tanima
2.2.Sesi okuma ve yazma
2.3.Sesten heceler, hecelerden sozciikler, sdzciiklerden climleler olusturma.

2.4 Metin Olusturma

2.1.Sesi hissettirme ve tamima: Sesi hissettirme ve tanima asamasinda amag
Ogrencinin sesi fark etmesi ve uyaranlara uygun doniitler verebilmesidir. Bunun i¢in
cesitli calismalar yapilabilir 6rnegin; hayvan seslerinin taklidi, doga seslerinin taklidi,

Oykiiler, tekerlemeler, sarkilar kullanilabilir. Gorsel nesne kartlarindan yararlanilabilir.

2.2.Sesi okuma ve yazma: Sesi okuma ve yazma asamasinda Ogretmen sesin
agizdan cikmast gerektigi sekli belirtir. Ogretmen tarafindan dik temel harfler
kullanilarak tahtaya harf yazilir. Ogrencilerin ¢esitli asamalarla harfi yazmalar1 saglanir.
Ogrenciler havaya parmaklari ile harfi yazabilir, kum havuzu, tras kopiigii, fasulyeler,
renkli kagitlarkullanarak harfi yazma caligmasi yapabilir ardindan deftere ve tahtaya

bagimsiz yazma ¢aligmalar1 yapmalari saglanir.

2.3.Sesten heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden ciimleler olusturma:
Ogretilen ilk iki ses birlestirilerek hece olusturma calismalar1 yaptirilir. Ardindan
Ogrenilen her yeni sesle yeni heceler, yeni hecelerle yeni kelimeler olusturulur. Sesten
heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden climleler olusturma agamasinda 6grencilere
sirastyla adimlar takip edilerek yeni heceler, sozciikler, kelimeler, climleler olugturma
caligmalar1 yaptirilir. Olusturulan her hece,sézciik,kelime tizerinde durularak 6grencinin

zihinde bir sema olusturmasi amaglanir.

3. Okuryazarlia ulagtirma (Arslan, 2006): Okuryazarliga ulagsma asamasi okuma
yazma Ogrenme siirecinin son asamasidir. Bu asamaya ulasan ogrenciler

bagimsiz bir sekilde okuyabilmekte ve yazabilmektedirler.
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Ogrenilenlerin kaliciliginin saglanabilmesi igin asagidaki etkinlikler kullanilabilir;

1. Yeni 6grenilenleri dnceki 6grenilenlerle iliskilendirme
2. Ogrenci defterlerine yazma
3. Okunan ve yazilanlar1 sergileme

4. Calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma (M.E.B, 2005).

Vural’a gore, ses temelli ciimle ydnteminin o6zellikleri: Ilkokuma-yazma
Ogretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile anlamli heceler, kelimeler
olusturulmas1 ve cilimlelere ulasilmast Ogrencinin bilgileri yapilandirmasini
kolaylastirmaktadir. Bu yoniiyle ses temelli ciimle yontemi, yapilandirmact 6grenme

yaklagimina uygun bir yontemdir.

Tiirkcede her harf bir sese karsilik geldiginden bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina
uygundur. Bu yontem 6grencilerin duydugu ve ¢ikardig: seslerin bilincine varmasini
saglamaktadir. Boylece 6grencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt
etme vb.) katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin biitiin sesleri §grenmesi, yazma siirecinde
kelimeleri dogru yazmalarm saglamaktadir. Ogrenci yazi ile konusma arasindaki
benzerlikleri gormekte, yazinin harfleri birlestirilmesiyle; konusmanin ise seslerin

birlestirilmesiyle yapildigini anlamaktadir (Vural, 2006, s. 91).

Ote yandan ses temelli ciimle yontemi 2005 yilindan itibaren Ulkemizde
kullanilmakta olan okuma yazma 6gretim yontemidir. Ses temelli climle yonteminden

once Ulkemizde ciimle (¢oziimleme) yontemi ile okuma yazma egitimi verilmekteydi.
2.3.1.4. Hece Yontemi

Okuma yazma O6gretiminde temel unsur olarak heceyi dikkate alan bir yontemdir.
Heceler 6grenciye tanitilir ve hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimleler yapilarak
ogrenciye okuma yazma Ogretilir (Demirel, 2006). Oncelikle agik heceler daha sonra
dilin yapisina uygun olan diger heceler ezberletilerek okuma-yazma o6gretilir (Calp,

2003).
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Heceler belli bir siraya gore 6gretilir. Once agik heceler ve ilk olarak biiyiik harf
yazilis1 (BA, BE, BI, BI), sonra bir biiyiik bir kiiciik harfle yazilis1 (Ba, Be, B, Bi), en
sonunda da kiigiik harfle yazilis1 (ba, be, b1, bi) 6grencilere 6gretilir (Eyidogan, 2005).

Hece yontemi ile okuma-yazma Ogretiminde, heceler (hece tablosu) Ogretilir.
Sonra hecelerden sozciik, sozciiklerden ciimleler olusturularak okuma ve yazma
Ogretilir. Bu yontem basit hece yapisi olan dillere uygun diismektedir. Heceye yonelik
okuma kaygisi oldugu i¢in okumaya ilginin kaybolmasina neden olarak okuma, anlamini
bilmeden gergeklesir (Koksal, 2001).Disleksili 6grenciler diisiiniildiigiinde anlamini
bilmeden yapilan okuma yazma c¢alismalart kalici Ogrenmeyi saglayamamaktadir.
Gilindelik hayatla iliskilendirilmeyen, somut ornekler igermeyen sozciik, kelime ve
ciimlelerin dgretilmeye caligilmast ezbercilige yol agmaktadir. Ozellikle disleksi olan
Ogrenciler i¢in uygun bir yontem olmamakla birlikte kalici O6grenme, Ogrenme
stirecinden keyif alma, aktif 6grenme gibi d6grenme alanlarini destekler nitelikte bir

yontem degildir.

2.3.2. Coziimsel Yontemler

Olay ve varliklarin bir biitlin olarak ele aliip daha sonra parcalara
ayristirilmalarina ¢éziimleme denir (Calp, 2003). Biitlin onu olusturan parcalarin
toplamindan farklhidir. Parcalar1 ayri1 ayri inceledigimizde biitiin goriilemez. Okuma
yazma stireci harf, hece,kelime gibi 6gelerin birlesiminden olusur. Okuma yazma siireci
bu o6gelerin belirli bigimlerle Orgiitlenmesinden olusan biitiinlerdir. O halde okuma
yazma Ogretim siireci biitiin olarak degerlendirilmelidir. Biitiinciil dil yaklasimindadogal
bir siirecin oldugu varsayilir. Nasil ki iy1 bir okuyucu anlami, kelimelerin biitiiniinden
elde ediyorsa kelimeleri olusturan parcalara dikkat kesilmiyorsa ¢ocuklar da konusurken
kelimelerdeki seslere dikkat kesilmemektedir. Bu durumda akla su soru gelmektedir.
Neden okumay1 da bu siirece uygun bir sekilde 6gretmeyelim? Dolayisiyla biitiinciil dil
yaklasimini ortaya koyan arastirmalar kelimelerle okuma &gretimine baslamanin

Onemine inanmaktadirlar.
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Okuma esnasinda goz harfleri teker teker degil de, sozciikleri genel sekliyle hatta
satirin biiyiikce bir kismini bir anda kavrar. Ogrenciye ciimle vererek okuma yazma

Ogretimi ¢alismasi yapmak goziin dogal-fizyolojik yapisina uygun diismektedir.

Disleksi olan cocuklar karsilastigi bir nesneyi Oncelikle genel olarak algilar
sonrasinda ise ayrintilarini kavrar. Bu ylizden ¢ocuklara yazili bir materyal
sunuldugunda yazili materyalin harf/sesiyle ilgilenmeden ziyade ilk 6nce ciimlenin
anlamin1 daha kolay kavramaktadir (Giileryiiz, 2002).Disleksi olan 6grenci, 6grenme
yasantilar1 arasindaki iliskileri kendisi bulmalidir. Ayrica ona buldugu iliskileri
uygulama olanagi da saglanmalidir. Boyle bir tutum sonucu davraniglar kalict olur ve

ezberden uzak, anlayarak, kavrayarak 6grenme gerceklesir.
Coziimsel yontemler sirasi ile asagida agiklanmistir:
2.3.2.1. Sozciik Yontemi

Yazilis1 ve okunusu ayri olan dillerde sozciik yontemine dayali okuma-yazma
ogretimi tercih edilmektedir. Ayrica, dilin biitiin seslerini i¢ine aldig1 igin dgrencilerin,

konusma etkinliklerine katki saglamaktadir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

Sozciik yonteminde kelimeler bir biitiin olarak verilmektedir. Her kelimenin
ogrenci tarafindan hatirlanacagi 6zel bir seklinin oldugu kabul edilmektedir. Hatirlamay1
kolaylastirmak i¢in, kelimeler yiiksek sesle tekrar edilmekte ya da ¢agrisim yapmasi igin
resimlerle birlikte 6gretilmektedir (Giines, 1997). Ogrencilere kelimeler, ‘kdk’ halinde
ogretildigi i¢in daha sonra bu kelimelere yapilan ek’leri Ogrenmede zorluk

cekmektedirler (Calp, 2003).
2.3.2.2. Ciimle (Coziimleme) Yontemi
Ciimle yonteminin kuramsal temeli Gestalt Psikolojisine dayanmaktadir.

Gestalt kuraminda biitiin, parcalarin toplamindan daha fazla anlam ifade eder. Algilama

siirecinde biitlinii olusturan pargalarin yerine o parcalarin arasindaki iliski 6nemlidir
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(Yiizge¢ ve Aslan, 2012). Oz’e gore; okuma-yazma ogretiminde, c¢ocuklarin
psikolojisine en uygun yontem ciimle yontemidir. Bunun baslica nedenleri arasinda;
cocuklarin sekilleri ilk 6nce biitiin olarak gormeleri, daha sonra pargalar1 fark etmeye
baslamalari, dili kalip halinde 6grenmeleri, konusma ve anlamanin da buna dayanmasi,
¢ocugun ciimle halinde konusmasi ve ciimlenin biitliniinii anlamas1 gibi faktorler rol

oynamaktadir (Oz, 1998).

Okuma-yazma Ogretimine ciimle ile baslanir. Cocuklarin nesneleri biitiin gérme
ozellikleri vardir. Ayrintilar daha sonra ve zor algilanir. Bu nedenle okuma-yazma
Ogretiminde O6grencilere, dnce ciimleler verilerek daha sonra bu ciimleler kelimelere,
kelimeler hecelere ve hecelerde seslere ayrilarak biitiinden parcaya gidilmektedir
(Cemaloglu, 2001). Cocuklar cevrelerini ve nesneleri biitiiniiyle algiladiklar1 i¢in
nesnelerin biitiiniine tepkide bulunur. Pargalara yonelerek dikkat etmek yetenek, caba ve
degisik egitimlerle olur. Ciimle ¢éziimleme yontemini uygulamakla insanin bu biitiinii
algilama ozelligine dikkat edilmektedir (Oz, 1999). Binbasioglu'na (2004) gore, ciimle
yonteminde verilen fislerin soyut olmamasi ve ¢ocugun ilgisini ¢ekecek anlamli bir
cimle olmas1  gerekir. Bunun yaninda verilen fis ciimleleri uygun

resimlerlepekistirilmelidir (Binbasioglu, 2004).

Okuma-yazma ogretiminde, ¢ocuklarin psikolojisine en uygun yontemin climle

yontemi oldugu belirtilmektedir. Bunun baslica nedenleri su sekilde siralanabilir:

1. Cocuklar sekilleri ilk once biitiin olarak goriirler, daha sonra pargalar1 fark

etmeye baglarlar.

2. Cocuklar, dili kalip halinde 6grenirler. Konusma ve anlama da buna dayanir.

Cocuk ciimle halinde konusur ve climlenin biitiiniinii anlar.

3. Ilk okuma yazma 6gretiminin amaci sadece okuma-yazma becerisini 6gretmek
degil, ayn1 zamanda bu beceriyi edindikten sonra akici ve giizel bir okumay1 saglamak,

okudugunu anlamak ve okumaktan zevk duymaktir (Oz, 1998).
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2.3.2.2.1. Ciimle (Co6ziimleme) Yonteminin Donemleri
Ciimle Donemi

Bu yontemde 6grencilere dnce climle verilmekte, anlamiyla birlikte bunu okumasi
ve yazmasi istenmektedir. Baslangicta kisa ve basit ciimleler secilmektedir (Glines,

1997).
Ciimle yontemi ile 6gretim yaparken;
1.Biiyiik fis climlesi tahtaya asilir.
2. Biiyiik fis climlesi birkag¢ kez okutulur.
3. Ciimle yazdirilir.
4. Fis ciimlesiyle ilgili cesitli aktivitelerle ciimle pekistirilir (Oz, 1998).
Kelime Donemi
Kelime 6gretimi yaparken;

1.0gretmen ¢oziimleyecegi fisi diger fisler arasinda o&grencilere buldurur ve

okutur.
2. Ogrenciler fise bakmadan yazar.
3. Ogrenciler okuduklari figin aynisini kiigiik fisler arasindan bulur.
4. Ogretmen ciimleyi yazar.
5. Ogretmen kelimeleri ayr1 ayr1 okur, okutur.
6.0gretmen 6grencilerden kelimeleri vurgulayarak okumalarini ister.

7. Fis kelime kisminda katlamr ve okutulur. Ogrenciler kiiciik fis iizerinden

sozciikleriyle parmaklariyla kapatarak okurlar.

8. Ogretmen biiyiik fisi ¢izerek keser, 6grenciler de kiigiik fislerini isaretlerler ve
keserler. Kelimeler tek tek okutulur ve alt alta ve yan yana ve renkli kalemlerle

yazdirilir.
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9. Kelimelerden yeni climleler ve metinler olusturulur (Giileryiiz, 2002).
Hece Donemi
Hece 6gretimi yapilirken;

1.1k ¢oziimlenecek sdzciik dgrencilerin en iyi Ogrendigi ve en az heceli

sOzciiklerden segilir.

2. Ali sozciigliniin kesildigi ‘Ali bak’ ciimlesi yazilip konusulur gibi okunur.

Ogrenciler bakmadan defterine yazar.
3. Ogretmen sdzciigii tahtaya dgrenciler defterine yazar.
4. Ogretmen ‘li’yi kapatir. ‘A’y1 okur. Sonra ‘A’y1 kapatir. ‘1i’yi okutur.
5. Ali sdzctigiiniin heceleri farkli renklerde yazilir.
6. ‘11’ silinip ‘A’ okutulur.
7. ‘11" yeniden yazilip ‘Ali’ diye biitiin olarak okutulur.

8. Heceler boliintir, hecedeki sesler farkli renkte yazilir. Diger hecedeki seslerden

yeni hece ve kelimeler olusturulur.
9. Ogrenciler ‘Al sézciigiinii okur, yazar ve hecelerine ayirir (Oz, 1998).
Harf Donemi
Harf doneminde;

1. Sesi kavratilacak harfin gectigi fis tahtaya asilir, sesi Ogretilecek harf diger

hecelerden ayrilacak sekilde fis biikiiliip, okutulur.

2. Heceler lizerinde ses vurgulanir.

(PRl

3. Ogrenciler daha &nceden ‘Ipek’ sozciigiindeki ‘i° sesini dgrenirler. ‘i> harfi

kapatilarak ‘p’ sesi vurgulanir.

4. Once sesli harfler sonra sessiz harfler dgretilir. Daha sonra, basta kapali heceler

‘ak, el, at’ gibi, devaminda da agik heceler 6gretilir.
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5. Sesi Ogretilen harfin Oniine, arkasina heceler harfler getirilerek pekistirici

caligmalar yapilir.

6. Hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler, ctimlelerden metinlere dogru

Ogretim yapilir (Giileryiiz, 2002).
Serbest Okuma Yazma Donemi
Bu donemde;
1. Ogrencilere giinliik tutturulur.
2. Yaz1 calismalar1 tek tek kontrol edilip yanlislar diizeltilir.
3. Ogrencilerin noktalama kurallarina uymalari saglanr.

4.Ogrencilere gelisim 6zelliklerine uygun, akici, yalin dille yazilmis bol resimli

eglenceli 6gretici kitaplar onerilir (Giileryiiz, 2002).

Cimle (¢oziimleme) yontemi okuma-yazma siiresini gereksiz yere uzattii
konusunda elestirilmektedir. Ornegin, egitimcilerinde bu yiizden, 6grencilere kisa siirede
okuma-yazmayr oOgretmek igin kisisel uygulamalara gitmesi, yontemin yanlis
uygulanmasina ve yontemden beklenen faydalarin kazanilmamasina yol agmaktadir.
Ogrencilerin birinci sinifta okuma-yazmay1 kazanamamasi durumunda ikinci sinifta da
ayni egitime devam edilebilir ve bu yontemin disinda bir yonteme basvurulmamasi

gerekir (Cemaloglu, 2001).

Ciimle(¢ozlimleme) yontemi iilkemizde 1948 yilinda kullanilmaya baslanmis 2005
yilinda ses temelli ciimle yonteminin kullanilmaya baglanmasiyla yontemden
vazgecilmistir (Giines, 2005). Ote yandan disleksi olan dgrencilerin egitimi gdz oniine
alindiginda yontemden vazgecilmesinin dezavantajim bu c¢ocuklar yasamaktadir.
Okullarda okuma yazma Ogretim yonteminin tek yontem olarak ses temelli climle
yontemi kabul edilmesi disleksi olan 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisimini
olumsuz yonde etkilemistir. Her 68renci tektir ve 6grenemeyen Ogrenci yoktur yeter ki

uygun dgrenme alanlar1 ve yasantilar1 6grencilere sunulsun. Thtiyaca uygun egitimden
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alinabilecek kaliteyi en st diizeye ulastirabilmek vedisleksi olan 6grencilerin okuma
yazma becerilerini daha {ist boyutlara tasiyabilmek i¢in uygun yontem olan ciimle

(¢coziimleme) yonteminin tekrar kullaniminin yasallagmasi gerekmektedir.

2.3.2.3. Oykii Yontemi

Okuma-yazma &gretimine kisa Oykii ya da metinlerle baslanan bu yontemde

¢dziimleme biresim yonteminin tiim asamalar1 uygulanmaktadir (Ozsoy, 2006).

Bu ydéntem biresim ydntemine uygun olarak gelismis bir yontemdir. Ulkemizde
yaygin degildir. Metnin okunmasi, dramatize edilmesi ezbere okutulup yazdirilmasi
asamalarindan olugmaktadir (Giileryiiz, 1997). Koksal’a (2003) gore; okuma-yazma
Ogretimi yapan Ogretmenlerin yonteme olan bilgisi, ara¢ gere¢ eksiklikleri, uygun oykii
olusturmada karsilagilan giicliikler ve smiflarin  kalabalik olmasi  yontemin

uygulanmasin gli¢lestirmektedir (Kdksal, 2003).

2.3.2.4. Karma Yontem

Daha c¢ok yetiskinlere uygulanan bu yontemde kisa siirede okuma-yazma
ogretilmesi amaclanmaktadir. Belirli kurallarin olmamasi, Ggretilenlerde somuttan
soyuta, basitten karmagiga, bilinenden bilinmeyene dogru gibi temel 6grenme kurallar

dikkate alinmamasi okuma-yazmanin 6grenilmesini giiclestirecektir (Koksal, 2003).

Calp’e (2003) gore, karma yontemde okuma-yazma cok kisa siirede ogretilir.
Ancak, bu yontemle hizli bir sekilde okuma ve yazmay1 6grenen bireylerin stirekli ve
anlamli okuma aligkanliklar1 kazanamadiklarini ve dogru okuma ve cabuk anlama

yeteneklerini de gelistirmedigini belirtmistir.
2.4. Ulkemizde Ilk Okuma-Yazma Ogretiminin Tarihsel Gelisimi
Tarihsel siire¢ icerisinde birden ¢ok yontem uzun uygulamalar sonucunda

asilarak,okuma-yazmay1 daha kisa slire ve anlamli bir sekilde nasil &grenilecegi

konusunda tartismalar olmustur (Giileryiiz, 1998).1lkdgretim Programi (2004), 2563
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sayili tebligler dergisinde yer alarak Tirkce dersi O0gretim programi degismistir. Bu
karara gore ciimle (¢oziimleme) yontemi yerini ses temelli climle yontemine birakmustir.
2005 yilindan bu yana iilkemizde ses temelli climle yontemi kullanilmaktadir ancak bu
yontem, okuma yazma 6gretiminde birgok onemli avantaja sahip olmasina karsin, 6zel
gereksinimi olan Ogrencinin her zaman ogrenme ve gelisim Ozelliklerine karsilik
gelmeyebilir. Her bireyin 6grenme alanina uygun okuma yazma yonteminin kullanilmasi
daha kalic1 ve anlamli dgrenmeleri destekleyecek niteliktedir. Ozellikle uygun ydntem
ve kosullar saglandiginda disleksili 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gozle
goriiliir derecede artacagi muhtemel bir sonugtur. Par¢adan ziyade biitiine odaklanan
disleksili 6grencilerin okuma yazma siiregleri goz oniine alindiginda onlar i¢in en uygun

yontemin climle yontemi oldugu diisiiniilmektedir.

2.4.1. 1924 Ilkokul Program

Okuma-yazma Ogretiminde ses ve sOzcik yontemlerinden birinin segimi
ogretmene birakilmistir. iki yil siiren uygulamadan sonra ses ve harf ydntemi ile okuma-

yazma Ogretimi heceleme ile sonuglandigi i¢in yasaklanmistir (Giileryiiz, 1998).

2.4.2. 1926 ilkokul Program

1926 ilkokul programi hayat bilgisi dersi konularini diger dersler i¢in ¢ikis noktasi
yapmistir. Bu diizenleme ile birlikte ilk okuma ve yazma 6gretimi de konusunu ¢ocugun
cevresinde bulunan veya gecen nesne ve olaylardan almaktadir (Cemaloglu,
Yildirim,2005: 12).1926 programinda okuma, tahrir, imla, dilbilgisi konularinda yapilan
calismalarin bir biitiinliik tasimasinin gerekliligi, ¢ocugun ana dilinin gelismesi i¢in tiim
bu sayilan alanlardaki c¢aligmalarin bu amaca hizmet etmesi gerektigi iizerinde

durulmustur (Gogiis, 1989).
2.4.3. 1936 Tlkokul Programm
Okuma ve yazma Ogretiminin basit ciimle ve sozciikler ile birlestirme ve

¢oziimleme ydntemiyle dgretilmesini dngdrmektedir (Calp, 2003). ‘Ilkokuma yazmada

basit ciimle ve kelimelerden harekete gecilmek suretiyle terkibi-tahlili (birlesim-
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"

coziimleme) bir yoldan yiiriinerek okuma yazma mekanizmast kazandirilacaktir
seklinde ifade edilmektedir. Yani 1936 programinda kisa, basit ciimle ve kelimeleri
baslangic kabul edip sentez ve c¢oziimleme ile Ogretilmesi Ongoriilmiistiir. Cilimle
yontemi esas olmak fiizere harf metodunun da uygulanabilecegi ifade edilmistir.(

Giileryiiz, 2000 S: 88).
2.4.4. 1948 ilkokul Program

1948 ilkokul programinda okuma-yazmanin birlikte yiiriitiilmesi gerektigi,
harflerin sekillerine uygun olarak yazilmasi, 6nce biiylik harflerin zamanla kiiclik
harflerin dgretilmesi ve gerekli olan arac geregler belirtilmistir (Calp, 2003)."/lkokuma
ve yazmaya, basit ciimlelerle baslanacaktir. Zamanla bu ciimleler kelimelere, kelimeler
hecelere, heceler ise harflere boliinecektir. Bu ¢oziimlemeler sonunda elde edilen
kelime, hece ve harfle yeni ciimleler ve kelimeler teskil edilecektir" seklinde ifade
edilmistir. Ancak ¢oziimleme metodu Cumhuriyetin kurulus yillarinda ongériilmekle
birlikte buna uygun bir kitabin olmamasi sebebiyle 1948e kadar kullaniimamistir. 1948
de uygulanmaya baslanmasiyla birlikte olumlu sonuglar alinmistir. ( Giileryiiz, 2000 S:
89)

1948 ilkokulprograminda biiyiikk temel harflerle baslayan ilk okuma yazma
ogretiminde biiyiik ve kiiciik harflerin beraber 6gretilmesine gecis ile ilgili baslayan
akima iliskin goriislerini A. Hilmi Giiclii “Coziimsel Metotla Alfabe Ogretimi” (1945)
ve Emine Ozgiir “Kiiciik Harflerle Ciimle Metodunu Nigin ve Nasil Uyguladim”(1956)
adli kitaplarinda agiklayarak onemli katkilar getirmislerdir.Bu eserleri baska eserler de

takip etmis ve 1968 ilkokul programindaki degisiklige gelinmistir (Binbasioglu, 1998).

2.4.5. 1968 ve 1982 ilkokul Program

‘IIk okuma ve yazma &gretimine ogrencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle
baslanmalidir. Zamanla bu climleler sézciiklere, sozciikler hecelere boliinmelidir. Daha
sonra heceler igindeki harflerin sesleri sezdirilmeye calisilmalidir. Segilen ciimleler

sonunda elde edilen sozciik, hece ve harflerle yeni sozciik ve climleler olusturulmalidir.
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Ciimlelerin, sozciiklerin ve hecelerin boliinmesini kolaylagtirmak icin ayn1 sesleri
icine alan sozciiklerden yararlanilmalidir. Biiylik ve kiigiik harfler birlikte 6gretilmeli,
okuma ve yazma 6gretimi birlikte yiiriitiilmelidir’ (Ilkokul programi, 1968).1968 ilkokul
programinda 1948 ilkokul programina ek olarak biiyiik ve kii¢iik harflerin birlikte
Ogretilecegine iliskin esas, harflerin sekilleri, yazilis yonleri, kapladiklari yerler, biiyiik
ve kiigiik harflerin arasindaki iliskilere dikkat ¢ekilmesi gerektigi belirtilmistir. Harflerin

orneklere uygun ve dogru yazilmasina 6nem verilmesi gerektigi belirtilmistir (Ugar,

2001).

Biitlinciil dil yaklagimi, 6grencilere okuma yazma becerilerinin kazaniminda dogal
etkilesimi temel alan, bilginin anlama dayali ve biitiin olarak kazandirilmasini
hedefleyen bir yaklasimdir. Bu yaklasim sozel dilde bireylerin sozciiklerdeki seslere ayri
ayrt dikkat etmediklerini ancak anlamin sozciigiin tamamindan elde edildigi
diistincesinden yararlanarak okuma becerilerine sozciiklerle baslanmasi gerektigi
goriisiinii  desteklemektedir. (Goodman, 1986). Ciimle (¢6ziimleme) yonteminde
biitlinden parcaya hareketle dnce anlamli yapilar ardindan biitiiniin pargasina dogru seyir
alan bir siire¢ gdzlemlenir. Ozellikle disleksi olan ¢ocuklar acisindan basarili bir yontem

olan ciimle yontemi ile anlamli ve kalici 6grenmeler ger¢eklesmektedir.

2.4.6. 2004 Tlkogretim Programi

1981 yilindan itibaren uygulanan ilk okuma ve yazma Ogretim ydntemlerinden
olan “climle ¢6ziimleme yontemi” yerine 2005’ten bu yana “ses temelli ciimle yontemi”
uygulamaya konmustur.Tiirkiye’de Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi
blinyesinde ylriitiilen ilk okuma yazma Ogretiminde uzun yillar ciimle yontemi
(¢6ziimleme) benimsenmis olmasina ragmen bu yontem yetersiz bulunarak, 2004-2005
egitim-6gretim yilindan itibaren ses temelli climle yontemine (STCY) ge¢is saglanmistir
(MEB, 2004).Ses temelli ciimle yontemi ve bitisik egik yazi; 120 pilot okulda 2004-
2005 egitim-6gretim yilinda denenmistir. Ses temelli climle yontemine gore ilk okuma—
yazma Ogretiminde 6grencilerin grup halinde ve kisa siirede okuma-yazma 6grenmeye

gectikleri, diizgilin el yazis1 yazdiklari, dikkat diizeylerinin arttig1, anlama diizeylerinin
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arttig1, 0grenme siirecinde aktif olduklar1 gozlenmistir. Yazi 6gretiminde ise, dik temel

yaz1 yerine bitisik egik yazi benimsenmistir (Giines, 2005).

Tirkiye de genel egitim ve 0Ozel egitim programlarinda temel okuma yazma
ogretiminde ¢ogunlukla izlenen yontemin ses temelli ciimle yontemi oldugu
bilinmektedir. Bu yontem, okuma yazma Ogretiminde bir¢ok Onemli avantaja sahip
olmasina karsin, her zaman 0zel gereksinimi olan Ogrencinin O6grenme ve gelisim
ozelliklerine karsilik  gelmeyebilir. Bu ylizden okuma yazma becerilerinin

kazandirilmasinda sadece bu yonteme bagli kalinmamasi gerektigi dnerilmektedir.

Ozel egitime gereksinim duyan ogrenciye yonelik okuma yazma becerilerinin
kazandirilmasina yonelik program hazirlarken ve buna uygun yontem segerken tek bir
yonteme bagli kalinmamasi, Ogrenciye uygun yoOntemin secilmesi Onemlidir
(Aveioglu,2016). Ogrenciye uygun yontemin segilmesi hususunda disleksili dgrenciler
g6z ardi edilmemelidir. Onlar i¢in en uygun yontemin ciimle (¢6ziimleme) yontemi
oldugu bilinmektedir. Buna ragmen 2005 yilindan itibaren tiim okullarda okuma yazma
egitiminin ses temelli ciimle yontemi ile verilmesi disleksi olan 6grencilerin akademik
anlamda gerilemesine bunun sonucunda sosyal ve 0z benlik algilarinin olumsuz

etkilenmesine yol agmistir.

Glinlimiiz toplumlar1 egitimde tek bir bireyin bile kaybedilmemesi gerektigi
hususunda biiyiik bir dikkatle ¢alismalarini stirdiirmektedirler. Bilmeliyiz ki; her birey
ozel ve kendine has ozellikleri ile essiz bir varliktir.Disleksi olan 6grencileri goz ardi
etmemek, onlar1 topluma kazandirmak, bireysel kimliklerini olusturmalarma yardimci
olmak, onlar i¢in uygun yontemleri belirlemek program hazirlayicilarinin dikkate almasi

gereken konularin baginda gelmektedir.
2.5. Ogrenme Giicliigii Ceken Ogrencilerde Okuma Yazma Egitimi
Okuma insanin diinyasimi genisleten, kisiligini bigimlendiren, onu baskalarina

baglayan Oonemli bir etkendir. Tiim toplumlar bireylerini okur hale getirme sorunu

lizerinde 6nemle durmaktadirlar. Insanlar1 gercek anlamda &zgiir kilan okuma, kisiyi
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bilgisizlik ve yanlis inang¢lardan korur (Demirel, 2003).Senol (2001)’in belirttigi gibi
okuma, sozciiklerin duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir. Normal gelisim gosteren cocuklar
birbirinden ¢ok farkli 6zelliklere sahip olurlarken, 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar da
birbirinden ¢ok farkli 6zelliklere sahip olmaktadirlar.Korkmazlar (2003), 6zel 6grenme
giicliigli yasayan ¢ocuklara erken tani konuldugunda, yasitlarina yetisebildiklerini ve

gercek potansiyellerinin ortaya ¢ikarabildiklerini belirtir.

Ogrencinin ilk 6grenme faaliyetlerinde basarisizlik yasamasi ileriki dgrenmeleri
iizerinde olumsuz etkiler olusturacaktir (Binbasioglu, 2004). Ogrencinin ilk kez deneyim
ettigi okuma ve yazma faaliyetlerinde yasadigi basar1 kitaplara, okumaya ve yazmaya
karst olumlu tutumlar olusturacakken, aksi durumlara 6grenci icin kitaplar, yazili
kaynaklar, okuma ve yazma siirekli tedirginlik duyulacak bir durum olarak kalacaktir.
Okuma yazma 6grenmek sadece sesleri sembol, sembolleri ses ile ifade etmek degildir.
Ogrencinin basta dil olmak {izere pek gok zihinsel ve bilissel gelisim kaynagi okuma
yazmaya dayalidir. Bu nedenle ¢ocugun zihinsel ve biligsel gelisiminin bir araci olarak

okuma yazma 6grenmis olmak 6nem tasimaktadir (Kurnaz, 2016).

Disleksi olan ¢ocuk, okurken telaffuz hatalar1 yapar, yanlis okur, kelime veya harf
atlar veya ilave eder, noktalama hatas1 yapar, dogru okuyabildigini de anlayamaz. Yazi
yazarken de harfleri deforme eder, yazilar1 dogru kopya edemez, yazdiklarini satira ve
sayfaya dogru olarak yerlestiremez. Imla hatalar1 yapar (Razon, 1980). Ote yandan
disleksi olan gocuklar konusulan kelimelerin pargalardan olustugunu fark edememekte
ve bu pargalarin yazinsal dildeki karsiliklarin1 kavrayamamaktadir. Sozciikleri
taniyabilmelerine ragmen anlamli yapilar olusturmada, birlestirmeler yapmada zorluklar
yasamaktadirlar. Dolayisiyla bu ¢ocuklar harfleri ve sayilart seslendirmede
yasitlarindan, diger Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklardan ve kendi okuma yazma
diizeylerinde olan akranlarindan geride kalmaktadirlar. Disleksi genel itibariyle okul

caginda, ¢gocugun okula bagladigr donem araliginda ortaya ¢ikan bir siiregtir.
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Disleksi olan ¢ocuklar uygun yontem ve yonlendirmeler ile gelisim araliklar1 ve
yetenekleri oldukca iist diizey safhalara cikarilabilecek c¢ocuklardir. Bu bireyler igin
yasama kendi cabasi ile tutunmak ve yasamlarini bagimsiz beceriler ile siirdiirmek
biiyiik bir 6neme sahiptir. Ozel egitime gereksinimi olan bir ¢ocuk i¢in okuma-yazma
bilmek demek, toplumsal yasamda yer edinebilmek ve edindigi roliin geregi sosyal
aktivitelere bagimsiz bir sekilde katilabilmek demektir. Okula baslayan c¢ocuk ig¢in
okuma yazma ile tanismak hayatindaki doniim noktalarindan biridir. Ilk olarak, yazidaki
sembolleri okumay1 Ogrenir. Pek ¢ok kisi okumayr Ogrenmeyi sadece yazilani
seslendirmek oldugunu diistiniir. Oysaki okumanin anlam olusturma, okudugunu
kavrayabilme, yorumlayabilme, anlatabilme, sorulan sorulara anlamli yanitlar verebilme
oldugunu diisiinemez. Bu hususta Ogretmenlere biiyiik is diismektedir. Zira 6nemli
olanin sembolleri seslendirmekten &te onlara mana yiikleyebilmek ve anlam
¢ikarabilmek yetisi oldugunun bilincine varmalar1 saglanmalidir. Okuma egitimiyle

birlikte anlama iizerinde de 6nemle durulmasi gerekmektedir.

Tiirkiye de genel egitim ve ozel egitim programlarinda temel okuma yazma
ogretiminde ¢ogunlukla izlenen ydntemin ses temelli ciimle yontemi oldugu
bilinmektedir. Bu yontem, okuma yazma 6gretiminde bircok Onemli avantaja sahip
olmasina karsin, her zaman 6zel gereksinimi olan Ogrencinin O6grenme ve gelisim
ozelliklerine karsilik gelmeyebilir. Bu yiizden okuma yazma becerilerinin
kazandirilmasinda sadece bu ydnteme bagl kalimmamasi gerektigi dnerilmektedir. Ozel
egitime gereksinim duyan Ogrenciye yonelik okuma yazma becerilerinin
kazandirilmasina yonelik program hazirlarken ve buna uygun yontem segerken tek bir
yonteme bagli kalinmamasi, Ogrenciye uygun yoOntemin secilmesi Onemlidir

(Avc108lu,2016).

Biitlinciil dil yaklasimi, 6grencilere okuma yazma becerilerinin kazaniminda dogal
etkilesimi temel alan, bilginin anlama dayali ve biitiin olarak kazandirilmasini
hedefleyen bir yaklasimdir. Bu yaklasim sozel dilde bireylerin sozciiklerdeki seslere ayr1

ayr1 dikkat etmediklerini ancak anlamin sozcligin tamamindan elde edildigi
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diisiincesinden yararlanarak okuma becerilerine sozciiklerle baslanmasi gerektigi
goriisiinii desteklemektedir.(Goodman, 1986).Okuma esnasinda goz harfleri teker teker
degil de sozciikleri genel sekliyle hatta satirin biiyiik¢ce bir kismini bir anda kavrar.
Ogrenciye ciimle vererek okuma yazma Ogretimi calismasi yapmak goziin dogal-
fizyolojik yapisina uygun diismektedir. Cocuklar karsilastigi bir nesneyi oncelikle genel
olarak algilar sonrasinda ise ayrintilarini kavrar. Bu ylizden ¢ocuklara yazili bir materyal
sunuldugunda yazili materyalin harf/sesiyle ilgilenmeden ziyade ilk 6nce ciimlenin

anlamini daha kolay kavramaktadir (Giileryiiz, 2002).

Disleksi olan ¢ocugun gozii resmettigi tabloda once biitiinii goriir daha sonra ise
detaylara iner. Ciimle gibi anlamli bilesimlerden olusan yapilart algilamak onlar igin
daha kolay ve ilgi ¢ekicidir. Biitlinli kavramak parcalarin 6grenimini daha kolay bir seyir
haline getirir. Zira ses gibi anlam biitiinliigli olmayan yapilar disleksi olan 6grencilerin
dikkatini ¢ekmeye ve bir anlam bagi kurmaya yeterli gelememektedir. Giiniimiiz
toplumlar1 egitimde tek bir bireyin bile kaybedilmemesi gerektigi hususunda biiytik bir
dikkatle caligmalarin siirdiirmektedirler. Bu uygulama disleksi olan 6grencilerin hayata
baslangi¢ asamasinda asmalar1 gereken en Onemli siireglerden biri olan okuma yazma
O0grenme becerileri lizerine yapilmistir.Tek bir okuma yazma yontemi ile tim
Ogrencilerin iist dlizey performanslar sergilemesini beklemek yanlis bir davranis bigimi
olur. Ozellikle disleksi olan ogrencilerin egitimi, okuma yazma &gretim ydntemini
belirlerken genelleme yapilamayacak kadar 6nemli bir husustur. Bilmekteyiz ki; uygun
egitime ne kadar erken baslanir ve miidahale edilirse disleksi olan ¢ocugun arkadaslar
ile arasindaki acik o kadar az olacaktir. Zira her gecen yil daha da karmasik bir hale
gelen okuma metinleri ile disleksi olan g¢ocuk anlama yetisinden yoksun olarak
ilerleyecek ve aradaki fark giin gectikce daha da ¢ok artacaktir. Her birey 6zel ve
kendine has oOzellikleri ile essiz bir varliktir. Bu sebeple, uygun yontem, ara¢ gere¢ ve
ortam olusturularak her bir 6grencinin var olan performansini en iist diizeye ¢ikarmayi

ve her bir 6grenci i¢in en uygun yontemi segmeyi egitimciler kendine amag edinmelidir.
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2.6. Tlgili Aragtirmalar
2.6.1. Tiirkiye’ de Yapilan Arastirmalar

Literatiir taramas1 sirasinda iilkemizde, disleksi olan 6grencilerde okuma yazma
egitimi ile ilgili cok fazla kaynaga ulagilamamistir. Yapilan ¢alismalarda 6zel 6grenme
giicliigii olan bireylere iligskin daha ¢ok 6gretmen goriisleri ve tutumlar1 gibi konularda
arastirmalar yapildigr disleksi olan ogrencilerin egitiminde uygun okuma yazma
yonteminin belirlenmesine dair uygulamaya dayali bilimsel calismaya rastlanmadigi
ayrica ses temelli ciimle yontemi ve ciimle (¢oziimleme) yonteminin disleksi olan

ogrencilerde karsilastirmali olarak uygulamaya yonelik c¢alisiimadigt sonucuna

ulastlmistir.
Bu boliimde konu ile ilgili Tiirkiye’ de yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Altuntag (2010), yapmis oldugu arastirmada sinif 6gretmenlerinin disleksiye
iliskin bilgileri ve dislektik 6grencilere yonelik ¢alismalarini tespit etmeyi amaglamistir.
Bu amag¢ dogrultusunda, sosyo-ekonomik diizey, fiziksel ve sosyal cevre dikkate
alinarak maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi yoluyla 6zel, il merkezi ve tagra olmak lizere
3 farkli tiirde toplam 6 okul secilmistir. ilgili okullarda ¢alisan simif dgretmenlerine
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Ogretmen Bilgi Formu ve Disleksi Bilgi Testi
uygulanmistir. Elde edilen sonuglar ¢esitli konu bagliklar1 altinda incelenerek, sinif
ogretmenlerinin disleksiye iligskin bilgileri incelenmistir. Verilerinin analizi sonucunda,
siif 6gretmenlerinin disleksinin 6zelliklerine, dislektik 6zelliklere, disleksi tani siirecine
ve disleksi olanlarin egitimine iliskin bilgilerin yetersiz diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Sinif 6gretmenlerinin yapilan goriigmeler sonucunda dislektik 6grencilerine yonelik 6zel
bir ¢alisma yapmadiklar1 kendilerini disleksi ve disleksi olanlarin egitimi konusunda

yeterli gormedikleri 6grenilmistir.

Beyazit (2007), yapmis oldugu arastirmada ilkogretim okullar1 birinci smif

Ogretmenleri, ilkogretim miifettisleri ve birinci siif O6grenci velilerinin goriisleri
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dogrultusunda, ilk okuma yazma becerilerini ses temelli climle yontemi ve ¢dziimleme
yontemi ile kazanan Ogrencilerin, 6§renme alanlar1 (okuma, dinleme, konusma, yazma,
gorsel sunu ve gorsel okuma) arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak
ve yontemlere iliskin goriiglerde kisisel bilgilerin (yas, cinsiyet, mezun olunan program
tirii, mesleki kidem, egitim diizeyi vb.) ne derecede etkili oldugunu belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak, anket, gorliisme ve goézlem
formlarindan  yararlanilmistir.  Arastirmanin ~ sonucunda, arastirmaya  katilan
Ogretmenlerin okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin Ogrencilere
kazandirilmasinda ¢6zlimleme yontemini tercih ettikleri bulgulanmistir. Dinleme
becerisinin kazandirilmasinda ise yontemler arasinda bir farkliligin olmadigini
belirtmislerdir. Calismada birinci siif 6grenci velilerinin, ilkdgretim miifettiglerinin ve
yapilan sinif gdzlemlerinin de 6gretmenlerin goriisleriyle ayni dogrultuda oldugu ortaya

konmustur.

Yigiter (2005), yapmis oldugu yiiksek lisans tez ¢alismasinda smif
ogretmenlerinin 6zel 6grenme glicliigiine iliskin bilgi diizeyleri ile 6zel 6grenme
gicliigii olan ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlar1 arasindaki iligkinin
incelenmesini amaglamistir. Bu amagla, iliskisel tarama modeline gore yapilan
arastirmanin 6rneklemini, random olarak secilen 100 kamu okulunda calisan, 64 6zel
okulda calisan 164 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglari
olarak; simif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin kaynastirilmasina
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Kircaali-Iftar (1996), tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan ‘Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi’, sinif 6gretmenlerinin dzel dgrenme
giicliigiine iliskin bilgilerini yordamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Ozel
Ogrenme Giigliigiine iliskin Soru Listesi’ ve sinif dgretmenleri hakkinda bilgi toplamak
amactyla hazirlanan ‘Ogretmen Bilgi Anketi’ kullamilmustir. Yapilan arastirma
sonucunda sinif 6gretmenlerinin, 6zel 6grenme giicliigiine iliskin bilgi diizeylerinin; yas,
cinsiyet, 6zel 6grenme giicliigiine iliskin bilgi alip almama, ¢alisilan sektor, sinifindaki
ogrenci sayist ve Ozel 6grenme giicliigiine iliskin bilgilerini yeterli bulup bulmama

degiskenlerine gore, 6zel 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik
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tutumlarinin ise; 6zel 6grenme gili¢liigii olan bir yakini olup olmama ve 6zel 6grenme
giicliigli konusunda bilgilerini yeterli bulup bulmama degiskenlerine gore farklilastigi
bulunurken, 6zel 6grenme giicliigiine iliskin bilgi diizeyleri ile 6zel 6grenme giicliigii
olan ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlari arasinda istatistiksel agidan anlaml

bir iliski bulunmamustir.

Ozsoy (2006), yapmis oldugu yiiksek lisans tez ¢aligmasinda ilkdgretim
okullarindaki sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayal1 olarak, ilkdgretim okullarinda ‘ses
temelli ciimle yontemi’ ile okuma yazma O6gretiminde karsilasilan giicliikleri ortaya
koymak ve giicliikklerin giderilmesine yonelik dneriler sunmayr amaglamistir. Aragtirma
tarama modelinde yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda Eskigehir ili genelindeki 242 ilkogretim okulunda gorev yapan 1. Simf
ogretmenleridir. Evrenin tamamina ulasildigi i¢in Orneklem tayinine gidilmemistir.
Arastirma verilerinin toplanmast igin anket formu gelistirilmistir. Il merkezinden segilen
3 ilkogretim okulundaki 110 6grenci, arastirmanin ikinci boyutuna yonelik 6rneklemini
olusturmaktadir. Tespit edilen giicliiklerin 6grencilerde goriilme diizeyini belirlemek
icin, gbzlem formu olusturulmustur. Verilerin analizinde yiizde, frekans degeri, aritmetik
ortalama ve standart sapmanin hesaplanilmasindan, ‘tek yonlii varyansanalizi’nden ve
‘tukeytesti’nden yararlanilmistir. Aragtirmanin sonunda, ilkogretim okullarindaki simif
Ogretmenlerinin biresim yapma, heceleyerek okuma, okuduklarini anlamama, noktalama
isaretlerini yerinde kullanamama sorunlar1 ile karsilagtiklarina iligkin bulgular elde
edilmistir. Sinifta 6grenilen hece, kelime ve climlelerin taninmasinda zorluk ¢ekilmedigi
ancak 6grencilerin yeni hece, kelime ve climlelerle karsilastiklarinda bunlar tanima ve
okumada zorlandiklar1 belirtilmistir. Calismanin sonucunda bu sorunlarin giderilmesine

yonelik bazi 6neriler getirilmeye ¢aligilmistir.
2.6.2. Uluslararasi Arastirmalar

Yapilan arastirmalarda konuyla ilgili ¢ok fazla kaynaga ulasilamamakla birlikte bu

boliimde konu ile ilgili Uluslararasi alanda yapilan aragtirmalara yer verilmistir. Ancak
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yurtdist literatiir tarandiginda 6zellikle ses temelli climle yontemine dair ¢alismalarin
oldukga sinirli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bunun baslica sebebi olarak okuma yazma

Ogretim yontemlerinin iilkelerinin ses 6zelliklerine gore farklilik gostermesi belirtilebilir.

Rheinold-Kacher, Malmguist(1976), yapmis olduklari ¢alismada disleksinin genel
itibari ile ¢ocukluk doneminde cocugun okumaya baslama asamasinda fark edildigi
bulgusuna ulagmiglardir. Disleksi bir hastalik olmamakla birlikte okumayla ilgili zihinsel
stirecleri kapsayan bir farkliliktir.Disleksi, okul ¢aginda, cocuk okulu ve okumaya
basladig1 sirada ortaya ¢ikan bir bozukluk degildir, ancak cocuk okuma O6grenimine
baslayana dek gizli kalabilen bir bozukluktur. Ozellikle zeki gocuklarda bu oran biraz
daha yiiksektir. Genellikle, disleksili ¢ocugun okuldncesi donemde de dil gelisimi,
hareket yetenegi ve mekanda yonelme agisindan sorunlar1 vardir ancak bunlar dikkati

¢ekmemis olabilirler.

Razon (1980)’ a gore; disleksi olan ¢ocuk, okurken telaffuz hatalar1 yapar, yanls
okur, kelime veya harf atlar veya ilave eder, noktalama hatasi yapar, dogru
okuyabildigini de anlayamaz. Yazi yazarken de harfleri deforme eder, yazilar1 dogru

kopya edemez, yazdiklarini satira ve sayfaya dogru olarak yerlestiremez. Imla hatalari

yapar.

Bulgren ve Carta (1992), O0grenme giiclii§iine sahip olarak nitelendirilen
ogrenciler ile Ogrenme giicliigiine sahip olarak nitelendirilmeyen ancak okulda
basarisizlik gosteren Ogrencileri karsilastirmislardir. Bu aragtirmada, iki 6grenci grubu

arasindaki benzerliklerin, farkliliklardan daha fazla oldugunu gostermistir.

Adler (1995)’ e gore; 6gretimde en iyi yontem diye tek bir yontem ya da teknikten
bahsetmek miimkiin degildir. Hangi yontem, teknik, arag-gere¢ olursa olsun siirekli
kullanilirsa 6gretimde tek-diizelik meydana gelir ve 6gretim ¢alismalariin verimliligini

olumsuz olarak etkiler.
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Calp’e (2003) gore, karma yontemde okuma-yazma ¢ok kisa siirede 6gretilir ancak
bu yontemle hizli bir sekilde okuma ve yazmay1 6grenen bireylerin siirekli ve anlamli
okuma aligkanliklar1 kazanamadiklarin1 ve dogru okuma ve ¢abuk anlama yeteneklerini

de gelistirmemektedir.

Goodman (1986)‘a gore; biitiinciil dil yaklasimi, 6grencilere okuma yazma
becerilerinin kazaniminda dogal etkilesimi temel alan, bilginin anlama dayali ve biitiin
olarak kazandirilmasini hedefleyen bir yaklasimdir. Bu yaklasim s6zel dilde bireylerin
sozciiklerdeki seslere ayr1 ayri dikkat etmediklerini ancak anlamin sdzciigiin
tamamindan elde edildigi diisiincesinden yararlanarak okuma becerilerine sozciiklerle

baslanmasi gerektigi goriisiinii desteklemektedir.



BOLUM I11
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin

¢Ozlimlenmesinde yiiriitiilen adimlar ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, disleksi olan cocuklar i¢in en uygun okuma yazma ydntemini

belirlemek ve alana katk1 getirmesi amaciyla gergeklestirilmeye calisilmistir.

Arastirma, disleksi olan 6zel 6grenme giigliigii tasiyan 6grencilere okuma yazma
Ogretim slirecinde ses temelli climle yontemi ve ciimle (¢oziimleme) yonteminin
etkililigini belirlemeye yonelik hazirlanmis yar1 deneysel bir arastirmadir. Yar1 deneysel
arastirmalar, deneysel arastirmalarin farkli bir uyarlamasi niteligindedir. Bu arastirmada

tek denekli arastirma desenlerinden denekler arasi ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir.

Calismanin  bagimsiz degiskenini, ses temelli climle ydntemi ve ciimle
(¢cozlimleme) yontemi olustururkenbagimli degiskenini ise okuma yazma calisilan
disleksi olan 6grencilerin Okuma Yazma Beceri Gozlem Formlarindan aldiklar1 okuma
yazma puanlart olusturmaktadir. Her iki yontem i¢in olusturulan egitim materyalleri
arastirmaci tarafindan hazirlanmig ve 6zel egitim alaninda iki uzmanin goriisleri alinarak
son sekli verilmistir. Konu ile ilgili alan yazina bakildiginda tek denekli arastirma; bir ya
da birka¢ denekten standart kosullar altinda yinelenen Olgiimler alinarak bir
uygulamanin etkililiginin her bir denekte kendi i¢inde degerlendirildigi arastirmalar
olarak tanimlanmaktadir (Tekin,2000; Alberto ve Troutman,2006; Tekin-iftar ve
Kircaali-Iftar,2006).

Denekler arasi1 ¢oklu yoklama modeli, bir beceri, islem ya da kavram o6gretimi
programinin etkililiinin, denekler arasinda degerlendirilmesinde kullanilan modellerden

biridir (C1kil1,2008). Ote yandan denekler aras1 ¢oklu yoklama modelinde ayni beceri
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tizerinde yapilan deneysel uygulamanin etkililiginin genellenebilmesi amaciyla en az ii¢

denek kullanilarak stnanmasi gerekmektedir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar,2006).

Denekler aras1 ¢oklu yoklama modelinin birinci evresi baglama diizeyini, ikinci
evresi ise uygulama diizeyini icermektedir. Bu modelde, bir denekte, bir kavram ya da
bir beceri ile ilgili uygulama evresini baslatmadan once kavram ya da becerideki
performans diizeyini belirlemek amaciyla baglama diizeyi verileri toplanmaktadir.
Baglama ve uygulama evrelerinde ise diger deneklerdeki degisiklikleri saptamak
amaciyla uygulama evresi verileri toplanmaktadir. Uygulama siireci sonunda ise
uygulanan yontemin denek iizerindeki etkililiginin devam edip etmedigini belirlemek

amaciyla izleme verileri toplanmaktadir (Cik1l1,2008).

Denekler arast ¢oklu yoklama modeli uygulanan bu arastirmada, ciimle
(¢cozlimleme) yontemi ile okuma yazma uygulamasi yapilan gruptan; ogrenci 1 ile
stirekli baglama diizeyi verisi toplanirken, diger 6grencilerde bir oturum baslama diizeyi
verisi toplanmistir. Ogrenci 1’in baslama diizeyi verileri i¢in ii¢ oturum yapilmis ve
oturum sonucunda kararlilik gosterdikten sonra, 6grenci 1 ile uygulamaya baslanmistir.
Ogrenci 1 ile uygulamanm basladigi oturumda, &grenci 2’nin baglama diizeyi verileri
toplanirken, 6grenci 3’iin bir oturum baslama diizeyi verisi alinmistir. Ogrenci 1 ile
uygulamada Olciit karsilaninca; 6grenci 2 ile uygulamaya baslanmis, 68renci 3’iin
baslama diizeyi verisi toplanmistir.Ogrenci 2 ile uygulamada 6lgiit karsilaninca; dgrenci
3 ile uygulamaya baslanmistir. Uygulama tamamlaninca her bir 6grenci i¢in ayr1 olarak

Ogretim sonrasi verileri olusturulmustur.

Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli uygulanan bu arastirmada, ses temelli ciimle
yontemiile okuma yazma uygulamasi yapilan diger gruptan; ogrenci 4 ile siirekli
baglama diizeyi verisi toplanirken, diger dgrencilerde bir oturum baslama diizeyi verisi
toplanmistir. Ogrenci 4’iin baslama diizeyi verileri igin ii¢ oturum yapilmis ve oturum
sonucunda kararlilik gdsterdikten sonra, dgrenci 4 ile uygulamaya baglanmistir. Ogrenci

4 ile uygulamanin basladigi oturumda, 6grenci 5’in baslama diizeyi verileri toplanirken,
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ogrenci 6’nin bir oturum baglama diizeyi verisi alinmgtir. Ogrenci 4 ile uygulamada
oOl¢iit karsilaninca; 6grenci 5 ile uygulamaya baslanmis, 6grenci 6’nin baslama diizeyi
verisi toplanmistir. Ogrenci 5 ile uygulamada olgiit karsilaninca;dgrenci 6 ile
uygulamaya baslanmistir. Uygulama tamamlaninca her bir 6grenci igin ayr1 olarak

Ogretim sonrasi verileri olusturulmustur.

3.2. Calisma Grubu

Calismaya Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG) tamli alti disleksi tamili &grenci
katilmistir. Deneklerin tamami Milli Egitim Bakanlhigina baglh devlet okullarinda
kaynastirma dgrencisi olarak egitimlerine devam etmekte aym zamanda Ozel Egitim ve

Rehabilitasyon Merkezlerinden destek egitim almaktadirlar.

Katilimcilar hali hazirda okuma yazma becerisine sahip olmayan yalnizca 1. grup
sesleri (e-l-a-k-i-n) bagimsiz bir sekilde okuyup yazabilen seviye olarak 2. grup seslerin
o0greniminden devam edecek Ogrenciler arasindan se¢ilmistir. Katilimceilar belirlenirken
disleksi olan 6grenciler belirlenmis, belirlenen dgrencilerin seviyeleri tespit edilmistir.
Seviyeleri tespit edilen Ogrenciler; dgrenme diizeyleri, yaslari, sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel diizeyleri gibi farkli degiskenler agisindan birbirinden farklilik
gostermeyen Ogrenciler arasindan secilmistir. Belirlenen oOgrencilere yonelik simif
O0gretmenlerinin ve rehber 6gretmenlerinin goriislerinden yararlanilmis ve katilimcilarin
ailelerinden bu caligmaya katilabilmeleri i¢in izin alinmistir. Deneklerin her birine
iligkin tanilama bilgileri, deneklerin hali hazirda yasamakta olduklar1 sehirde var olan

Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinden (RAM) elde edilmistir.
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Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Belirgin Ozellikleri

Ogrenci

Ogrenci Ozellikleri

Ogrenci 1
d.7)
Clmle

(Coziimleme)
Yontemi

Ogrenci 2, 2. sinifa devam eden 6zel 6grenme giicliigii olandisleksi tanili
bir erkek cocugudur. 3 kardesin ortancalis1 olan Ogrencinin derslere
ilgisi yogundur. Ogrenci okula basladigi donemde tamlanmistir ve 0
siirecten itibaren Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinden destek
egitim almaktadir. Ogrenci 1. grup sesleri bagimsiz olarak
okuyabilmekte ve yazabilmektedir. Ogrenci ile uygulamadan Onceki
donemlerde STCY ile okuma yazma c¢alisilmis ancak beklenilen verim
elde edilememistir. Ogrenci yazma becerilerinde 6zellikle harfleri eksik
ya da yanlis sira ile yazmakta, kelime sonlarindaki heceleri dogru yerden
ayrramamaktadir. Ogrenci ile uygulama siiresince 2. grup harfler CTY
ile ¢calisilmistir.

Ogrenci 2
(R.S.0)
Ciimle

(Coztimleme)
Y 6ntemi

Ogrenci 2, 4. sinifa devam eden 6zel 6grenme giigliigii olandisleksi tanili
bir erkek c¢ocugudur. 4 erkek kardesin en kiigligiidiir. Abileri ile
arasindaki yas farki hayli fazladir. Okul sonrasi vaktinin biiyiik bir
kismini ailesinin isletmekte oldugu firinda onlara yardim ederek
gecirmektedir. Ogrenci yaklasik bir yildir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezinden destek egitim almaktadir. Ogrenci 1. grup sesleri bagimsiz
olarak okuyabilmekte ve yazabilmektedir. Ogrenci ile uygulamadan
onceki donemlerde STCY ile okuma yazma c¢alisilmis ancak beklenilen
verim elde edilememistir. Ogrenci ile 2. grup harfler CTY ile
calisilmistir. Ogrencinin uygulama siiresince derslere ilgisi yogun olarak
gozlenmistir.

Ogrenci 3
(B.K)

Cilimle
(Coziimleme)
Yontemi

Ogrenci 3, 4. sinifa devam eden 6zel 6grenme giicliigii olandisleksi tanil
bir erkek ¢ocugudur. 4 kardesin en biiyiigiidiir. Ogrenci ilkokula
basladig1 yil disleksi tanisi almis ve o yildan itibaren Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezinden destek egitim almaktadir. Ogrenci ile
uygulamadan Onceki donemlerde STCY ile okuma yazma calisilmig
ancak beklenilen verim elde edilememistir. Ogrenci, yazarken harfleri
yanlis ya da eksik yazmakta, kelime sonlarindaki heceleri dogru yerden
ayrramamakta, okurken harflerin bazilarini atlamaktadir. Ogrenci ile
uygulama stiresince 2. grup harfler CTY ile ¢alisilmistir.

Ogrenci 4
(B.T)

Ses Temelli
Cumle
Y Ontemi

Ogrenci 4, 4. sinifa devam eden 6zel 6grenme giicliigii olandisleksi tanili
bir erkek cocugudur. 5 kardesli bir ailede yasamaktadir. Ogrenciye Ozel
Ogrenme Giigliigii tanis1 koyulduktan itibaren gesitli Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezlerinde egitimine devam etmistir. Ogrenci 1. grup
sesleri bagimsiz olarak okuyabilmekte ve yazabilmektedir. Ogrencide
satir sonuna sigmayan kelimeler hecelerine dogru yerden ayirma becerisi
kazanilmamigtir. Ayrica kelimenin kokii dogru yazilirken eklenen
eklerde eksik, hatal1 ya da fazla yazmalar mevcuttur. Ogrenci ile 2. grup
sesler STCY ile calisilmaya devam edilmistir.

Ogrenci 5

Ogrenci 5, 2. smifa devam eden 6zel 6grenme giicliigii olandisleksitanili
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(ET)

Ses Temelli
Cumle
Y ontemi

bir erkek cocugudur. 5 kardesli bir ailede yasamaktadir. Ogrenciye Ozel
Ogrenme Giicliigii tanis1 ilkokula basladig1 siirecte koyulmus ve tani
koyulduktan itibaren ¢esitli Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezlerinde egitimine devam etmistir. Ogrenci 1. grup sesleri
bagimsiz olarak okuyabilmekte ve yazabilmektedir.

Ogrenci okurken ve yazarken eksik ya da fazla harf kullanmakta ayrica
birlestirme hatalar1 yasamaktadir. Ogrenci ile 2. grup sesler STCY ile
calisilmaya devam edilmistir.

Ogrenci 6
(T.D.)

Ses Temelli
Cumle
Y ontemi

Ogrenci 6, 2. sinifa devam eden 6zel 6grenme giicliigii olandisleksi tanili
bir erkek cocugudur. 3 kardesin en kii¢iigii olan 6grencinin derslere ilgisi
¢ok yogun degildir. Ogrenciye Ozel Ogrenme Giicliigii tanist
koyulduktan itibaren gesitli Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezlerinde egitimine devam etmistir. Ogrencinin el kaslarinda
yasitlarma gorece zayiflik mevcuttur. Ogrenci 1. grup sesleri bagimsiz
olarak okuyabilmekte ve yazabilmektedir. Okuma becerisi yazma
becerisine gore daha ileri diizeydedir. Kelimenin kokii dogru yazilirken
eklenen eklerde eksik, hatali ya da fazla yazmalar mevcuttur. Ogrencide
satir sonuna sigmayan kelimeler hecelerine dogru yerden ayirma becerisi
kazanilmamastir.

Ogrenci ile 2. grup sesler STCY ile calisilmaya devam edilmistir.

Calismaya katilan tiim denekler;

a) Verilen yonergeleri takip edebilme

b) So6zel ve motor uyaranlara uygun doniitler verebilme

) Pekistireg segebilme

d) En az 5 dakika siire ile dikkatini bir etkinlige yoneltebilme

Onkosul becerilerine sahiptirler.

[lkokul 2 ve 4. siif araliginda bulunan deneklerden;

Ogrenci 1, 6grenci 2 ve dgrenci 3 ile ciimle (¢dziimleme) yontemi ile,

Ogrenci 4, dgrenci 5 ve 6grenci 6ile ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma

calismalar stirdiriilmiistiir.
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3.3. Uygulama Siireci

Uygulama oOncesinde arastirmaya katilacak oOgrenci secimi, programlarin
hazirlanmasi, materyal temini ve ortam diizenlemeleri yapilmistir. Uygulama siireci her
bir 6grencide en az 25 oturumdan olusmustur. Uygulama siirecinde Milli Egitim
Bakanligina bagli okuma yazma kaynaklari, 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve Ogrenci
calisma kitaplarindan faydalanilarak 2. grup harfler olan (o-m-u-t-ii-y) harf grubunu
iceren ciimleler, kelimeler, heceler ve harfler ile okuma yazma dersi 6gretim plani
hazirlanmistir. Ogretim esnasinda her iki gruba yonelik 6gretimi somutlastirmak admna
renkli karton, eva, kege, fasulye, ¢ubuk, yaprak, kum havuzu, gorsel kartlar, g¢esitli

sekiller, makara, kiirdan ve oyun hamuru gibi somut nesneler kullanilmigtir.

Denekler arast ¢oklu yoklama modeli uygulanan bu arastirmada, ciimle
(¢ozlimleme) yontemi ile okuma yazma calismasi yapilan gruptan; 6grenci 1 ile siirekli
baslama diizeyi verisi toplanirken, diger 6grencilerde bir oturum baglama diizeyi verisi
toplanmistir. Ogrenci 1’in baslama diizeyi verileri igin ii¢ oturum yapilmis ve oturum
sonucunda kararlilik gosterdikten sonra, 6grenci 1 ile uygulamaya baslanmistir. Ogrenci
1 ile uygulamanin bagladigi oturumda, O6grenci 2’nin baslama diizeyi verileri
toplanirken, &grenci 3’iin 1 oturum baslama diizeyi verisi almmustir. Ogrenci 1 ile
uygulamada Olciit karsilaninca; 6grenci 2 ile uygulamaya baslanmis, 68renci 3’iin
baslama diizeyi verisi toplanmistir. Ogrenci 2 ile uygulamada 6lgiit karsilaninca; 6grenci
3 ile uygulamaya baglanmistir. Uygulama tamamlaninca her bir 6grenci i¢in ayr1 olarak

Ogretim sonrasi1 verileri olusturulmustur.

Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli uygulanan bu arastirmada, ses temelli climle
yontemi ile okuma yazma uygulamasi yapilan diger gruptan; 6grenci 4 ile siirekli
baslama diizeyi verisi toplanirken, diger dgrencilerde bir oturum baslama diizeyi verisi
toplanmistir. Ogrenci 4’iin baslama diizeyi verileri igin ii¢ oturum yapilmis ve oturum
sonucunda kararlilik gdsterdikten sonra, dgrenci 4 ile uygulamaya baslanmistir. Ogrenci
4 ile uygulamanin basladig1 oturumda, 68renci 5’in baglama diizeyi verileri toplanirken,

dgrenci 6’nin 1 oturum baslama diizeyi verisi alinmistir. Ogrenci 4 ile uygulamada 6lgiit
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karsilaninca; 6grenci 5 ile uygulamaya baslanmis, 6grenci 6’nin baslama diizeyi verisi
toplanmistir. Ogrenci 5 ile uygulamada &lgiit karsilaninca; dgrenci 6 ile uygulamaya
baslanmistir. Uygulama tamamlaninca her bir 6grenci i¢in ayri1 olarak dgretim sonrasi

verileri olugturulmustur.

STCY ile Uygulama Yapilan Grupta Su Basamaklar Dikkate Alinmstir:
1. Basamak: Harf 6gretimine dikkat ¢cekme etkinligi ile baslanir.
2. Basamak: Ogrenciye ne dgrenecegi bildirilerek 6grenci hedeften haberdar edilir.

3. Basamak: Ogrenciye ‘... harfini 6grenince ona pekistiren (aferin, seker vb.)

verilecegini belirterek 6grenci giidiilendirilir.

4. Basamak: ‘...” harfini 68renince ne ige yarayacagini bildirerek dgrenci giidiilendirilir.
5. Basamak: Sesi hissettirmek icin gorsel ve isitsel bir video kullanilir.

6. Basamak: Sesi hissettirmek i¢in tekerleme kullanilir.

7. Basamak: Sesi hissettirmek icin ses taklidi (hayvan sesi, ara¢/makine sesi vb.)

kullanilir.
8. Basamak: ‘...” sesini uygulayici kendisi sdyleyerek dgrencilere sesi hissettirir.

9. Basamak: ‘... harfinin i¢inde gegtigi kelimeler verilerek 6grencinin harf bulmasi

amaclanir.

10. Basamak: ‘...” harfinin i¢inde gectigi ve gecmedigi kelimeler birlikte verilerek

ogrencinin harfi bulmasi saglanir.

11. Basamak: Ogrencinin karsisinda durarak ses kartinda sesin yazili halini 6grencinin

gormesi saglanir.

12. Basamak: Ses kartin1 6grencinin karsisinda durarak kelime kartindan sesi gostererek
ve 0grencinin uygulayicinin agzina bakmasi saglanarak {i¢ kere uygulayici sesi kendisi

okur.
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13. Basamak: Ogrencinin yaninda durarak ses kartinda sesin yazilisin1 gostererek sesin

yaziligini 6grencinin kavramasi saglanir.

14. Basamak: Ogrenci tahtada *...” harfinin {izerinden kalemle gider.

15. Basamak: Ogrenci tahtada harfin iizerinden parmag: ile geger.

16. Basamak: Ogrenci tahtada yazilan harf i¢in havada yazma ¢alismasi yapar.

17. Basamak: Ogrenci tahtada yazilan harf igin cesitli materyallerle yazma calismasi
yapar.
18. Basamak: Ogrenci dort cizgili defter/kagitta koyu yazili harfin iizerinden giderek

yazma ¢aligmasi yapar.

19. Basamak: Ogrenci dort cizgili defter/kagitta solukca yazili harfin iizerinden giderek

yazma ¢aligmasi yapar.

20. Basamak: Ogrenci dort ¢izgili defter/kagitta siliklestirilmis yazili harfin iizerinden

giderek yazma c¢alismasi yapar.

21. Basamak: Tahtaya/kagida yazilan bir dizi kelime igerisinden °...” harfini bu

kelimeler i¢erisinden bulup isaretler.
22. Basamak: Ogrenci dort ¢izgili defter/kagitta bos satira yazma calismasi yapar.

23. Basamak: Ogrenci, 6grenilen harfin dgrenilme durumunu degerlendirmek igin *...°

harfini bir dizi sembol igerisinden isaretler.

24. Basamak: Ogrenci siras1 ile Once harflerden heceler, hecelerden kelimeler,

kelimelerden ise ciimleler elde ederek okur ve yazar.

CTY ile Uygulama Yapilan Grupta Su Basamaklar Dikkate Alnmistir:
1. Basamak: Fiste yazili olan climle 6grencilere soylettirilir.

2. Basamak: Figte yazili olan climle nasil yazilir diye 6grencilere sorulur.

3. Basamak: Fis Ogrencilerin gorebilecegi bir hizada tutularak uygulayici tarafindan

okunur.
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4. Basamak: Uygulayici fisi tahtaya yazar.

5. Basamak: Ogrenci fisi tahtada iizerinden giderek yazar.

6. Basamak: Ogrenci kendi fisine bakarak yazar.

7. Basamak: Ogrenci bakarak yazdig1 fisini okur.

8. Basamak: Ogrenci bakmadan fiste verilen ciimleyi yazar.

9. Basamak: Ogrenci sdylendiginde fiste verilen ciimleyi yazar.
10. Basamak: Ogrenci fiste verilen kelimeleri ayr1 ayr1 okur.
11. Basamak: Ogrenci sdylendiginde fisi tahtada yazar.

12. Basamak: En az bes fis ile uygulamaya devam edildikten sonra kelime kesme

asamasina gegcilir.

13. Basamak: Kelime ¢oziimleme asamasinda daha once Ogretilen fisler kesilmeye

baslanir. Yeni climle 6gretimine devam edilir.

14. Basamak: Fis sayis1 ortalama yirmi bese geldikten sonra kelime c¢oziimleme

asamasina gegcilir.

15. Basamak: Hece calismalarina 6grencilerin iyi bildigi fislerden ve kelimelerden

baslanir.

16. Basamak: Bulunan hecelerle anlamli yeni kelimeler tiiretilir ve ciimleler olusturulur.
17. Basamak: Kelime ¢6ziimleme asamasindan sonra hece ¢oziimlemesine gegilir.

18. Basamak: Ogrencinin farkli hecelerdeki ayni sesleri sezmesi saglanir.

19. Basamak: Ciimlelerden kelimeler, kelimelerden heceler ve hecelerden ise harfleri

elde eden 6grenciler yeni heceler, kelimeler ve ciimleler elde ederek okur ve yazar.

Arastirmada veriler ti¢ asamali olarak uygulanmistir. Birinci asamada ses temelli
climle yontemi ve ciimle (¢6ziimleme) yontemi ile okuma yazma 6grenen disleksi olan
cocuklarin uygulama oncesi var olan performanslarin1 6lgmek amaciyla Okuma Yazma

Dereceli Puanlama Olgegi kullanilmis ve alt1 disleksi tamli dgrencinin 6gretim oncesi
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okuma yazma diizeyleri belirlenmistir. Ikinci asamada ogrencilerin okuma yazma
uygulamasi siiresince gosterdikleri performans diizeyleri uygulamaci tarafindan
olusturulan Okuma Yazma Beceri Gozlem Formlarina kaydedilmistir. Ugiincii asamada
uygulama sonrasinda Ogrencilerin gosterdikleri performans diizeyleri uygulamaci
tarafindan alinmis ve Okuma Yazma Beceri GoOzlem Formlarma 6gretim sonrasi

degerlendirme olarak kaydedilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama tekniklerinden gézlem ve degerlendirme kullanilmistir.
Altr disleksili 6grencinin STCY ve CTY ile okuma yazma o6gretimi tgerli gruplar
halinde gerceklestirilmis uygulamaya baslamadan once 6grencilerin genel seviyeleri
taranmig, Ogrenme diizeyi olarak homojen gruplar elde edilmesi amaglanmistir.
Aragtirmada kullanilan veri toplama aracit arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Hazirlanan veri toplama aract 0Ozel egitim alaninda iki uzmana danigilarak

giincellenmistir. Bu amacla;

3.4.1. Aile Goriisme Formu

Belirlenen 6grencilerin aileleri ile uygulama oncesi gorlismeler yapilmis, yapilan
goriismeler ailelerin izni ile yazili olarak kaydedilmistir. Yapilan goriismelerde
ogrencilerin uygulama 6ncesindeki akademik gelisim diizeyleri, ilgileri, yetenekleri, geri
kalmis becerileri ilizerine goriismeler yapilmis 68renciye yonelik uygulama dncesinde
detayli bilgi elde edilmistir. Elde edilen detayli bilgiler uygulamaciya okuma yazma
Ogretimi siireci boyuncauygulamaya yonelik 1s1k tutmustur. Ayrica 6grenci velileri ile
her iki yonteme dair yapilan okuma yazma uygulama siirecinin tamamlanmasinin
ardindan akademik gelisim diizeylerini degerlendirmek ve siireci yorumlamak amaciyla
uygulama sonrasinda goriismeler yapilmis, yapilan goriismeler ailelerin izni ile yazili

olarak kaydedilmistir.
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3.4.2. Okuma Yazma Dereceli Puanlama Olcegi

Okuma yazma dereceli puanlama 6l¢egi ¢alismaya katilan 6grencilerin baglama
diizeyi ve Ogretim siireci kazamimlarini belirlemek amaciyla uygulamaci tarafindan

gelistirilmistir.

Okuma yazma beceri gézlem formu olusturulurken ses temelli ciimle yonteminin
asagida yer alan adimlar1 sirasi ile takip edilmistir:

1. Ik okuma yazmaya hazirlik

2. Tk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

[k okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasi su adimlardan olusur:

2.1. Sesi hissetme ve tanima

2.2. Sesi okuma ve yazma

2.3. Sesten heceler, hecelerden sozciikler, sdzciiklerden climleler olusturma.

2.4. Metin Olusturma

3. Okuryazarliga ulastirma (Arslan, 2006).

Ote yandan okuma yazma dereceli puanlama &lgegi olusturulurken ciimle

(¢Oziimleme) yonteminin asagida yer alan adimlari sirast ile takip edilmistir:
1. Cliimle Donemi
2. Kelime Donemi
3. Hece Donemi
4. Harf Donemi
5. Serbest okuma yazma Dénemi

Okuma yazma dereceli puanlama 06lgegi olusturulurken alti disleksi tanili

ogrencinin kazanmasi amaglanan ikinci grup harflerin bagimsiz okuma yazma
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becerisinden olusan (o,m,u,t,ii,y) harf, hece, kelime ve cilimlelerin okuma yazma
becerilerini Glgen bir puanlama 6lgegi olusturulmustur. Gelistirilen okuma yazma
dereceli puanlama Olgeginin  gegerliligini saglamak amaciyla uzman goriisiine
bagvurulmus,dzel egitim alaninda iki uzmanin goriisleri dogrultusunda tekrar diizenlenen
dereceli puanlama olgegine son sekli verilmistir. Okuma yazma dereceli puanlama
Olcegi, uygulamaya katilan disleksili 6grencilerin okuma yazma beceri diizeylerini
analiz etmek, kazanimlari belirlemek amaciyla yonergeler ve yonergelere bagl
sorulardan olusmaktadir.Disleksili dgrencilerin okuma yazma becerilerini analiz etmek
amaciyla olusturulan bu dereceli puanlama 6lgeginde 6grencilerin dogru cevaplart iki
(2), cevapsiz ya da dogru olmayan cevaplari bir (1) olarak kayit edilmistir. (Bknz. Tablo
2-13)

3.4.3. Okuma Yazma Beceri Gozlem Formu
Okuma Yazma Beceri Goézlem Formu ile 6grencilerin okuma yazma uygulama

slireci boyunca performanslarini belirlemek ve kaydetmek amaciyla okuma yazma

beceri gbzlem formu olusturulmustur.

Okuma Yazma Beceri GoOzlem Formu olusturulurken ses temelli ciimle
yonteminin asagida yer alan adimlar sirasi ile takip edilmistir:

1. ilk okuma yazmaya hazirlik

2. 1lk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

[k okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasi su adimlardan olusur:

2.1. Sesi hissetme ve tanima

2.2. Sesi okuma ve yazma

2.3. Sesten heceler, hecelerden sozciikler, sdzciiklerden climleler olusturma.

2.4. Metin Olusturma

3. Okuryazarliga ulastirma (Arslan, 2006).
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Ote yandan okuma yazma beceri gozlem formu olusturulurken ciimle temelli

yontemin asagida yer alan adimlar1 sirasi ile takip edilmistir:
1. Ciimle Dénemi
2. Kelime Dénemi
3. Hece Donemi
4. Harf Donemi

5. Serbest okuma yazma Donemi

Gelistirilen okuma yazma beceri gézlem formunun gegerligini saglamak amaciyla
ses temelli cimle yonteminden bir, climle ¢dzlimleme yonteminden birer 6grenci olmak
tizere toplam iki pilot 6grenci ile bes oturum uygulanmistir. Oturum sirasinda alaninda
uzman, Ozel Egitim alaninda Yiiksek Lisansi olan iki uzman ile arastirmaci tarafindan
toplam bes oturum puanlanmistir. Puanlar aras1 tutarlilik oldugu gézlemlendikten sonra
uygulamaya baglanmis ve okuma yazma Ogretim oturumlari esnasinda arastirmaci

tarafindan puanlamalar yapilmistir.

Okuma yazma beceri gézlem formuna Ogrencilerin 6gretim Oncesinde, dgretim
esnasinda ve Ogretim sonrasinda elde ettikleri amaglara ayri ayri yer verilmistir. Bu
gbzlem formunda 6grencinin adi soyadi, hangi yontemle okuma yazma uygulamasinin
strdurildiigii, 6grencilerin dogru cevaplarinin bir (1), cevapsiz ya da dogru olmayan

cevaplarmin sifir (0)olarak kayit edildigi siitunlar yer almaktadir. (Bknz. Tablo. 14-15)

3.5. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veriler li¢ asamada toplanmistir. Birinci asamada ses temelli ciimle
yontemi ve climle yontemi ile okuma yazma Ogrenen disleksili ¢ocuklarin uygulama
oncesi var olan performanslarini 6lgmek amaciyla Okuma Yazma Dereceli Puanlama
Olgegi kullanilmis ve alt1 disleksili 6grencinin dgretim dncesi okuma yazma diizeyleri
belirlenmistir. Ikinci asamada Ogrencilerin okuma yazma uygulamasi siiresince

gosterdikleri performans diizeyleri uygulamaci tarafindan olusturulan Okuma Yazma
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Beceri Gozlem Formlarina kaydedilmistir. Uciincii asamada uygulama sonrasinda
Ogrencilerin gosterdikleri performans diizeyleri uygulamaci tarafindan alinmis ve
Okuma Yazma Beceri Go6zlem Formlarina 6gretim sonrasi degerlendirme olarak

kaydedilmistir.
3.6. Okuma Yazma Beceri Gozlem Formunun Puanlanmasi

Ses temelli ve climle (¢oziimleme) okuma yazma Ogretim yoOntemlerinin {igerli
gruplar halinde ayr1 ayri olarak c¢alisildigi disleksi olan 6grencilerin 6gretim 6ncesinde,
Ogretim esnasinda ve 6gretim sonrasinda gdstermis olduklar1 basar1 diizeylerinin ylizde
degerleri Ol¢li aracinin en alt kisminda yer alan yiizdelik puan hesaplama kayit
boliimiine islenmistir. Bu kayit ¢izelgesinde 6grencinin adi soyadi, uygulanan okuma
yazma yoOnteminin adi, ¢alisilmakta olan harfin adi, 6grencilerin dogru cevaplarinin (1),
yanlis ya da dogru olmayan cevaplarmin (0) olarak kayit edildigi siitunlar yer
almaktadir. Yiizdelik puan hesaplamalar1 yapilirken 6grencinin puanlari okuma ve
yazma i¢in ayr1 ayr1 hesaplanarak ilgili kayit boliimiine puanlar islenmistir. Ogrencinin
her bir okuma yazma adimina dair harf, hece, kelime ve ciimle olmak {izere dogru
cevaplar1 okuma ve yazma icin ayr1 ayr1 olmak kosuluyla alt alta toplanmis ardindan

toplandiktan sonra elde edilen sayisal deger;

Puanlarin Nota Cevrilmesi: (Testten Alinan Puan: Alinabilecek En Yiiksek Puan)
X 100 formiilii ile hesaplanarak ulasilan yiizde degerleri, yiizdelik puan hesaplama kayit

boliimiine islenmistir.

3.7. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Tek denekli arastirma yontemlerinin kullanildig1r arastirmalarda elde edilen
verilerin analizi ¢izgi grafik yontemi kullanilarak yorumlanmaktadir. Denekler arasi
coklu yoklama modelinde baslama diizeyi, uygulama ve uygulama sonrasi elde edilen
cizgisel egriler kendilerinden o©nceki cizgisel egrilerle karsilagtirilarak uygulamada
kullanilan yontemin etkili olup olmadigina yénelik bilgi verirler (Kircaali-Iftar ve Tekin,

1997).
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Bu aragtirmanin amaglarinda yer alan sorularin cevap bulabilmeleri icin tek
denekli arastirma yontemlerinin de bir geregi olarak grafiklerden yararlanilmistir.
Grafikler sadece matematikte degil, fen bilimleri(fizik, kimya, biyoloji vb.), sosyal
bilimler (cografya, sosyoloji v.b), egitim bilimleri gibi diger alanlarda ve giinliik
yasamda ¢esitli iligkileri ifade etmek ve yorumlamak amaciyla siklikla kullanilmaktadir

(Ozgun-Koca, 2001).

Grafiksel analiz, verilerin dogru yorumlanmasi,ortalama vedegiskenler hakkinda
bilgi almak ve sonuglarin dagilimlari hakkinda bilgi almak amaglariyla siklikla
kullanilan yontemlerden biridir.Sozel, sayisal ve cebirsel ifadeleri gorsellestirerek,
anlatilmas1 veya anlagilmast zor olan bilgi/kavram ve iliskilerin kavranmasini
kolaylastirma acisindan grafikler, ¢oklu gdsterimler arasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Belli bir veri grubuna ait iligski ve egilimleri okuma, yorumlama ve verilerin 6tesinde
tahminde bulunma konusunda sagladigi kolayliklar, grafiklerin diger gosterim

sekillerine kiyasla sahip oldugu ustiinliikler arasinda sayilabilir (Ates, 2001).

Okuma yazma dereceli puanlama dlgegine verilen cevaplar 2°li likert tipi seklinde
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmenin gerceklestirilebilmesi i¢in Olciitlere gore

l=yapamadi, 2=yapt1 seklinde belirlenen degerler kullanilmistir.

Ogrencinin puanlar1 okuma ve yazma igin ayri ayri hesaplanarak ilgili kayit
boliimiine puanlar islenmistir. Ogrencinin her bir okuma yazma adimina dair harf, hece,
kelime ve ciimle olmak iizere dogru cevaplari okuma ve yazma i¢in ayr1 ayr1 olmak

kosuluyla alt alta toplanmis ardindan toplandiktan sonra elde edilen sayisal deger;

Puanlarin Nota Cevrilmesi: (Testten Alinan Puan: Alinabilecek En Yiiksek Puan)
X 100formiilii ile hesaplanarak ulasilan ylizde degerleri, yilizdelik puan hesaplama kayit

boliimiine islenmistir.

Arastirmada Ogrencilerle yapilan okuma yazma 6gretim ¢alismasi ile elde edilen

veriler grafiksel analiz ile analiz edilmistir. Grafik iizerinde baslama diizeyi, 6gretim
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stireci, Ogretim siirecinden sonra yapilan uygulamanin etkili olup olmadigina dair
Ogretim sonrasi elde edilen verilere yer verilmistir. Baglama diizeyi egrisi ile 6gretim
siireci egrisi arasindaki dikey uzaklik ne kadar fazla ise kullanilan yontemin etkili
oldugunu gosterir. Baslama diizeyi egrisi ile, ogretim siireci egrisi arasindaki dikey
uzaklik ne kadar az ise ya da birbiri ile ayn1 dogrultu iizerindeyse kullanilan yontemin
etkisiz oldugu kabul edilir. (Tawney ve Gast, 1984). Betimsel istatistiklerde aritmetik
ortalama, ylizde hesaplamalari ve ilgili istatistiksel analizler yapilarak elde edilen veriler
grafiklestirilmistir. Ogrencilerin dogru cevaplandirdiklar1 yanitlara karsilik gelen frekans
degerleri ylizde ifadesine doniistliriilmiis ve bu yiizdelik degerler kullanilarak grafiksel

ifadeler olusturulmus ve olusturulan grafiksel ifadeler yorumlanmaistir.



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
O0grenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda ‘O’ harfinin okuma becerisinin
Ogrenilmesinde ciimle (¢oziimleme) yonteminin ve ses temelli climle yonteminin

etkililigine iliskin veriler grafik 1’de gosterilmistir.

Grafik 1. ‘O’ Harfi CTY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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Sanras!

‘O’ harfinin climle (¢6ziimleme) yontemiyle 6gretimi Grafik 1’ de verilmistir. Her
i¢ 6grenci O6gretim Oncesi i¢ oturumda yonergelere tiimiiyle olumlu cevapveremezken
Ogrenci 1, ‘0’ harfi 6gretimi tanima birinci oturumunda yoénergelere tiimiiyle olumlu
cevap verememis, ‘0’ harfi 6gretimi tanima {i¢iincii ve dordiincii 6gretim oturumlarinda
%100 dogrulukla okumus ardindan birinci kelimenin birinci &gretim oturumunda
ogrencinin performansi %30’ a gerilemis ikinci ve ti¢iincii 6gretim oturumlarinda %2100
basartya ulasmstir.Ikinci kelimenin tiim 6gretim oturumlarinda seviye %40 ‘a gerilemis
ardindan hece doneminin birinci 6gretim oturumunda seviye %50, ikinci ve igiincii

oturumunda %100 olarak gelisme gostermis ardindan harf doneminin tiim 6gretim
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oturumlarinda %100 ve oOgretim sonrast degerlendirmede %100 olarak basari

kararliligin1 korumustur.

Ogrenci 2, ‘o’ harfi 6gretimi tanima birinci 6gretim oturumunda ydnergelere
tiimiiyle olumlu cevap veremezken, ‘o’ harfi 6gretimi tanimanin iigiincii ve dordiincii
Ogretim  oturumlarinda %100 dogrulukla okuma gerceklestirmistir.  Birinci
kelimeninbirinci 6gretim oturumunda %70’¢ gerilemis ardindan ikinci ve {iglincii
oturumda %100 dogrulukla kelimeyi okumus ardindan ikinci kelimenin tiim 6gretim
oturumlarinda okuma becerisi %40’a gerilemis ardindan hece doneminin birinci 6gretim
oturumunda yaklasik %80’e yakin hizli yiikselis gostermis ikinci ve iiglincli 6gretim
oturumunda %100 dogrulukla heceleri okumustur. Harf déneminde ve 6gretim sonrast

degerlendirmede okuma basarist1 %100 olarak kararlilik gostermistir.

Ogrenci 3, ‘o’ harfi 6gretimi tamma birinci 6gretim oturumunda yonergelere
tiimiiyle olumlu cevap veremezken ‘o’ harfi 6gretimi tanimanin {i¢iincii ve dordiincii
ogretim oturumunda %100 dogrulukla okuma gergeklestirmistir. Birinci kelimenin
birinci 6gretim oturumunda okuma becerisi %50’ye gerilemis ikinci ve liglincli 6gretim
oturumlarinda %100 dogrulukla kelimeyi okumustur. Ikinci kelimenin tim ogretim
oturumlarinda okuma becerisi %40’a gerilemis ardindan hece doneminin birinci
oturumunda %100’e, ikinci oturumunda yaklasik %80’e iigiincii oturumunda yaklasik
tekrar %100’e ulasirken, harf ve dgretim sonras1 degerlendirmede okuma becerisi %100

olarak kararliligin1 korumustur.

Her ii¢ dgrencinin de 6gretim siireci sonundaki O0grenme diizeyinin, 0gretime
baglama diizeyinden daha yukarida oldugu bulgusuna ulasilmis olup bu durumda
Ogretim Oncesi ile dgretim siireci sonundaki bulunduklart seviye arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin ciimle (¢cdziimleme) yonteminin alisilagelmis
yapist geregi 0gretime ilk baslangicta okuma becerisinin hizli bir sigrama yapmadigi
siire¢ icerisinde yiikselis gosterdigi ve bu yiikselisin kararli bir yap1 olusturdugu

bulgusuna ulagilmistir.



66

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
O0grenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “O harfinin okuma becerisinin
ogrenilmesinde ciimle (¢coziimleme) yoOnteminin ve ses temelli climle yonteminin

etkililigine iliskin veriler grafik 2’de gosterilmistir.

Grafik 2. “O’’ Harf STCY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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‘O’ sesinin ses yontemi ile dgretimi Grafik 2°de verilmistir. Ogrencilerin iicii de
Ogretim Oncesi li¢ oturumda yonergelere tiimiiyle olumlu cevap veremezken, ‘o’ harfi
Ogretimi tanima ii¢ oturumunda ve hece doneminin {i¢ dgretim oturumunda okuma

becerisi %100’e kadar hizli bir yiikselis gostermistir.

Ogrenci 4,birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %70, ikinci ve {igiincii
ogretim oturumunda ise %80 Ogrenme gergeklestirmis ardindan ikinci kelime
Ogretiminin ii¢ 6gretim oturumunda da 6grenme %50’ye gerilerken climle ve dgretim
sonrasi degerlendirme oturumlarin tiimiinde yaklasik %90’a kadar yiikselmistir.
Ogrencinin dgretim siireci sonunda ulastig1 noktanin, 8gretime baslama diizeyinden daha
ileride oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu durumda 6gretime baslamadan 6nceki okuma

becerisi ile 6gretim siireci sonundaki okuma becerisi karsilastirildiginda 6gretim siireci
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sonundaki okuma becerisinin daha ileride oldugu sdylenebilir ancak dgrencinin 6gretime
basladigi, ilerledigi ve ogretimi tamamladig1 siire¢ géz Oniine alindiginda okuma
becerisinin  kararlililk gdstermedigini ve Kkararliligini  koruyamadigi bulgusuna

ulagsmaktayiz.

Ogrenci 5, birinci kelime &gretimi birinci oturumunda %80, ikinci ve {igiincii
ogretim oturumunda %100 okuma becerisi elde etmistir. Ikinci kelimenin her iic
ogrenme oturumunda da 6grenme yaklasik %40’a kadar gerilerken ciimle doneminin
birinci oturumunda %70 dogrulukla okuma becerisi gozlenmis ardindan ciimle
doneminin iki, ii¢ ve dordiincii 6gretim oturumlarinda ayni zamanda 6gretim sonrasi
degerlendirme doneminin tiim oturumlarinda okuma becerisi yaklasik %90°a kadar
yiikselmistir. Ogrencinin 6gretim siireci sonunda ulastigi noktanim, dgretime baslama
diizeyinden daha ileride oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu durumda Ogretime
baslamadan 6nceki okuma becerisi ile 6gretim siireci sonundaki var olan okuma becerisi
arasinda ilerleme kaydettigi sdylenebilir ancak 6grencinin 6gretime basladigi, ilerledigi
ve tamamladig1 silire¢ goéz Oniine alindiginda okuma becerisinin kararlilik
gostermedigini, Ogretim siirecinin seyri boyunca inis ¢ikiglar yasadigini ve okuma

becerisinin kararliligin1 koruyamadigi bulgusuna ulagsmaktay1z.

Ogrenci 6, birinci kelime birinci dgretim oturumunda yaklasik %90°a, ikinci ve
iciincli 6gretim oturumunda ise %100 dogrulukla kelimeyi okumus ardindan ikinci
kelimenin ii¢ 6gretim oturumunda da 6grenme yaklasik %60’a gerilerken ciimle ve
Ogretim sonrast degerlendirme donemlerinin tiim oturumlarinda 6grenme yaklagik
%90’a ulasmustir.Ogrencinin dgretim siireci sonunda ulastifi noktanin, ogretime
baslama seviyesinden daha ileride oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu durumda 6gretime
baslamadan onceki okuma becerisi ile dgretim siireci sonundaki okuma becerisi arasinda
ilerleme kaydettigi sOylenebilir ancak Ogrencinin Ogretime basladigi, ilerledigi ve
tamamladig1 siire¢ g6z Oniine alindiginda okuma becerisinin kararlilik gostermedigini,
Ogretim siirecinin seyri boyunca inis ¢ikislar yasadigint ve kararliligini koruyamadigi

bulgusuna ulagmaktay1z.
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‘O’ harfinin okuma becerisini disleksi olan cocuklara 6gretimi hususunda
Ogretimin tim adimlarinda climle (¢oziimleme) yoOnteminin, ses temelli ciimle
yontemine oranla daha basarili oldugu, kazanimlarda kararl ilerlemelerin gergeklestigi
ve Ogrenmelerin kararliligimi korudugu bulgusuna ulagilmigtir. Alti disleksi olan
Ogrencinin ‘o’ harfi okuma ortalamalar1 dikkate alindiginda harf, hece, kelime, climle
adimlarinda ciimle (¢oziimleme) yoOnteminin ses yonteminden daha etkili oldugu

bulgusuna ulagilmstir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan dgrencilerde “Seslerin okunmasinin
Ogrenilmesinde ciimle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “O harfinin yazma becerisinin
ogrenilmesinde climle (¢coziimleme) yonteminin ve ses temelli climle ydnteminin

etkililigine iliskin veriler grafik 3’te gosterilmistir.

Grafik 3.€O’Harfi CTY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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‘O’ harfinin ciimle (¢6ziimleme) yontemiyle yazma becerisi 6gretimi Grafik 3’te

verilmistir. Her ii¢ 6grenci de 6gretim Oncesi li¢ oturumda yonergelere timiiyle olumlu
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cevap veremezken, tanimanin birinci oturumunda da her ii¢ 6grenci yonergelere tiimiiyle

olumlu yanit verememistir.

Ogrenci 1, ‘o’ harfi yazma dgretimi iigiincii ve dordiincii tanima oturumunda %40
dogrulukla yazma becerisine ulagsmis ardindan birinci kelime birinci 6gretimoturumunda
yonergelere tiimiiyle olumlu cevap veremezken ikinci ve lgiincli oturumunda %40
dogrulukla yazma becerisi kazanmustir. Ikinci kelimenin birinci 6gretim oturumunda
%30, ikinci ve ti¢lincli oturumunda %40 dogrulukla yazma becerisine ulagmis ardindan
hece déneminin ikinci oturumunda %70 yazma becerisine ulasmuis, ti¢iincii oturumunda
ise %60 dogrulukla yazma becerisi sergilemis ardindan harf doneminin her ii¢ 6grenme
oturumunda da %100 tam dogrulukla yazma basarisina ulasmis olup 6gretim sonrasi

degerlendirme her ii¢ oturumunda da %60 dogrulukla yazma becerisi gerceklestirmistir.

Ogrenci 2, ‘0’ harfi yazma 6gretimi ii¢ ve dordiincii tamima oturumunda %100
dogrulukla yazma becerisine ulasmis ardindan birinci kelime birinci  6gretim
oturumunda %40, ti¢ ve dordiincii oturumunda %70 yazma becerisine ulasirken ikinci
kelimenin her ii¢ oturumunda da %40 dogrulukla yazma becerisine gerilemis ardindan
hece doneminin birinci 6gretim oturumunda %60°’a ulasmustir. Ikinci ve {igiincii dgretim
oturumunda %100 tam dogrulukla yazma becerisine ulasmistir.Harf déneminin her ii¢
yazma ogretimoturumunda da %100 tam dogrulukla yazma becerisine ulasmis ardindan
Ogretim sonrasi degerlendirme her {i¢ oturumunda da %70 performansla yazma becerisi

gerceklesmistir.

Ogrenci 3, ‘o’ harfi yazma ogretimi iki, ii¢ ve dordiincii tanima oturumunda
yonergelere tiimiiyle olumlu cevap veremezken birinci kelime birinci 6gretim
oturumunda %10, ikinci ve li¢lincli 6gretim oturumunda %40 yazma becerisine ulagsmis
ardindan ikinci kelime birinci oturumunda %30 ve ikinci ve tiglincli oturumunda %40
yazma becerisi gostermistir. Hece doneminin birinci oturumunda %60, ikinci 6gretim
oturumunda %80 ve {g¢iincli 6gretim oturumunda %60 dogrulukla yazma basarisina

ulagsmig olup harf déneminin her ili¢ oturumunda da %100 tam dogrulukla yazma
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gerceklesmistir. Ogretim sonrasi degerlendirme doneminde %30 dogrulukla dgrenme

gerceklesmistir.

‘O’ harfi CTY ile 6gretimi her {ic 6grenci de de benzer sekilde ilerlemis okuma
adim1 yazma adimima gore daha iist seviyeye ulasnmustir. Ogrencilerden 1 ve 2 6gretim
siireci sonunda ortalamanin iizerinde 6grenme gercgeklestirirken yalnizca 3 numarali
ogrenci ortalamanin altinda basar1 gostermistir. Her ti¢ 6grencinin de dgretim dncesi ile
Ogretim sonrasi bulundugu nokta arasinda inis ¢ikislar yasanmis ancak kazanimlarda
ilerleme kaydedildigi bulgusuna da ulasilmistir. CTY de yazma becerisinin okuma

becerisine gore daha zor kazanildig1 ve stire¢ gerektirdigi bulgusuna ulagilmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
ogrenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli ciimle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “O harfinin yazma becerisinin
Ogrenilmesinde ciimle (¢oziimleme) yoOnteminin ve ses temelli ciimle yonteminin

etkililigine iligkin veriler Grafik 4’te gosterilmistir.

Grafik 4. ‘O’Harfi STCY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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‘O’ harfinin ses yontemi ile yazma becerisi 6gretimi Grafik 4’te verilmistir.

Ogrencilerin {icii dgretim oncesi ii¢ oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap
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veremezken, ‘o’ harfi yazma Ogretimi tanima doneminin {i¢ oturumunda yaklagik

%100’e ulagmustir.

Ogrenci 4, hece doneminin ii¢ 6gretim oturumunda yaklasik %90°a yakin 6grenme
gerceklestirmis ardindan birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %40, ikinci
oturumunda %60 ve liclincli 6gretim oturumunda ise %70 dogrulukla yazma becerisine
gerilemistir. Ikinci kelimenin iic asamasinda da yaklasik %40 dogrulukla &grenme
gerceklestirirken ciimle déneminin birinci ve ikinci dgretim oturumunda yaklasik %40
dogrulukla 6grenme gergeklestirmistir. Climle doneminin tiglincli ve dordiincii 6gretim
oturumu ile 6gretim sonrast degerlendirme ili¢ oturumunda yazma becerisi yaklasik

%60’a ulagmustir.

Ogrenci 5, hece déneminin {i¢ oturumunda da %70 &grenme gerceklestirmis
ardindan birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %30, ikinci oturumunda %60 ve
liciincii 6gretim oturumunda ise %40 dogrulukla 6grenme gerceklestirmistir. ikinci
kelime tli¢ Ogretim oturumunda da %40 dogrulukla yazma becerisi gergeklestirmis
ardindan ciimle doneminin birinci Ogretim oturumunda yazma becerisi %10’a
gerilemistir.Ikinci ve {iciincii 6gretim oturumunda ayrica dgretim sonras1 degerlendirme

tic oturumunda da yazma becerisi %30 olarak ger¢eklesmistir.

Ogrenci 6, hece déneminin ii¢ oturumunda yaklasitk %60’a yakin 6grenme
gerceklestirmis ardindan birinci kelime ii¢ 6gretim oturumunda da 6grenme %10’a
gerilemistir. ikinci kelimeniniic 6gretim oturumunda da yazma becerisi %30’a ulagmis
olup climle doneminin tiim oturumlarinda yonergelere timiiyle olumlu cevap
veremezken Ogretim sonrasi degerlendirme birinci 6gretim oturumunda yonergelere
tiimiiyle olumlu cevap verememistir. Ikinci ve iigiincii 6gretim oturumlarinda ‘o’ harfi

yazma becerisi %30 olarak gerc¢eklesmistir.

‘O’ harfi STCY ile 6gretimi her ii¢ 6grenci de de benzer sekilde ilerlemis okuma
adm yazma adimina gore daha iist seviyeye ulasmistir. Ogrencilerden Sve 6, dgretim

stireci sonunda ortalamanin {iizerinde Ogrenme gerceklestiremezken ogrencilerden
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yalnizca 4 numarali 6grenci ortalamanin iizerinde basar1 gostermistir. Her {i¢ 6grencinin
de 6gretim Oncesi ‘0’ harfi yazma becerisi ile 6gretim sonrasi ‘0’ harfi yazma becerisi
arasinda inis ¢ikislar yasanmis ancak kazanimlarda ilerleme kaydedildigi bulgusuna da
ulagilmigtir. STCY de de yazma becerisinin okuma becerisine gore daha zor kazanildigi

ve siire¢ gerektirdigi bulgusuna ulagilmistir.

Alt1 6grencinin ‘o’ harfi yazma ortalamalar1 dikkate alindiginda,‘0’ harfinin yazma
Ogretiminin tim adimlarinda; harf, hece, kelime, ciimle o6gretiminin disleksi olan
cocuklara Ogretimi hususunda ciimle (¢6ziimleme) yonteminin, ses temelli ciimle
yontemine oranla daha basarili oldugu, kazanimlarda kararli ilerlemelerin gergeklestigi

ve 6grenmelerin kararliligini korudugu bulgusuna ulasilmstir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan dgrencilerde “Seslerin okunmasinin
Ogrenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha

etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “M harfinin okuma becerisinin
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Ogrenilmesinde cilimle (¢oziimleme) yonteminin ve ses temelli climle yonteminin

etkililigine iliskin veriler grafik 5’te gosterilmistir.

Grafik 5.“M” Harfi CTY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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‘M’ harfinin ciimle (¢oziimleme) yontemiyle 6gretimi Grafik 5’te verilmistir. Her
lic Ogrenci Ogretim Oncesi Ui oturumda da yonergelere tiimilyle olumlu cevap
veremezken Ogrenci 1, ‘m’ harfi 6gretimi tanima birinci 6gretim oturumunda
yonergelere tiimiiyle olumlu cevap verememistir. ‘m’ harfi 6gretimi tanima {ic ve
dordiincti 6gretim oturumunda okuma becerisi %70’e ulasirken birinci kelime birinci
ogretim oturumunda O6grenme %10’a gerilemis ardindan iki ve fgilincii oturumda
ogrenme %100 basariyla hizli bir yiikselise ulasmistir. Ikinci kelimeninbirinci 6gretim
oturumunda %40, iki ve Uglincii oturumlarinda ise %70’¢ ulasmis ardindan hece
déneminin birinci 6gretim oturumunda %90, ikinci oturumunda %60 ve {igiincii 6gretim
oturumunda %100 tam dogrulukla 6grenme gerceklesmistir. Harf doneminin {i¢ 6gretim
oturumunda da 6grenme %2100 dogrulukla okuma gergeklesmis ardindan 6gretim sonrasi
degerlendirmenin ¢ ogretim oturumunda da %70 dogrulukla okuma becerisi

gerceklestirerek kazanimlarda ilerleme kaydetmistir.

Ogrenci 2, ‘m’ harfi 6gretimi tanima birinci dgretim oturumunda %70 dgrenme

gerceklestirmis olup tanimanin iki, li¢ ve dordiincii Ogretim oturumlarinda %90
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dogrulukla 6grenme gerceklestirmistir. Birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %70,
ikinci ve iigiincii 6gretim oturumunda ise %100 dogrulukla kelimeyi okumustur. Ikinci
kelime birinci 6gretim oturumunda %60, ikinci ve liglincli 6gretim oturumunda 6grenme
yaklagik %90’a ulasmis olup hece donemi birinci oturumunda %100, ikinci 6gretim
oturumunda %70 ve {i¢lincli 6gretim oturumunda %100 6grenme gergeklesmis ardindan
Ogretim sonrasi degerlendirmenin {i¢ oturumunda da yaklasik %90 dogrulukla 6grenme

gerceklestirerek kazanimlarda ilerleme kaydetmistir.

Ogrenci 3, ‘m’ harfi 6gretimi tamima birinci 6gretimoturumunda yonergelere
timiiyle olumlu cevap veremezken ikinci Ogretim oOturumunda %40 ve tanima
doneminin {i¢ ve dordiincii O6gretim oturumunda %100 dogrulukla okuma
gerceklestirmistir. Birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %50 ve ardindan iki ve
liciincii oturumlarda %100 basar1 ile okuma gerceklestirmistir.ikinci kelime birinci
ogretim oturumunda %10, ikinci oturumunda %90 ve tiglincii 6gretim oturumunda %70
dogrulukla okuma gergeklestirmis ardindan hece donemi birinci 6gretim oturumunda
%390, ikinci 6gretim oturumunda %60 ve igiincii 6gretim oturumunda %80 dogrulukla
heceyi okumustur. Ogrenci, harf ve 6gretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarinda

%100 basar1 gostererek tam dogrulukla okumustur.

Her ii¢ 6grencinin de Ogretim siireci sonundaki okuma becerilerinin, 6gretime
baslama donemindeki okuma becerilerine gore daha ileride oldugu bulgusuna ulasilmis
olup bu durumda 6gretim Oncesi ile dgretim siireci sonundaki bulunduklart okuma
becerileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir. Ogretim siireci sonunda
ogrencilerden yalmzca Ogrenci 1 ortalamanin altinda basari elde ederken, Ogrenci 2 ve
Ogrenci 3, ogretim siireci sonunda ortalamanin iizerinde basar1 elde etmistir.
Ogrencilerin CTY ‘nin alisilagelmis yapisi geregi Ogretime ilk baslangigta okuma
becerisinin hizli bir sigrama yapmadigi siire¢ igerisinde okuma becerisinin yiikselis

gosterdigi ve bu yiikselisin kararl bir yap1 olusturdugu bulgusuna ulasilmistir.
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Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin

O0grenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha

etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “M harfinin okuma becerisinin

ogrenilmesinde ciimle (¢coziimleme) yonteminin ve ses temelli climle yonteminin

etkililigine iliskin veriler grafik 6’da gosterilmistir.

Grafik 6.“M’ Harfi STCY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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Ug ogrencinin ses yontemi ile ‘m’ harfini okuma calismasindaki durumlarina
bakildiginda, 6gretim 6ncesi degerlendirme calismalarinda {i¢ 6grencinin de yonergelere
uygun tepki veremedigi goriilmiis olup ti¢ 6grencinin de sesi ilk oturumda tanidigi, hece
icinde goérme de ilk oturumda tanidigi, birinci kelime i¢inde sesin ayirt edilmesinin

yaklasik %60 ikinci kelime i¢inde yaklasik %40’a kadar geriledigi goriilmiistiir.

Ciimle i¢inde gérme calismalarinda Ogrenci 4, diger 6grencilerden farklilasmistir.
Ogretim sonras1 degerlendirme calismalarinda Ogrenci 4, %100, Ogrenci 5 ve Ogrenci
6’nin %70 dogrulukla basar1 gosterdikleri goriilmiistiir.Ogretim sonrasi degerlendirme
caligmalarinda &grencilerden yalnizca Ogrenci 1 ortalamanin iizerinde basariya
ulasirken, Ogrenci 5 ve Ogrenci 6 Ortalamanin altinda basar1 elde etmislerdir. Grafik

incelendiginde ‘m’ harfi okuma g¢alismalarinin tiim 6grencilerde yazma g¢alismalarinin
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ortaya ¢ikardig grafiksel egimlerle benzerlik gésterdigi ancak okuma basarisinin yazma

basarisina gore daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.

Disleksi olanalt1 6grencinin ‘m’ harfi yazma ortalamalar1 dikkate alindiginda harf,
hece, kelime ve ciimle adimlarinda ciimle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli ciimle

yonteminden daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmstir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan dgrencilerde “Seslerin okunmasinin
ogrenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli ciimle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “M harfinin yazma becerisinin
Ogrenilmesinde ciimle (¢oziimleme) yonteminin ve ses temelli climle ydnteminin

etkililigine iliskin veriler grafik 7°de gosterilmistir.

Grafik 7.“M’Harfi CTY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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M’ harfinin ciimle (¢6ziimleme) yontemiyle yazma becerisi 6gretimi Grafik 7°de
verilmistir. Her ii¢ 6grenci 6gretim Oncesi ii¢ oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu
cevap veremezken, birinci ve ikinci tanima oturumunda da yonergelere tiimiiyle olumlu
cevap verememislerdir. Ogrenci 1, {ic ve dordiincii tanima 6gretim oturumunda %60
yazma basarisina ulasmis ardindan birinci kelime birinci  6gretim oturumunda

yonergelere tiimiiyle olumlu cevap veremezken iki ve iiglincii oturumda %70 basar1 ile
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yazma becerisi gdstermistir. Ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda %30 ve iki ve
liclincli 6gretim oturumda ise %40 basar1 gostermistir. Hece donemi birinci 6gretim
oturumunda %60 basariya ulasmis, ikinci 6gretim oturumunda %70 ve tglincii 6gretim
oturumunda yaklasik %80 basari ile heceleri yazma becerisi gostererek hizli bir yiikselis
gostermis ardindan harf doneminin her ti¢ 6gretim oturumunda da %100 basari ile harfi
dogru yazmustir. Ogretim sonras1 degerlendirme déneminin ii¢ 6gretim oturumunda da

yaklasik %60 dogrulukla ‘m’ harfi 6gretimini tamamlamistir.

Ogrenci 2, ii¢ ve dordiincii tanima &gretim oturumunda %90 basariyla yazma
becerisine ulasmis ardindan birinci kelime birinci oturumunda %40, iki ve tglnci
oturumlarda %100 basari ile kelimeyi yazma becerisine ulasirken ikinci kelime birinci
oturumunda %40, ikinci ve Ugilincii oturumlar da ise %70 basari gostermistir. Hece
doneminin bir ve ikinci 6gretim oturumunda da %70 basart gostermistir. Hece donemi
ticlincli 6gretimoturumu ve harf donemi ii¢ oturumunda da %100 basariya ulasmis
ardindan 6gretim sonrasi degerlendirme her ii¢ oturumunda da %70 dogrulukla yazma

basarisina ulasmistir.

Ogrenci 3, ii¢ ve dordiincii tanima 6gretim oturumlarinda %10 basartya gerilemis
ardindan birinci kelime birinci 6gretim oturumunda yonergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, iki ve iigiincii 6gretim oturumunda %40 basariya ulasmistir. Ikinci kelime
birinci 6gretim oturumunda yonergelere timiiyle olumlu cevap veremezken iki ve
liclincli 0gretim oturumunda %40 basartyla kelimeyi yazmis ardindan hece donemi
birinci  6gretim oturumunda %70, ikinci oturumunda %60 ve igiincii O6gretim
oturumunda ise %70 basariyla heceleri yazmis ardindan harf dénemi {i¢ G6gretim
oturumunda da %100 6grenme gergeklestirmis ve 6gretim sonrasi degerlendirme tim

oturumlarinda ise %30 basar1 elde etmistir.

‘M’ harfi CTY ile yazma 6gretimi her ii¢ 6grenci de de benzer sekilde ilerlemis
okuma adim1 yazma adimina gore daha iist seviyede dgrenme gerceklesmistir. Ogrenci 1

ve 2 dgretim siireci sonunda ortalamanin iizerinde 6grenme gerceklestirirken yalnizca
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Ogrenci 3 ortalamanin altinda basar1 gdstermistir. Her {ic 6grencinin de dgretim dncesi
yazma becerileri ile 6gretim sonrasi yazma becerileri arasinda inis ¢ikislar yasanmis
ancak kazanimlarda ilerleme kaydedildigi bulgusuna da ulagilmistir. CTY de yazma
becerisinin okuma becerisine gore daha zor kazanildig1 ve siire¢ gerektirdigi bulgusuna

ulastlmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
Ogrenilmesinde ciimle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “M harfinin yazma becerisinin
ogrenilmesinde ciimle (¢oziimleme) yoOnteminin ve ses temelli climle yonteminin

etkililigine iliskin veriler grafik 8’ de gosterilmistir.

Grafik 8.‘M’Harfi STCY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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‘M’ harfinin ses yontemi ile yazma becerisi 0gretimi Grafik 8’de verilmistir.
Ogrencilerin {i¢ii de 6gretim dncesi ii¢ oturumda da ydnergelere tiimiiyle olumlu cevap

veremezken, tanima doneminin ii¢ oturumunda basar1 yaklasik %100’e kadar ulasmistir.

Ogrenci 4, hece déneminin birinci hece 6gretim oturumunda %100 basari ile
heceleri dogru yazmustir. Ikinci ve {igiincii hece oturumunda basar1 yaklasik %70’e

gerilemis, Birinci kelimede yazma basarisi %10 olarak seyretmis, iki ve tgiincii
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kelimede basar1 yaklasik %70’e ulasmistir. Ikinci kelimede basari birinci dgretim
oturumunda %30, ardindan ikinci ve tlglincli 6gretim oturumunda %50’ye ulasmustir.
Ciimle doneminin birinci ve ikinci oturumlarinda %40 dogrulukla ciimleleri yazma
becerisi gostermistir. Ciimle doneminin {i¢ ve dordiincli oturumlarinda basar1 yaklagik
%50’ye ulasmistir. Ogretim sonrasi degerlendirmede yazma basaris1 yaklasik %50

olarak gerceklesmistir.

Ogrenci 5, hece déneminin ii¢ oturumunda da %80 basari ile heceleri yazma
becerisi gostermistir. Birinci kelimenin ii¢ oturumunda da basar1 %30 olarak devam
ederken ikinci kelimede basar1 birinci 6gretim oturumunda yonergelere timiiyle olumlu
cevap verememis ardindan iki ve liglincii 6gretim oturumunda %10 dogrulukla kelime
yazma becerisi gosterilmistir. Climle ve 6gretim sonrast degerlendirmede basar1 %0’a
gerilemistir. Ogrencinin 6gretim sonras1 degerlendirmede kazamimlarda ilerleme

kaydedemedigi bulgusuna ulasilmistir.

Ogrenci 6, hece déneminin birinci 6gretim oturumunda %40, ikinci 6gretim
oturumunda %60, {giincli 6gretim oturumunda %70 dogrulukla yazma becerisine
ulagmustir. Birinci kelime birinci 6gretim oturumunda yodnergelere tiimiiyle olumlu
cevap verememistir.ikinci ve {iciincii 6gretim oturumlarinda %10 olarak 6grenme devam
etmistir.Ikinci kelime, ciimle ve dgretim sonras1 degerlendirme dénemlerinde basar1 %0
seviyeye gerilemistir.Ogrencinin 6gretim sonras1 degerlendirmede kazanimlarda

ilerleme kaydedemedigi bulgusuna ulagilmistir.

‘M’ harfi STCY ile yazma 6gretimi her {i¢ 6grenci de de benzer sekilde ilerlemis
okuma adimi1 yazma adimina gére daha iist seviyeye ulasmistir. Ogrenci 5 ve Ogrenci 6,
Ogretim siireci sonunda ortalamanin iizerinde 6grenme gerceklestiremezken yalnizca
Ogrenci 4, ortalamanin iizerinde basar1 gdstermistir. Her ii¢ dgrencinin de 6gretim
Oncesi yazma becerisi ile 6gretim sonrasi yazma becerisi arasinda inis ¢ikiglar yasanmis
ancak yalnizca 6grenci 4, kazanimlarda ilerleme kaydettigi, Ogrenci 5 ve Ogrenci 6 nin

ogretim sonrasi degerlendirme donemlerinde ilerleme kaydedemedigi bulgusuna
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ulagilmigtir. STCY de yazma becerisinin okuma becerisine gére daha zor kazanildigi ve
siire¢ gerektirdigi bulgusuna ulagilmistir. ‘M’ harfinin yazma &gretiminin  tim
adimlarinda disleksi olan ¢ocuklara 6gretimi hususunda yazma ortalamalar1 dikkate
alindiginda climle (¢oziimleme) yonteminin, ses temelli cimle yontemine oranla harf,
hece, kelime ve ciimle adimlarinin uygulanmasinda daha basarili oldugu, kazanimlarda

kararli ilerlemelerin gerceklestigi bulgusuna ulasilmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
ogrenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli ciimle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “U harfi okuma becerisinin grenilmesinde
climle (¢ozlimleme) yonteminin ve ses temelli climle yonteminin etkililigine iliskin

veriler grafik 9 da gosterilmistir.

Grafik 9.¢U’Harfi CTY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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‘U’ harfinin climle (¢oziimleme) yontemiyle okuma o6gretimi Grafik 9’da
verilmistir. Ogrenci 1, 6gretim oncesi {ic oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu
cevap veremezken, tanima oturumunun iigiinciisiinde %100 dogrulukla basar1 elde etmis,
birinci kelimede %100 dogrulukla kelime okuma becerisi elde etmistir. Ogrenci 4, ikinci

kelimede yaklasik %40’a kadar gerilemis ardindan hece doneminde yaklasik %90, harf
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doneminde ve Ogretim sonrast degerlendirmede %100 dogrulukla &grenme

gerceklesmistir.

Ogrenci 2, dgretim &ncesi ii¢ oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, tanima oturumunun {giinciisiinde %90 basariya ulagsmistir. Birinci
kelimede %90 dogrulukla kelimeyi okumustur. Ogrenci 5’in basaris1 ikinci kelimede
yaklasik %40’a kadar gerilemis ardindan hece doneminde yaklasik %90’a kadar hizli bir
yiikselis gostermis, harf doneminde ve Ogretim sonrasi degerlendirmede %100

dogrulukla 6grenme gerceklesmistir.

Ogrenci 3, 6gretim Oncesi li¢ oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, tanima oturumunun tiglinciisiinde %100 basariya ulasmis, birinci kelimede
basar1 %90 olarak gerceklesmistir. Ogrenci 3’iin basaris1 ikinci kelimede yaklasik %40°a
kadar gerilemis ardindan hece doneminde yaklasik %90’a ulasmistir. Harf dénemi ve

Ogretim sonrasi degerlendirmede %100 dogrulukla 6grenme gerceklesmistir.

‘U’ harfinin climle (¢oziimleme) yontemiyle okuma 6gretiminde Ogrenme ii¢
ogrencide de benzer sekilde gergeklesmistir. Her ii¢ Ogrencinin de ogretim siireci
sonundaki 6grenmeleri, 6gretime baslama oturumlarindaki basarilarina gore daha ileride
oldugu bulgusuna ulasilmis olup bu durumda 6gretim oncesi okuma becerisi ile 6gretim
stireci sonundaki okuma becerileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir.
Ogretim siireci sonunda Ogrenci 2, Ogrenci 3 ve Ogrenci 4 6gretim siireci sonunda
ortalamanin iizerinde basar1 elde etmistir. Ogrencilerin CTY ‘nin alisilagelmis yapisi
geregi Ogretime ilk baslangicta okuma basarisinin hizli bir sicrama yapmadig siireg
icerisinde okuma basarisinin yiikselis gosterdigi ve bu yiikselisin kararli bir yap1

olusturdugu ayrica kazanimlarda ilerleme kaydedildigi bulgusuna ulagilmistir.
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Arastirmanin birinci sorusundadisleksi olan dgrencilerde “Seslerin okunmasinin
O0grenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “U harfinin okuma becerisinin
ogrenilmesinde ciimle (¢coziimleme) yonteminin ve ses temelli climle yonteminin

etkililigine iligkin veriler grafik 10’ da gosterilmistir.

Grafik 10. ‘U’ HarfiSTCY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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Sonras

‘U’ harfinin ses yontemi ile okuma 6gretimi Grafik 10°da verilmistir. Ogrencilerin
tigli de 6gretim Oncesi li¢ oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap veremezken,
tanima ve hece donemlerinin ii¢ oturumunda basar1 yaklasik %100’e kadar ulagmistir.
Ogrenci 4, birinci kelime ii¢ 6gretim oturumunda da %100 dogrulukla kelimeyi
okumustur. Ikincikelime birinci oturumunda ydnergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken iki ve tgiincii 6gretim oturumunda %30 basariya ulasmis ardindan climle
donemi birinci dgretim oturumunda basar1 yaklasik %90°a ulasmustir. iki, ii¢ ve

dordiincii oturumlar ile 6gretim sonrasi degerlendirme oturumlarinin tiimiinde %100

dogrulukla 6grenme gerceklesmistir.

Ogrenci 5, birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %90, ardindan iki ve {igiincii

ogretim oturumunda ise %100 basariya ulagmis olup ikinci kelime {i¢ Ogretim
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oturumunda da %30 dogruluk gostererek okuma becerisi gerilemistir. Ciimle donemi
birinci dgretim oturumunda %60 basari ile ciimleyi okumustur. Iki, {ic ve dordiincii
oturumu ile 6gretim sonrast degerlendirme dénemleri {i¢ oturumunda da yaklasik %90’a

yakin okuma basarisisergilemistir.

Ogrenci 6, birinci kelime birinci dgretim oturumunda %90 dogrulukla kelimeyi
okumustur. Ikinci ve {i¢iincii oturumunda ise %100 basariya ulasmustir.ikinci kelime
birinci 6gretim oturumunda %210, ikinci ve {glincii oturumunda ise %30 basari
gostermistir. Ciimle donemi birinci oturumunda %60 dogrulukla ciimleyi okumustur.
Iki, {ic ve doérdiincii oturumu ile 6gretim sonrasi degerlendirme ii¢ oturumunda %100

dogrulukla 6grenme gerceklesmistir.

Ogretim sonrasi degerlendirme galigmalarinda dgrencilerden yalnizca Ogrenci 4 ve
Ogrenci 6 ortalamanin iizerinde basarrya ulasirken, Ogrenci 5, ortalamanin altinda basari
elde etmistir. Grafik incelendiginde ‘v’ harfi okuma calismalarinin tiim 6grencilerde
yazma calismalarinin ortaya ¢ikardigi grafiksel egimlerle benzerlik gosterdigi ancak

okuma basarilarinin yazma basarilarinagore daha ileride oldugu sdylenebilir.

Disleksi olan alt1 6grencinin ‘o’ harfi okuma ortalamalar1 dikkate alindiginda harf,
hece, kelime ve ciimle adimlarinda climle (¢6ziimleme) yonteminin, ses temelli ciimle

yonteminden daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.
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Arastirmanin birinci sorusundadisleksi olan dgrencilerde “Seslerin okunmasinin
O0grenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “U harfi yazma becerisinin 6grenilmesinde
climle (¢oziimleme) yonteminin ve ses temelli ciimle yonteminin etkililigine iliskin

veriler grafik 11’ de gosterilmistir.

Grafik 11.°U’Harfi CTY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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Cimle U (Yazmag

‘U’ harfinin ciimle (¢6ziimleme) yontemiyle yazma becerisi 6gretimi Grafik 11°de
verilmistir. Ogrenci 1, 6gretim ncesi {i¢c oturumda ve ‘u’ harfi 6gretimi bir ve ikinci
tanima oturumunda yonergelere tiimilyle olumlu cevap veremezken, li¢ ve dordiincii
tanima oturumunda %350 basar1 kaydedilmistir.Birinci kelimede basar1 %70’e ulagmis
ardindan birinci kelimeikinci ve ti¢iincii oturumlarinda basar1 %70 olarak gozlenmistir.
Ogrenci 1’in basarisi, ikinci kelimedeyaklasik %40’a kadar gerilemis ardindan hece
doneminde %70 seviyesine kadar harf doneminde ise %100 seviyeye kadar ulagmistir.

Ogretim sonras1 degerlendirmede yazma basaris1 %40 oraninda gergeklesmistir.

Ogrenci 2, 6gretim oncesi iic oturumda ve bir ve ikinci tanima oturumunda
yonergelere tlimiiyle olumlu cevap veremezken, li¢ ve dordiincii tanima oturumunda
yazma basarisi %60 olarak belirlenmistir. Birinci kelimede basar1 %70 dogrulukta

seyretmis ardindan ikinci kelimede basar1 yaklagik %30’a kadar gerilemistir. Hece
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doneminde basar1 birinci oturumda %90’a ulasmus, ikinci oturumda basar1 %70’e
gerilemistir.Ugiincii oturumda %90 basar1 kaydedilmistir. Harf doneminde ise birinci
oturumda %100 dogrulukla harf yazma becerisi elde edilmistir. Iki ve iiciincii
oturumlarda basar1 yaklastk  %90’a gerilemis, Ogretim sonrast degerlendirme

oturumlarinda basar1 %60 olarak gerceklesmistir.

Ogrenci 3, dgretim oncesi {i¢ oturumda ve birinci ile ikinci tamma o6gretim
oturumlarinda yonergelere tiimiiyle olumlu cevap veremezken ii¢ ve dordiincli tanima
oturumlarinda basar1 yaklasik %40°a ulasmustir. Ogrenci 3, birinci kelime birinci
ogretim oturumunda yaklasik %70 dogrulukla kelime yazma becerisi gostermis
ardindan iki ve ii¢linciidgretim oturumlarinda basar1 %80’e ulasmistir. Ikinci kelimede
basar1 yaklasik %20’ye kadar gerilemis ardindan hece dénemi birinci oturumunda basari
%60, ikinci oturumunda %40, lclincii Ogretim oturumunda %90 civarinda
gerceklesmistir. Harf doneminde basar1 %100°e ulasmis, 6gretim sonrasi degerlendirme

oturumlarinda basar1 %10 dogrulukla yazma becerisi ger¢ceklesmistir.

‘U’ harfi CTY ile yazma Ogretimi her ii¢ 68renci de de okuma adimi yazma
adimma gore daha iist seviyede dgrenme gergeklesmistir. Ogrenci 1 ve Ogrenci 2
Ogretim slireci sonunda ortalamanin {izerinde Ogrenme gerceklestirirken yalnizca
Ogrenci 3 ortalamanin altinda basar1 gostermistir. Her ii¢ 68rencinin de dgretim dncesi
yazma becerileri ile Ogretim sonrasindaki yazma becerileri arasinda inis ¢ikislar
yasanmis ancak kazanimlarda ilerleme kaydedildigi bulgusuna da ulagilmistir. CTY de
yazma becerisinin okuma becerisine gore daha zor kazanildigi ve siire¢ gerektirdigi

bulgusuna ulagilmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
ogrenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli ciimle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “U harfi yazma becerisinin dgrenilmesinde
climle (¢6zlimleme) yonteminin ve ses temelli ciimle yonteminin etkililigine iliskin

veriler grafik 12° de gosterilmistir.
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Grafik 12.U’ HarfiSTCY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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Sonras!

Ses'U' Yazma

‘U’ harfinin ses yontemi ile yazma becerisi 6gretimi Grafik 12’de verilmistir.
Ogrencilerin {icii de dgretim Oncesi ii¢ oturumda ydnergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, ‘u’ harfi yazma tanima ii¢ 6gretim oturumunda da basar1 %100’e kadar

ulagmustir.

Ogrenci 4, hece doneminin ii¢ 6gretim oturumunda da yaklasik %90°a yakin
ogrenme gergeklestirmis ardindan birinci kelime ti¢ 6gretim oturumunda da %60 basari
elde etmistir. Ikinci kelimenin ii¢ 6gretim oturumunda da ydnergelere tiimiiyle olumlu
cevap veremezken ciimle donemi ve dgretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarinda

%40 basar elde etmistir.

Ogrenci 5, hece dénemi birinci 6gretim oturumunda %90, iki ve iigiincii 6gretim
oturumunda %100 dogrulukla heceleri yazma becerisi gostermistir. Ogrenci, birinci
kelimenin {i¢ oturumunda da %60 basar1 elde etmistir.ikinci kelime ile ayrica ciimle ve
ogretim sonrast degerlendirme donemlerinde yonergelere tiimiiyle olumlu cevap

verememistir.
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Ogrenci 6, hece donemi {i¢ oturumda da %90 basar1 gostermis ardindan birinci
kelimenin ti¢ oturumunda da %60 basar1 gosterirken ikinci kelime ile climle ve 6gretim
sonrasi degerlendirme donemlerinin tiim oturumlarinda yonergelere tiimiiyle olumlu

cevap verememistir.

‘U’ harfi STCY ile yazma 6gretimi her ii¢ 68renci de de benzer sekilde okuma
adimi, yazma adimina gore daha ileri seviyeye ulagnmustir. Ogrenci Sve Ogrenci 6
Ogretim siireci sonunda ortalamanin iizerinde 68renme gergeklestiremezken yalnizca
Ogrenci 4, ortalamanin iizerinde basar1 gdstermistir. Her ii¢ 6grencinin de Ogretim
Oncesi yazma becerisi ile 0gretim sonrasindaki yazma becerileri arasinda inis ¢ikislar
yasanmis ancak yalnizca 6grencilerden Ogrenci 4’iin kazanimlarda ilerleme kaydettigi,
Ogrenci 5 ve 6’nin dgretim sonrast degerlendirme donemlerinde ilerleme kaydedemedigi
bulgusuna ulagilmistir. STCY de yazma becerisinin okuma becerisine gore daha zor
kazanildig1 ve siire¢ gerektirdigi bulgusuna ulasilmistir.“U’ harfi yazma 6gretiminin tiim
adimlarinda disleksi olan ¢ocuklara 6gretimi hususunda ciimle (¢6ziimleme) yonteminin,
ses temelli ciimle yontemine oranla daha basarili oldugu, kazanimlarda kararh

ilerlemelerin gergeklestigi bulgusuna ulasilmigtir.
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Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
O0grenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “T harfinin okuma becerisinin
ogrenilmesinde ciimle (¢coziimleme) yonteminin ve ses temelli climle yonteminin

etkililigine iliskin veriler grafik 13’ te gosterilmistir.

Grafik 13.T’Harfi CTY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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Sanras
Cimle T [Okuma)

‘T’ harfinin ciimle (¢6ziimleme) yontemiyle 6gretimi Grafik 13’ te verilmistir.
Ogrenci 1, ogretim Oncesi ii¢ oturumda ve ‘t° harfi tanima birinci oturumunda
yonergelere tiimiiyle olumlu cevap veremezken, ikinci 6gretim oturumunda %30, ii¢ ve
dordiincii 6gretim oturumunda basari yaklasik %90’a kadar ulagsmistir. Birinci kelime
birinci 6gretim oturumunda %60, iki ve liglincii oturumunda %90 dogrulukla okuma
gerceklestirilmistir. Ogrenci 1’in basaris1 iki ve iigiincii oturumlarinda %100 dogruluk
seviyesine ulasmistir. Hece ve harf donemlerinde basar1 %100 dogruluk seviyesinde

ilerlemis 6gretim sonrasi degerlendirme doneminde basar1 yaklasik %90’a ulagsmistir.

Ogrenci 2, ogretim &ncesi ii¢ oturumdaydnergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, ‘t” harfi tanima birinci 6gretim oturumunda da yonergelere tiimiiyle olumlu

cevap verememistir. Ikinci oturumda %30, iiglincii 6gretim oturumunda %90 ve
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dordiincii 6gretim oturumunda %70 dogrulukla O6grenme gerceklestirmistir. Birinci
kelime birinci 6gretim oturumunda %90, iki ve liglincii oturumunda %100 dogrulukla
ogrenme gergeklestirmistir. Ikinci kelime birinci dgretim oturumunda %90, iki ve
licinci  oturumunda %100 basar1 gostermistir. Hece, harf ve Ogretim sonrasi

degerlendirme donemlerinde basar1 %100 olarak kararlilik gostermistir.

Ogrenci 3, 6gretim dncesi ii¢ oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, ‘t” harfi tanima birinci 6gretim oturumunda yonergelere tiimiiyle olumlu
cevap verememistir. Ikinci oturumda %40, ii¢ ve ddrdiincii 6gretim oturumlarinda ise
%90 basari elde etmis ardindan birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %40, iki ve
liciincii dgretim oturumunda %90 basarrya ulasmistir.ikinci kelime birinci dgretim
oturumunda %70, iki ve Uglincii Ogretim oturumunda %100 dogrulukla kelimeyi
okumustur. Hece, harf ve 6gretim sonrasi degerlendirmede basar1 %100 dogrulukla

okuma gergeklesmis ve kazanimlarda kararli bir ilerleme gostermistir.

‘T’ harfinin ciimle (¢oziimleme) yontemiyle okuma Ogretiminde 6grenme ii¢
ogrencide Ogretim siireci sonundaki Ogrenmenin, 6gretime baslamadaki 6grenmeden
daha ileride oldugu bulgusuna ulagilmis olup bu durumda dgretim 6ncesi okuma becerisi
ile Ogretim siireci sonundaki okuma becerisi arasinda anlamli bir farklilik oldugu
soylenebilir. Ogretim siireci sonunda Ogrenci 2 ve Ogrenci 3, ortalamanin iizerinde
basar1 elde ederken, Ogrenci 1, dgretim siireci sonunda ortalamanm altinda basari
gdstermistir. Ogrencilerin CTY ‘nin alisilagelmis yapisi geregi dgretime ilk baslangigta
okumanin hizli bir sigrama yapmadig: siire¢ icerisinde okumanin yiikselis gosterdigi ve
bu yiikselisin kararli bir yap1 olusturdugu ayrica kazanimlarda ilerleme kaydedildigi

bulgusuna ulagilmstir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
Ogrenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha

etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “T harfinin okuma becerisinin



90

Ogrenilmesinde cilimle (¢oziimleme) yonteminin ve ses temelli climle yonteminin

etkililigine iligkin veriler grafik 14’ te gosterilmistir.

Grafik 14.T’Harfi STCY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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Ses T(Okuma)

‘T’ harfinin ses ydntemiyle 6gretimi Grafik 14°te verilmistir. Ogrenci 4, 6gretim
oncesi li¢ oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap veremezken, tanima
doneminin her {i¢ oturumu igin yaklasik %100 dogrulukla basariya ulagsmis ardindan
hece dénemi birinCi gretim oturumunda basar1 %100 dogrulukla devam etmistir. Ikinci
Ogretim oturumda %90, {i¢iincii oturumda ise %100 basariya ulagmis ardindan birinci
kelime ve ikinci kelime tiim 6gretim oturumlarinda basari %100 olarak tam dogrulukla
gerceklesmistir. Ciimle donemi birinci oturumunda yaklasik %90 okuma basarisi
gerceklesirken climle donemi diger tiim oturumlari ile 6gretim sonras1 degerlendirmenin

tiim oturumlarinda basar1 %100 olarak tam dogrulukla okuma gerceklesmistir.

Ogrenci 5, dgretim Oncesi ii¢ oturumda da yOnergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, tanima doneminin her ii¢ oturumu i¢in basar1 yaklasik %100°e ulagmistir.
Hece doneminde basar1 %100’e ulasarak tam dogrulukla heceler okunmustur. Birinci
kelime birinci 6gretim oturumunda %60 ardindan iki ve ti¢iincii oturumlarda ise %100
o0grenme gerceklesmis olup ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda %40 ardindan iki

ve iiciincii oturumlarda ise %100 tam dogrulukla &grenme gerceklesmistir. Ogrenci
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climle donemi birinci 6gretim oturumunda %30 basar1 kaydederken ciimle doneminin iki
ve ligiincli oturumlart ile 6gretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarinda basar1 %70

olarak gerceklesmistir.

Ogrenci 6,6gretim oncesi ii¢c oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, tanima doneminin her {i¢ oturumu i¢in yaklasik %100’ e yakin 6grenme
gerceklesmis ardindan hece donemi birinci oturumunda basar1 %90°a, ikinci oturumunda
%70 ve igclincli oturumunda %90’a ulagmistir. Birinci kelime birinci 6gretim
oturumunda %60, iki ve Ugiincli O6gretim oturumunda ise %70 dogrulukla basari
gostermis olup ikinci kelime birinci oturumunda %60, iki ve ii¢lincli oturumunda ise
%80 dogrulukla basar1 gdstermistir. Ogrenci ciimle dénemi birinci oturumunda %70
basar1 gosterirken climle donemi diger tiim oturumlari ile 6gretim sonras1 degerlendirme

tiim oturumlarinda yaklasik %90’a yakin dogrulukla 6grenme gergeklestirmistir.

Ogretim sonras1 degerlendirme ¢alismalarinda 6grencilerden yalnizca Ogrenci 4,
ortalamanin iizerinde basariya ulasirken,Ogrenci 6, ortalama diizeyinde basar1 elde
etmis, Ogrenci 5 ise ortalamanm altinda basar1 gostermistir. Grafik incelendiginde ‘t’
harfi okuma caligmalarinin tiim Ogrencilerde yazma c¢alismalarinin ortaya ¢ikardigi
grafiksel egimlerle benzerlik gosterdigi ancak okuma seviyesinin yazma basari
seviyesine gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.Disleksi olan alti 6grencinin ‘t” harfi
okuma ortalamalar1 dikkate alindiginda ‘t’ harfi 6gretimi harf, hece, kelime ve climle
gibi tiim adimlarinda ciimle temelli yontemin, ses temelli ciimle yontemine gore daha
basarili oldugu, yakalanan basarmin daha fazla kararlilik gosterdigi, ses temelli ciimle
yonteminin de climle (¢dziimleme) yontemine oranla hizli yiikselis gosterdigi ancak elde

edilen yiikselisin kararlilig1 koruyamadig1 bulgularina ulasilmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
Ogrenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha

etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “T harfi yazma becerisinin 6grenilmesinde



92

cliimle (¢ozlimleme) yonteminin ve ses temelli climle yonteminin etkililigine iliskin

veriler grafik 15’te gOsterilmistir.

Grafik 15.T’ HarfiCTY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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Ogretim Oncesi Tanima Kelimel Kelime2 Hece Harf Ogretim

Sonras

Cimle T (Yama)

‘T’ harfinin ciimle (¢6ziimleme) yontemiyle yazma becerisi 6gretimi Grafik 15°te
verilmistir. Ogrenci 1, dgretim oncesi ii¢ oturumda da ydnergelere tiimiiyle olumlu
cevap veremezken, tanima déneminin bir ve ikinci 6gretim oturumunda da yonergelere
tiimiiyle olumlu cevap verememistir. Ug ve dérdiincii 6gretim oturumunda %30 basar1
elde etmis ardindan birinci kelime birinci 6gretim oturumunda basar1 %30 olarak devam
etmistir. Ikinci ve {iciincii dgretim oturumunda %70 yazma basarielde etmis ayrica
Ogrenci 1’in basarisi ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda %60’a gerilemis, iki ve
iclincti 6gretim oturumunda %70 olarak gergeklesmistir.Hece donemi birinci 6gretim
oturumunda %100, iki ve lglinci oturumunda ise basar1 %90 olarak
gerceklesmistir.Harf donemi her ii¢ oturumunda da %100 dogrulukla &grenme

gerceklesirken dgretim sonrasi degerlendirme donemi her {i¢ oturumunda da basar1 %40

olarak gerceklesmistir.

Ogrenci 2, 6gretim dncesi ii¢ oturumda da yodnergelere tiimiiyle olumlu cevap

veremezken, tanima déneminin bir ve ikinci oturumunda da yonergelere tiimiiyle olumlu
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cevap verememistir.Ogrenci, ii¢ ve dérdiincii 6gretim oturumunda %70 basar1 elde etmis
ardindan birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %40, ikinci ve liclincli 6gretim
oturumunda %60 basar1 elde etmistir. Basari, ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda
%70, ikinci ve {iglincli 6gretim oturumunda %100 olarak gerceklesmistir. Hece donemi
birinci dgretim oturumunda basar1 %100 olarak tam dogrulukla gerceklesmistir. ikinci
Ogretim oturumunda %60 ve lgcilinclii oturumunda yaklasik %30’a kadar gerilemis
ardindan harf doneminde basari her {i¢ oturumda da %2100 olarak gerceklesirken 6gretim

sonrast degerlendirme dénemi her {i¢ oturumunda da %70 6grenme gerceklesmistir.

Ogrenci 3, dgretim Oncesi ii¢ oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, tanima déneminin tiim oturumlarinda yonergelere tiimiiyle olumlu cevap
verememistir. Birinci Kkelimenin {i¢ 6gretim oturumunda da basar1 %30 olarak
gerceklesmis olup ikinci kelime birinci oturumunda %30, iki ve tiglincii oturumunda ise
yaklasik %60’a yakin 6grenme gerceklesmistir. Hece dénemi bir ve ikinci 6gretim
oturumunda basar1 %60 olarak gergeklesmis ardindan basar1 ii¢ oturumda da %30’a
gerilemis harf doneminde her {i¢ oturumda da %100 dogrulukla 6grenme gerceklesirken

ogretim sonrasi degerlendirme her {i¢ oturumunda da basar1 %30 olarak gergeklesmistir.

‘T’ harfi CTY ile yazma 6gretiminde her ii¢ 6grenci de de okuma adimi1 yazma
adimina gore daha ileri seviyede dgrenme gergeklesmistir. Ogrenci 2, dgretim siireci
sonunda ortalamanin {izerinde Ogrenme gerceklestiriken Ogrenci 1ve Ogrenci
3ortalamanin altinda basar1 elde etmistir. Her ii¢ 6grencinin de Ogretim Oncesi ile
Ogretim sonrasi elde ettigi basar1 arasinda inis ¢ikislar gézlemlenmis ancak kazanimlarda
ilerleme kaydedildigi bulgusuna da ulagilmistir. CTY de yazma becerisinin okuma

becerisine gore daha zor kazanildig1 ve siire¢ gerektirdigi bulgusuna da ulagilmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
Ogrenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha

etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “T harfi yazma becerisinin 6grenilmesinde
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climle (¢oziimleme) yonteminin ve ses temelli ciimle yonteminin etkililigine iliskin

veriler grafik 16’da gdsterilmistir.

Grafik 16.T’Harfi STCY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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‘T’ harfinin ses yontemiyle yazma becerisi 0gretimi Grafik 16°da verilmistir.
Ogrencilerin tiimii 6gretim dncesi ii¢ oturumda da ydnergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, tim Ogrenciler tanima doéneminin tim oturumlarinda %100 6grenme
gerceklestirmistir. Ogrenci 4, hece déneminin bir ve ikinci dgretim oturumunda %890,
liclincli 6gretim oturumunda ise %100 dogrulukla basariya ulasmistir.Birinci kelime
birinci oturumunda %30, iki ve {iglincii 6gretim oturumunda ise %70 basar1 gostermis
olup ikinci kelime birinci oturumunda %30, ikinci oturumunda %40 ve tg¢ilincli 6gretim
oturumunda %50 6grenme gergeklestirmistir. Ciimle dénemi birinci 6gretim oturumunda
%30, ikinci 6gretim oturumunda %40, lglincli 6gretim oturumunda %60 ve doérdiincii
ogretim oturumunda %70 6grenmegerceklestirmis olup 6gretim sonrasi degerlendirme

déneminin tiim oturumlarinda %60 6grenme gerceklestirmistir.

Ogrenci 2, hece ddneminin tiim Ogretim oturumlarinda %90 6grenme
gerceklestirmistir. Birinci kelimenin her ii¢ Ogretim oturumunda da %40 basar

gostermis olup ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda %10, iki ve ti¢lincii 6gretim
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oturumunda ise %70 basar1 gostermis ardindan climle donemi ile &gretim sonrasi

degerlendirme tiim oturumlarinda %30 dogrulukla 6grenme gergeklestirmistir.

Ogrenci 3, hece donemi birinci dgretim oturumunda %90, ikinci oturumunda %60
ve lgilincii oturumunda %30 6grenme gergeklestirmistir.Birinci kelimenin {i¢ 6gretim
oturumunda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap veremezken ikinci kelimenin birinci
ogretim oturumunda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap verememistir. Ikinci ve
tiglincli O6gretim oturumlarinda da 6grenme yaklasik %10’a kadar gerilemis ciimle ve
Ogretim sonrast degerlendirme donemlerinin tiim oturumlarinda ydnergelere tiimiiyle

olumlu cevap verememistir.

“T> harfi STCY ile yazma 6gretimi her ii¢ 6grenci de de benzer sekilde okuma
adimi yazma adimma gore daha ileri seviyeye ulasmistir. Ogrenci 6, dgretim siireci
sonunda ortalamanin {izerinde 6grenme gergeklestiremezken yalnizca Ogrenci 4,
ortalamanin {izerinde basar1 gdstermis, Ogrenci 5, 6gretim siireci sonunda ortalama ile
benzer basar1 seviyesi gostermistir. Her ii¢ 6grencinin de 6gretim Oncesi yazma becerisi
ile 6gretim sonrasi yazma becerisi arasinda inis ¢ikiglar yasanmis ancak yalnizca
Ogrenci 4 ve Ogrenci 5’in kazanimlarda ilerleme kaydettigi, Ogrenci 6’nin 6gretim
sonrast degerlendirmede ilerleme kaydedemedigi bulgusuna ulasilmistir. STCY de
yazma becerisinin okuma becerisine gore daha zor kazanildig1 ve siire¢ gerektirdigi
bulgusuna ulasilmistir. “T° harfi yazma O6gretiminin tim adimlarinda disleksi olan
cocuklara Ggretimi hususunda ciimle (¢oziimleme) yonteminin, ses temelli climle
yontemine oranla daha basarili oldugu, kazanimlarda daha kararli ilerlemelerin

gerceklestigi bulgusuna ulasilmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
ogrenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli ciimle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “U harfinin okuma becerisinin
O0grenilmesinde ciimle (¢Ozlimleme) yoOnteminin ve ses temelli climle ydnteminin

etkililigine iliskin veriler grafik 17°de gosterilmistir.
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Grafik 17.0° Harfi CTY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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Cimle O (Okuma)

‘U’ harfinin ciimle (¢dziimleme) yontemiyle dgretimi Grafik 17°de verilmistir.
Ogrencilerin her iicii de dgretim dncesi {i¢ oturumda yonergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, ‘i’ harfi tanima birinci 6gretim oturumunda yonergelere tiimiiyle olumlu
cevap verememislerdir. Ogrenci 1, ‘i’ harfi tanimaikinci 6gretim oturumunda %40, iic
ve dordiincii 6gretim oturumunda ise %100 basar1 gdstermistir. Birinci kelime tiim
ogretim oturumlarinda %100 basar1 elde etmistir. lkinci kelime tiim o6gretim
oturumlarinda %70 dogrulukla 6grenme gerceklestirmis ardindan hece dénemi birinci
ogretim oturumunda%70 dogrulukla &grenme gerceklesmistir. Iki ve {iciincii
oturumlarda %90 dogrulukla heceleri okumus ardindan harf ve Ogretim sonrasi

degerlendirme donemlerinde basar1 %100 olarak gerceklesmistir.

Ogrenci 2, ‘U’ harfi tanima ikinci oturumunda %60, ti¢ ve dordiincti oturumunda
ise %100 basar1 gostermis birinci kelime tim &gretim oturumlarinda da %2100
dogrulukla basar1 gdstermistir. Ogrenci ikinci kelime tiim 6gretim oturumlarinda %70
basar1 elde etmis olup hece donemi birinci oturumunda %70 basar1 gostermis ardindan
iki ve tigiincii oturumlarda %100 dogrulukla basariya ulagmistir. Harf ve 6gretim sonrasi

degerlendirme donemlerinin tiim oturumlarinda %100 dogrulukla basar1 yakalanmistir.
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Ogrenci 3, ‘i’ harfi tamma ikinci oturumunda %10, ii¢ ve dérdiincii 6gretim
oturumunda ise %100 basar1 gostermis birinci kelime tiim 6gretim oturumlarinda da
%100 basar1 gostermistir. Ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda %50, ikinci ve
liclincli 6gretim oturumunda ise %70 6grenme gergeklestirmis ardindan hece donemi
tim Ogretim oturumlarinda %90 basariya ulasmistir. Harf ve Ogretim sonrasi

degerlendirme donemlerinde %100 dogrulukla basar1 saglamistir.

‘U’ sesinin ciimle (¢dziimleme) ydntemiyle okuma o6gretiminde &grenme iig
Ogrencide Ogretim siireci sonundaki 6grenme diizeyinin, 0gretime baslama diizeyinden
daha yukarida oldugu bulgusuna ulasilmis olup bu durumda 6gretim oncesi ile 6gretim
stireci sonundaki bulunduklar1 seviye arasinda anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir.
Ogretim siireci sonunda dgrencilerin tiimii ortalamanin iizerinde basar1 elde etmislerdir.
CTY ‘in alisilagelmis yapist geregi dgretime ilk baslangigta seviyenin hizli bir sigrama
yapmadig siire¢ icerisinde diizeyin yiikselis gosterdigi ve bu yiikselisin kararlt bir yap1
olusturdugu ayrica kazanimlarda ilerleme kaydedildigi ve kararliligin korundugu

bulgusuna ulagilmustir.
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Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
O0grenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “U harfinin okuma becerisinin
ogrenilmesinde ciimle (¢coziimleme) yonteminin ve ses temelli climle yonteminin

etkililigine iliskin veriler grafik 18’de gosterilmistir.

Grafik 18.U° HarfiSTCY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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‘U’ sesinin ses yontemiyle 6gretimi Grafik 18°de verilmistir. Ogrencilerden her
licli de 6gretim oOncesi lic oturumda yonergelere tiimiiyle olumlu cevap veremezken,

tanima donemi ile hece donemi tiim oturumlarinda da %100 basar1 elde etmislerdir.

Ogrenci 4, birinci kelime birinci &gretim oturumunda %70, ikinci gretim
oturumunda %90, tigiincii 6gretim oturumunda %100 basar1 gostermis olup ikinci kelime
birinci 6gretim oturumunda %60, iki ve t¢iincii 6gretim oturumunda ise %70 basari
gostermistir. Ciimle donemi bir ve ikinci 6gretim oturumunda %40, {igiincli 6gretim
oturumunda %70 ve dordiincii 6gretim oturumunda ise %100 dogrulukla basariya
ulagsmustir. Ogretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarinda %2100 dogrulukla basar

elde etmistir.
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Ogrenci 5, birinci kelime birinci &gretim oturumunda %60, iki ve iigiincii
oturumunda yaklasik %90’a yakin basar1 elde etmis ikinci kelime birinci 6gretim
oturumunda %10, iki ve ligiincii oturumunda %40’a gerilemistir. Climle donemi birinci
Ogretim oturumunda %30, ciimle donemi iki, {i¢ ve dordiincii 6gretim oturumlarinda ise
%70 basar1 elde etmistir. Ogretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarinda %90

dogruluklabasariya ulagsmistir.

Ogrenci 6, birinci kelimenin tiim 6gretim oturumlarinda %100 basar1 elde etmis
ardindan ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda %40, iki ve {liglincli dgretim
oturumunda ise %70 Ogrenme gergeklestirmistir. Ciimle donemi birinci Ogretim
oturumunda %40, iki, i¢ ve dordiincii oturumunda ise yaklasik %90’a yakin 6grenme
gerceklestirmistir.Ogretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarmda %100 dogrulukla

o0grenme gerceklestirmistir.

Ogretim sonras1 degerlendirme ¢alismalarinda Ogrenci 4 ve Ogrenci 6,
ortalamanin iizerinde basar1 elde etmis, Ogrenci 5 ise ortalamanin altinda basar
gostermistir. Grafik incelendiginde ‘i’ harfi okuma ¢alismalarmin tiim 6grencilerde
yazma caligmalarinin ortaya c¢ikardigi grafiksel egimlerle benzerlik gosterdigi ancak
okuma seviyesinin yazma basar1 seviyesine gore daha yiiksek oldugu soylenebilir. U’
harfi 6gretimi tim adimlarinda ciimle (¢6ziimleme) yonteminin ses temelli ciimle
yontemine oranla daha bagsarili oldugu, yakalanan basarmin daha fazla kararlilik
gosterdigi, ses temelli ciimle yonteminin de ciimle (¢6ziimleme) yontemine oranla hizl
yiikselis gosterdigi ancak elde edilen yiikselisin kararliligi koruyamadigi bulgularina

ulasilmistir.
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Arasgtirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
O0grenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “U harfi yazma becerisinin 6grenilmesinde
climle (¢oziimleme) yonteminin ve ses temelli ciimle yonteminin etkililigine iliskin

veriler grafik 19°da gosterilmistir.

Grafik 19.0° HarfiCTY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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Cimle U (Yazma)

‘U’ harfinin ciimle (¢6ziimleme) yontemiyle yazma becerisi 6gretimi Grafik 19°da
verilmistir. Ogrencilerin her {i¢ii de dgretim dncesi tiim oturumlarma ve tanima dénemi
ilk iki oturumunda ydnergelere tiimiiyle olumlu cevap veremezken; Ogrenci 1, ‘i’ harfi
tanima ti¢ ve dordiincii 6gretim oturumunda %40 basar1 elde etmistir. Birinci kelimenin
tiim Ogretim oturumlarinda basar1 yaklasik %90’a ulasmis olup ikinci kelime birinci
Ogretim oturumunda basar1 %30, ikinci oturumunda %60, tiglincli 6gretim oturumunda
ise %70 olarak gerceklesmistir. Hece donemi birinci 6gretim oturumunda %30, ikinci
ogretim oturumunda %60, lglincii 6gretim oturumunda ise %40’a gerilemistir. Harf
donemi tiim oturumlarinda %100 olarak 6grenme gerceklesmis olup Ogretim sonrasi

degerlendirme tiim oturumlarinda basar1 %40 olarak gerceklesmistir.

Ogrenci 2, i’ harfi tanima {i¢ ve dordiincii 6gretim oturumlarinda %40 basari elde

etmis ardindan birinci kelime tiim 6gretim oturumlarinda basar1 yaklasik %70’e ulagsmis
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olup ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda basar1 %40, iki ve ig¢iincii 6gretim
oturumunda %70 olarak gerceklesmistir. Hece donemi birinci 6gretim oturumunda %60,
ikinci 6gretim oturumunda %70, tg¢iincii 6gretim oturumunda ise %90 olarak basari elde
edilmistir. Ogrenci, harf dénemi tiim oturumlarinda %100 dogrulukla harfi okumustur.
Ogretim sonras1 degerlendirme dénemi tiim oturumlarinda basar1 %60 olarak

gerceklesmistir.

Ogrenci 3, ‘i’ harfi tamima ii¢ ve dordiincii 6gretim oturumunda yonergelere
timiiyle olumlu cevap veremezken birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %60, iki
ve ligiincii 6gretim oturumunda ise %70 basartya ulasmistir. Ikinci kelime birinci
Ogretim oturumunda basar1 %30, iki ve l¢iincii oturumunda %40 olarak gerceklesmis
ardindan hece dénemi bir ve ikinci dgretim oturumunda %90, tigiincii oturumunda ise
%70 olarak basar1 elde etmistir. Ogrenci harf dénemi tiim oturumlarinda %2100
dogrulukla 6grenme gergeklestirmis olup Ogretim sonrasi degerlendirme diizeyi tim

oturumlarinda basar1 %10’agerilemistir.

‘U’ harfi CTY ile yazma 6gretimi her {i¢ 6grenci de de okuma adimi yazma
adimma gore daha iist seviyede 6grenme gergeklesmistir. Ogrencilve Ogrenci 2 6gretim
siireci sonunda ortalamanin {izerinde 6grenme gerceklestirirken yalnizca Ogrenci 3
ortalamanin altinda basar1 elde etmistir. Her {ic 6grencinin de 6gretim Oncesi yazma
becerisi ile Ggretim sonrasi yazma becerisi arasinda inis ¢ikislar yasanmis ancak
kazamimlarda 6zellikle Ogrenci 1 ve Ogrenci 2’nin ilerleme kaydettigi bulgusuna da
ulasilmigtir. CTY de yazma becerisinin okuma becerisine gore daha zor kazanildigi ve

siire¢ gerektirdigi bulgusuna ulagilmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
ogrenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli ciimle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “U harfi yazma becerisinin 6grenilmesinde
climle (¢6zlimleme) yonteminin ve ses temelli ciimle yonteminin etkililigine iliskin

veriler grafik 20’de gosterilmistir.
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Grafik 20. ‘U’ HarfiSTCY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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‘U’ sesinin ses ydntemiyle yazma becerisi 6gretimi Grafik 20°de verilmistir.
Ogrencilerin tiimii dgretim dncesi ii¢ oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, tiim 6grenciler tanima doneminin tiim oturumlari ve hece doneminin birinci

oturumunda %100 dogrulukta 6grenme gergeklestirmistir.

Ogrenci 4, hece donemi ikinci 6gretim oturumunda %100, iigiincii 6gretim
oturumunda ise %90 basari gostermis ardindan birinci kelime bir ve ikinci dgretim
oturumunda %40, iiciincii 6gretim oturumunda %90 basar1 gdstermistir. Ikinci kelime
birinci 6gretim oturumunda %10, iki ve {glincii 6gretim oturumunda %40 basari
gostermistir. Ciimle doneminin bir ve ikinci dgretim oturumunda yonergelere tiimiiyle
olumlu cevap veremezken ii¢ ve dordiincii Ogretim oturumu ile Ogretim sonrasi

degerlendirme doneminin tiim oturumlarinda yaklasik %20 basar1 elde etmistir.

Ogrenci 5, hece donemi ikinci ve iiciincii dgretim oturumunda %70 basar1 elde
etmis ardindan birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %30, ikinci ve lgiincii
ogretim oturumunda ise %40 basar1 elde etmistir.Ikinci kelime birinci 6gretim

oturumunda %10, iki ve ti¢iincii 6gretim oturumunda %30 6grenme gergeklestirmistir.
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Ogrenci ciimle ve Ogretim sonrast degerlendirme donemlerinin tiim oturumlarinda

yonergelere tiimiiyle olumlu cevap verememistir.

Ogrenci 6, hece dénemi iki ve iigiincii oturumunda yaklasik %90’a yakin basari
elde etmis ardindan birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %30, iki ve lgiinci
ogretim oturumlarinda ise %40 basari elde etmistir. Ogrenci, ikinci kelime, ciimle ve
Ogretim sonrast degerlendirme donemlerinin tiim oturumlarinda ydnergelere tiimiiyle

olumlu cevap verememistir.

‘U’ harfi STCY ile yazma 6gretimi her ii¢ dgrenci de de benzer sekilde okuma
adim1 yazma adimina gore daha ileri seviyeye ulasmistir. Ogrenci 5 ve Ogrenci 6
Ogretim siireci sonunda ortalamanin iizerinde 6grenme gerceklestiremezken yalnizca
Ogrenci 4 ortalamanin iizerinde basar1 gdstermistir. Her ii¢ grencinin de 6gretim dncesi
yazma becerisi ile 6gretim sonras1 yazma becerileri arasinda inis ¢ikislar yagsanmis ancak
yalmzca Ogrenci 4’iin kazanimlarda ilerleme kaydettigi, Ogrenci 5 ve Ogrenci 6 nin
ogretim sonrasi degerlendirme doneminde ilerleme kaydedemedigi bulgusuna
ulagilmistir. STCY de yazma becerisinin okuma becerisine gore daha zor kazanildig: ve
siire¢ gerektirdigi bulgusuna ulasilmistir. ‘U’ harfi yazma &gretiminin disleksi olan
¢ocuklara 6gretimi hususunda harf, hece, kelime ve ciimleleri yazma adimlarinda her iki
yontemle yapilan uygulamada yazma ortalamalar1 dikkate alindiginda, ciimle
(¢Oziimleme) yonteminin, ses temelli ciimle yontemine oranla daha basarili oldugu,

kazanimlarda daha kararli ilerlemelerin gergeklestigi bulgusuna ulasilmistir.
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Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
O0grenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “Y harfinin okuma becerisinin
ogrenilmesinde ciimle (¢coziimleme) yonteminin ve ses temelli climle yonteminin

etkililigine iliskin veriler grafik 21°de gosterilmistir.

Grafik 21.Y’ HarfiCTY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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‘Y’ harfinin ciimle (¢c6ziimleme) yontemiyle Ogretimi Grafik 21°de verilmistir.
Ogrencilerin her ii¢ii de dgretim dncesi ii¢ oturumda ydnergelere tiimiiyle olumlu cevap

veremezken, tanima déneminin birinci oturumunda yonergelere tiimiiyle olumlu cevap

verememislerdir.

Ogrenci 1, ‘y’ harfi tanima ikinci oturumunda %70, ii¢ ve dérdiincii oturumunda
ise %100 basartya ulasmistir. Birinci kelime tiim 6gretim oturumlarinda %100 6grenme
gerceklestirmis ardindan ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda %90, iki ve tigiincii
ogretim oturumunda ise %100 dogrulukla kelimeyi okumustur.Hece doénemi birinci
ogretim oturumunda %90, hece donemi iki ve tg¢iincli 6gretim oturumlar ile harf ve

Ogretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarinda %100 dogrulukla basar1 elde etmistir.
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Ogrenci 2, ‘y’ harfi tamma ikinci dgretim oturumunda %90 basariya ulasmis
ardindan tanima donemi ii¢ ve dordiincii 6gretim oturumu ile birinci kelime, ikinci
kelime, hece, harf ve Ogretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarinda %100

dogrulukla 6grenme gerceklesmistir.

Ogrenci 3, ‘y’ harfi tanima ikinci 6gretim oturumunda %30, ii¢ ve dérdiincii
ogretim oturumunda ise %100 basar1 seviyesine ulasmis ardindan birinci kelime birinci
Ogretim oturumunda %60, iki ve {glincii Ogretim oturumunda ise %80 basari
gdstermistir. Ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda %70, iki ve iiglincii 6gretim
oturumunda ise %100 dogrulukla kelimeyi okumustur. Hece dénemi birinci oturumunda
%70 basar1 gosterirken iki ve tiglincii oturumu ile harf ve 6gretim sonrasi degerlendirme

tiim oturumlarinda %100 dogrulukla okuma gerceklestirmistir.

‘Y’ harfinin ciimle (¢6ziimleme) yontemiyle okuma &gretiminde 6grenme ii¢
Ogrencide Ogretim siireci sonundaki Ogrenme seviyesinin, Ogretime baslama
seviyesinden daha yukarida oldugu bulgusuna ulasilmis olup bu durumda 6gretim 6ncesi
okuma becerisi ile 6gretim siireci sonundaki okuma becerisi arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sdylenebilir. Ogretim siireci sonunda 6grencilerin tiimii maksimum
diizeyde ilerleme kaydetmis ve bu yiikselis kararli yapisimi korumustur. CTY ‘nin
alisilagelmis yapisi geregi 6gretime ilk baslangicta seviyenin hizli bir sigrama yapmadigi
stire¢ igerisinde okumanin yiikselis gosterdigi ve bu yiikselisin kararli bir yap1
olusturdugu ayrica kazanimlarda ilerleme kaydedildigi ve kararliligin korundugu

bulgusuna ulagilmistir.

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan dgrencilerde “Seslerin okunmasinin
ogrenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli ciimle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “Y harfi okuma becerisinin dgrenilmesinde
ciimle (¢6zlimleme) yonteminin ve ses temelli climle yonteminin etkililigine iliskin

veriler grafik 22°de gdsterilmistir.
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Grafik 22.Y’ HarfiSTCY ile Okuma Diizeyi Grafigi
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‘Y’ harfinin ses yontemiyle okuma dgretimi Grafik 22’°de verilmistir. Ogrencilerin
her iigli de 6gretim Oncesi ti¢ oturumda yonergelere tlimiiyle olumlu cevap veremezken,
tanima donemi ile hece donemi tiim oturumlarinda %100 dogrulukla basar1 elde

edilmistir.

Ogrenci 4, birinci kelime birinci dgretim oturumunda %90, ikinci ve iigiincii
ogretim oturumunda ise %100 dogrulukla basariya ulagmistir. Ikinci kelime birinci
ogretim oturumunda %60, iki ve lgiincii 6gretim oturumunda ise %100 dogrulukla
basartya ulasmistir.Ogrenci ciimle donemi birinci 6gretim oturumunda %60 basariya
ulagirken ciimle donemi diger oturumlarinin tiimiinde basart %100 dogrulukla
gerceklesmistir. Ogretim sonras1 degerlendirme dénemi tiim oturumlarinda %100

dogrulukla 6grenme gerceklesmistir.

Ogrenci 5, birinci kelime birinci dgretim oturumunda %30, iki ve {iciincii dgretim
oturumunda ise %70 basariya ulasmustir. Ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda %9,
iki ve {i¢lincii 6gretim oturumunda ise %100 dogrulukla basariya ulasmustir. Ogrenci,

ciimle donemi birinci &gretim oturumunda %40’a gerilemisciimle donemi diger
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oturumlarinin tiimiinde %100 dogrulukla basar1 gerceklesmistir. Ogretim sonrasi

degerlendirme tiim oturumlarinda %100 tam dogrulukla 6grenme gerceklesmistir.

Ogrenci 6, birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %60, iki ve iigiincii 6gretim
oturumunda ise %100 basariya ulasmustir.ikinci kelime birinci dgretim oturumunda
%70, iki ve Tlgiincli Ogretim oturumunda ise %100 tam dogrulukla 6grenme
gerceklesmistir. Ogrenci, ciimle dénemi birinci &gretim oturumunda %90 basariya
ulagirken ciimle donemi diger oturumlarinin tiimiinde basar1 %100 dogrulukla
gerceklesmistir. Ogretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarinda %100 dogrulukla

O0grenme gerceklesmistir.

Ogretim sonras1 degerlendirme ¢alismalarinda Ogrenci 4, 5 ve 6’nin ortalamanin
tizerinde bagar1 gosterdigi bulgusuna ulagilmistir. Grafik incelendiginde ‘y’ harfi okuma
calismalarinin tiim 6grencilerde okuma basarisinin yazma basarisina gore daha ileride
oldugu soylenebilir. Disleksi olan alti 6grencinin ‘y’ harfi okuma ortalamalar1 dikkate
alindiginda ‘y’ harfi ogretimi harf, hece, kelime, ciimle tiim adimlarinda ciimle
(¢cozlimleme) yontemin ses temelli climle yontemine gore siire¢ anlaminda daha basaril
oldugu, yakalanan bagsarinin daha fazla kararlilik gosterdigi, ses temelli ciimle
yonteminin de ciimle (¢6ziimleme) yontemine gore hizli yiikselis gosterdigi ancak elde

edilen yiikseligin ciimle (¢6ziimleme) yontemi kadar Kararlilik gésteremedigi bulgusuna

ulasilmistir.



108

Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
Ogrenilmesinde climle (¢6ziimleme) yonteminin ses temelli ciimle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “Y harfi yazma becerisinin 6grenilmesinde
climle (¢oziimleme) yonteminin ve ses temelli ciimle yonteminin etkililigine iliskin

veriler grafik 23’te gosterilmistir.

Grafik 23.°Y’Harfi CTY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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‘Y’ harfinin ciimle (¢6ziimleme) yontemiyle yazma becerisi 6gretimi Grafik 23’te
verilmistir. Ogrencilerin her ii¢ii de 6gretim 6ncesi tiim oturumlarinda ve tanima dénemi

ilk iki oturumunda yonergelere tiimiiyle olumlu cevap verememistir.

Ogrenci 1, ‘y’ harfi tanima {igiincii 6gretim oturumunda %90, dordiincii 6gretim
oturumunda ise %70 basar1 gostermistir.Birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %40,
iki ve dglncii oOgretim oturumunda %100 dogrulukla kelime yazma becerisi
kazanilmistir. ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda %70, iki ve iiciincii 6gretim
oturumlarinda ise yaklasik %90’a yakinbasari elde edilmistir. Hece donemi bir ve ikinci
Ogretim oturumlarinda %060, {glincii O6gretim oturumunda ise %70 basariya
ulagilmistir. Harf donemi tiim 6gretim oturumlarinda %100 dogrulukla harflerin yazma

becerisi kazanilmustir. Ogrenci, 6gretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarda %60

basar1 gostermistir.
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Ogrenci 2, ‘y’ harfi tamma ii¢ ve dordiincii 6gretim oturumlarinda %70 basariya
ulasmis olup birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %40, iki ve {iglincii 6gretim
oturumunda ise %90 basariya ulasmstir.ikinci kelime birinci 6gretim oturumunda basari
%90 basar1 olarak kaydedilmistir. iki ve {i¢iincii 6gretim oturumda %100 dogrulukla
ogrenme gerceklesmistir.Hece donemi bir ve ikinci 6gretim oturumunda basart %70,
iclinci 6gretim oturumunda %100 dogrulukla heceleri yazma becerisi gosterilmistir.
Ogrenci, harf dénemi tiim oturumlarinda %100 dogrulukla harfleri yazma becerisi
gdstermistir. Ogretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarinda 6grenci, %70 basar

gostermistir.

Ogrenci 3, ‘y’ harfi tamima ii¢ ve dordiincii 6gretim oturumlarinda %10 basariya
gerilemis ardindan birinci kelime birinci 6gretim oturumunda %10 basari devam
etmistir.iki ve iiglincii 6gretim oturumlarinda basari yaklasik %40°a ulasmistir.Ikinci
kelime birinci 6gretim oturumunda basar1 %30, ikinci ve ti¢iincii 6gretim oturumlarinda
ise %60 basartya ulasmistir. Ogrenci, hece dénemi birinci 6gretim oturumunda %70,
iki ve lglincli 6gretim oturumlarnda ise %100 dogrulukla heceleri yazma becerisi
gostermistir. Harf donemi tiim Ogretim oturumlarinda basart %100 dogrulukla
gerceklesmis ardindan Ogretim  sonrasi degerlendirme doneminde %30 basari

gerceklesmistir.

‘Y’ harfi CTY ile yazma Ogretimi her li¢ 68renci de de okuma adimi yazma
adimma goére daha ileri seviyede 6grenme gerceklesmistir. Ogrenci 1 ve Ogrenci 2,
Ogretim silireci sonunda ortalamanin {izerinde Ogrenme gergeklestirirken yalnizca
Ogrenci 3 ortalamanin altinda basar1 elde etmistir. Her ii¢ 6grencinin de 6gretim dncesi
yazma becerisi ile 6gretim sonras1 yazma becerisi arasinda inis ¢ikiglar yasanmis ancak
kazamimlarda 6zellikle Ogrenci 1 ve Ogrenci 2’nin ilerleme kaydettigi bulgusuna da
ulasilmistir. CTY de yazma becerisinin okuma becerisine gére daha zor kazanildigi ve

siire¢ gerektirdigi bulgusuna ulagilmistir.
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Arastirmanin birinci sorusunda disleksi olan 6grencilerde “Seslerin okunmasinin
O0grenilmesinde climle (¢oziimleme) yonteminin ses temelli climle yonteminden daha
etkili oldugu” savunulmustu. Bu kapsamda “Y harfi yazma becerisinin 6grenilmesinde
climle (¢oziimleme) yonteminin ve ses temelli ciimle yonteminin etkililigine iliskin

veriler grafik 24’te gosterilmistir.

Grafik 24.Y’ HarfiSTCY ile Yazma Diizeyi Grafigi
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‘Y’ harfinin ses yontemiyle yazma becerisi 0gretimi Grafik 24’te verilmistir.
Ogrencilerin tiimii 6gretim dncesi iic oturumda da yonergelere tiimiiyle olumlu cevap
veremezken, tim Ogrenciler ‘y’ harfi tanima tim Ogretim oturumlarinda %100

dogrulukta 6grenme gerceklestirmistir.

Ogrenci 4, hece dénemi bir ve ikinci dgretim oturumunda %70, ii¢lincii 6gretim
oturumunda ise %80 basar1 gostermis ardindan birinci kelime birinci Ogretim
oturumunda yaklasik %10’a kadar gerilemistir.ikinci 6gretim oturumunda %40, iigiincii
dgretim oturumunda ise %60 dgrenme gergeklestirmistir. Ikinci kelime birinci dgretim
oturumunda %30, ikinci 6gretim oturumunda %60, tiglincii dgretim oturumunda ise %70
ogrenme gergeklestirmistir.Climle donemi birinci O0gretim oturumunda ydnergelere

timiiyle olumlu cevap veremezken iki, ii¢ ve dordiincii 6gretim oturumlarinda basari
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yaklagik %40’a ulasmis ardindan 6gretim sonrasi degerlendirme tiim oturumlarinda %30

O0grenme gerceklesmistir.

Ogrenci 5, hece dénemi tiim &gretim oturumlarinda %90 basariya ulasmustir.
Birinci kelime birinci 6gretim oturumunda 6grenme yaklasik %10’a gerilemistir.Ikinci
ve {iglincii 6gretim oturumlarinda %30 6grenme gergeklesmis olup ikinci kelime birinci
Ogretim oturumunda %10, iki ve iglincii Ogretim oturumlarinda %60 Ogrenme
gerceklesmistir. Ogrenci, ciimle ve dgretim sonrasi degerlendirme dénemlerinin tiim

oturumlarinda yonergelere tiimiiyle olumlu cevap verememistir.

Ogrenci 6, hece donemi birinci &gretim oturumunda %60, ikinci 6gretim
oturumunda %40, liglincli 6gretim oturumunda %70 basar1 gostermistir. Birinci kelime
tim 6gretim oturumlarinda 6grenci yonergelere tiimiiyle olumlu cevap verememistir.
Ikinci kelime birinci dgretim oturumunda dgrenci ydnergelere tiimiiyle olumlu cevap
verememistir. Ikinci ve iiglincii oturumda basar1 %10°a ulasmistir.Ogrenci, ciimle ve
ogretim sonrasi degerlendirme donemleri tiim oturumlarinda yonergelere tiimiiyle

olumlu cevap verememistir.

‘Y’ harfi STCY ile yazma 6gretimi her li¢ 68renci de de benzer sekilde okuma
adimmi1 yazma adimina gore daha iist seviyeye ulasmistir. Ogrenci 5 ve Ogrenci 6 6gretim
siireci sonunda ortalamanin iizerinde 6grenme gergeklestiremezken yalnizca Ogrenci 4
ortalamanin iizerinde basar1 gostermistir. Her {i¢ 68rencinin de dgretim Oncesi yazma
becerisi ile 6gretim sonrasi yazma becerisi arasinda inis ¢ikislar yasanmis ancak yalnizca
Ogrenci 4 kazanmimlarda ilerleme kaydettigi, Ogrenci 5 ve 6’min &gretim sonrasi
degerlendirme doneminde ilerleme kaydedemedigi bulgusuna ulasilmistir. STCY de
yazma becerisinin okuma becerisine gore daha zor kazanildigir ve siire¢ gerektirdigi

bulgusuna ulasilmastir.

‘Y’ harfi okuma 6gretiminin tiim adimlarinda disleksi olan ¢ocuklara 6gretimi
hususunda ciimle (¢oziimleme) yonteminin, ses temelli climle yontemine gore daha

basarili oldugu, kazanimlarda daha kararli ilerlemelerin gergeklestigi bulgusuna
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ulagilmistir. Her iki yontem i¢inde okuma becerileri goz Oniine alindiginda climle
(¢6ziimleme) yoOnteminin, ses temelli okuma yazma yontemine goredisleksi olan
cocuklarin okuma becerilerinin 6grenimi hususunda daha etkili bir yontem oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Ses yontemi ile okuma g¢alisilan grupta hizli okuma yiikselisleri
yasanmis ancak bu yiikselme tablosu kararli bir seyir alamamustir.Ote yandan ciimle
(¢6ziimleme) yonteminin dogasi geregi 6grenme bir anda ger¢eklesmemis fakat siireg
icerisinde gerceklesmeye baglayan 6grenmeler kararli yapilarini korumada ses temelli

climle yontemine gore daha basarili olmustur.
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Grafik 25. CTY ile Okuma Diizeyi Ortalama Grafigi
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Ciimle (¢oziimleme) yontemiyle okuma ogretiminde Ogrenme ii¢ Ogrencide

Ogretim siireci sonundaki O6grenme seviyesinin, dgretime baslama seviyesinden daha

yukarida oldugu bulgusuna ulasilmis olup bu durumda 6gretim 6ncesi okuma becerisi ile

Ogretim siireci sonundaki okuma becerisi arasinda anlamli bir farklilik oldugu

soylenebilir. Ote yandan ses temelli yontemle okuma dgretiminde dgrenme ii¢ dgrencide

Ogretim siireci sonundaki 6grenme seviyesinin, 6gretime baslama seviyesinden daha

yukarida oldugu bulgusuna ulasilmis olup bu durumda 6gretim 6ncesi okuma becerisi ile
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Ogretim siireci sonundaki okuma becerisi arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sOylenebilir.CTY ‘nin aligilagelmis yapis1 geregi 6gretime ilk baglangigta seviyenin hizl
bir sigcrama yapmadig siire¢ icerisinde okumanin yiikselis gosterdigi ve bu yiikselisin
kararli bir yap1 olusturdugu goézlemlenmis ayrica kazanimlarda ilerleme kaydedildigi ve
Ogretim siireci sonunda 6grencilerin tiimiiniin maksimum diizeyde ilerleme kaydettigi ve

bu ylikselisin kararli yapisini korudugu sonucuna ulasilmstir.

Disleksi olan alti 6grencinin okuma ortalamalar1 dikkate alindiginda okuma
ogretimi harf, hece, kelime ve ciimle tiim adimlarinda ciimle (¢oziimleme) yonteminin
ses temelli ciimle yontemine gore siire¢ anlaminda daha basarili oldugu, yakalanan
basarinin daha fazla kararlilik gdsterdigi, ses temelli ciimle yonteminin de climle
(¢Oziimleme) yontemine gore daha hizli yiikselis gosterdigi ancak elde edilen yiikselisin

climle (¢6ziimleme) yontemi kadar kararlilik gosteremedigi bulgusuna ulagilmustir.
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Grafik 27. CTY ile Yazma Diizeyi Ortalama Grafigi
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Disleksi olan alti 6grencinin yazma ortalamalar1 dikkate alindiginda harf, hece,
kelime ve ciimle yazma adimlarinda disleksi olan ¢ocuklara 6gretimi hususunda ciimle
(¢6ziimleme) yonteminin, ses temelli climle yontemine oranla daha basarili oldugu,
kazanimlarda daha kararli ilerlemelerin gerceklestigi bulgusuna ulasilmistir. Her iki
yontem i¢inde yazma becerileri gbz Oniine alindiginda ciimle temelli yontemin, ses
temelli okuma yazma yoOntemine oranla disleksi olan ¢ocuklarin yazma becerilerinin
ogreniminde daha uygun ydntem oldugu bulgusuna ulasiimistir.Ote yandan yazma

becerisinde her iki grup icin de okuma becerisine gore daha az basar1 kaydedildigi
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bulgusuna ulasilmistir. STCY ve CTY ile yazma 6gretimi her iki grup i¢in her ii¢ 6grenci
de de benzer sekilde okuma adimi yazma adimina gore daha {ist seviyeye ulasmistir.
Bunun sebebi olarak okuma becerisinin yazma becerisine gore daha erken
kavranabildigi ve zihinsel fonksiyonlar: iglevsel olarak kullanma becerisinin yogun

oldugu yazma becerisinin ise okumaya gore daha ge¢ kazanilabildigi soylenebilir.



BOLUM V
TARTISMA

Bu arastirma, 6zel 6grenme giicliigii tanili disleksi olan ¢ocuklarda okuma yazma
Ogretimi hususunda ses temelli ve ciimle (¢oziimleme) temelli okuma yazma 6gretim

yontemlerinin etkililiginin karsilastirilmasi amaci ile gergeklestirilmistir.

2017-2018 Egitim-6gretim yilinda i¢ Anadolu Bblgesinin niifus yogunlugu az olan
bir sehrinde Milli Egitim Bakanligmna bagli bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezinde Zihin Engelliler Smif Ogretmeni olarak gérev yapmakta olan arastirmact
tarafindan yapilan bu uygulama sonucunda uygulamaya bagli olarak ulasilan sonuglar

ifade edilmis ve bu sonuglara dayali 6nerilere deginilmistir.

Ozel 6grenme giigliigii tastyan disleksi olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretimi yapilan bu
calismanin sonucunda disleksi olan ¢ocuklarda harfleri okuma 6gretiminde CTY ‘nin
STCY’ ye gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. ‘Sesin i¢inde gectigi kelimelere 6rnekler
verme’ ve ‘kelimenin ig¢indeki sesi hissetme’ hususlarinda CTY ile okuma c¢alisilan
ogrencilerin STCY ile okuma calisilan Ogrencilere gore daha az giiclik yasadigi

sonucuna ulagilmistir.

Ozel dgrenme giigliigii tasiyan disleksi olan ¢ocuklara okuma yazma dgretimi yapilan bu
calismanin sonucunda disleksi olan ¢ocuklarda heceleri okuma 6gretiminde CTY ‘nin
STCY’ ye gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. STCY’ de ‘sesli harflerle baglayan
heceleri okuma’ hususunda zorlanmalar ger¢eklesmis ayrica ‘sessiz harflerle baslayan
heceleri okuma’ hususunda giicliikler yasanmistir. Heceleyerek okuma davranisit STCY
uygulama yontemi geregi o6grencilerde siire¢ icerisinde yerlesen ve gii¢ ortadan kalkan
bir sorun olarak gériilmiistiir. Ote yandan CTY ile okuma yazma calisilan cocuklarin
sesli harfler ile ve sessiz harfler ile baslayan heceleri okumada STCY ile okuma ¢alisilan

cocuklara oranla daha basarili olduklar1 gdzlenmistir.

Ozel 6grenme giicliigii tasiyan disleksi olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretimi yapilan bu

calismanin sonucunda disleksi olan cocuklarda kelimeleri okuma o6gretiminde CTY
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‘ninSTCY’ ye gore daha etkili oldugu goriilmistiir. ‘Kelimeleri okurken heceleri
birlestirmede giigliik ¢ekme’, ‘kapali heceye ses getirilerek olusturulan kelimeleri
okurken gii¢liik ¢cekme’ gibi hususlar kelime olusturma asamasinda STCY de en sik
rastlanan sorunlar arasinda yer almistir. CTY ile okuma c¢alisilan grupta climle
asamasinda verilen ciimleler kelimelere ayrilmigbiitinden parcaya hareketle her bir
kelime iizerinde durularak kelime okuma calismalari yapilmistir.Her bir climlenin
ardindan kelimenin tek tek incelenmesi zaman alict bir siire¢ olmustur ancak CTY
Gestalt psikolojisinden ¢ikis kaynakli biitlinden parcaya Ozlimseyerek inceleme ve
ilerleme ilkesine bagli oldugundan dolay1 siire¢ anlaminda seyir STCY’ ye oranla daha
yavas ilerledigi bulgusuna ulagilmistir ancak anlamli ve kalict 6grenmeleri STCY’ ye
gore daha fazla desteklemistir. Bu konuda fikir yiiriiten arastirmacilar arasinda yer alan
Oz’ e gore; okuma yazma siirecinde ¢ocuklarm psikolojisine en uygun yéntemin ciimle
yontemiolmasinin baslica nedenleri arasinda, ¢ocuklarin sekilleri ilk 6nce biitiin olarak
gormeleri, daha sonra pargalar1 fark etmeye baslamalari, dili kalip halinde 6grenmeleri,
konugma ve anlamanin da buna dayanmasi, ¢ocugun ciimle halinde konusmasi ve

climlenin biitiiniinii anlamas1 gibi faktdrler rol oynamaktadir (Oz, 1998).

Ozel 6grenme giigliigii tastyan disleksi olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretimi yapilan bu
calismanin sonucunda disleksi olan ¢ocuklarda ciimleleri okuma 6gretiminde CTY ‘nin
STCY’ ye gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. STCY’ de heceleyerek okuma davranisi
CTY ile okuma g¢alisilan gruba gore daha yogun olarak gozlenmistir.Heceleyerek okuma
davranigt STCY uygulama yontemi geregi dgrencilerde siire¢ igerisinde yerlesen ve giic
ortadan kalkan bir sorun olarak goriilmiistiir. Okumanin gerceklesebilmesi i¢in iyi bir
¢Ozlimleyici olmakla birlikte ¢oziimlenen sembollerin okuyucu i¢in bir anlam ifade
etmesi yani okunanin anlasilmasi da gerekmektedir(Giizel, 1998).CTY ile okuma
Ogretimi yapilan ¢ocuklarda ise anlamli ciimleler verilerek Ogretime baglanmasi
Ogrencinin climleyi igsellestirip Oziimsemesini ve biitiinclil olarak ciimleyi
algilamasindan dolay1r bu yontemin anlamli okumay1 gelistirdigi gériilmiistiir. Ote
yandan climlenin bir biitlin olarak verilmesi 6grencilerin dikkat diizeylerinin gelisimine

katki sagladigi bulgusu elde edilmistir. Ayrica ciimleleri okuma g¢aligmalar1 yapilirken
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disleksi olan 6grencilerin sekilleri bir biitiin olarak goérmeleri daha sonra pargalar fark
etmeye baslamalari, okuma esnasinda gozlerinin harfleri teker teker degil de sozciikleri
genel sekliyle kavramasi onlarin anlamli okuma ve okudugunu anlayip anlatabilmelerini
desteklemistir.

Ozel 6grenme giigliigii tastyan disleksi olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretimi yapilan bu
calismanin sonucunda disleksi olan ¢ocuklarda harfleri yazma 6gretiminde CTY ‘nin
STCY’ ye gore daha etkili oldugu goriilmiistir. STCY ile yazma calismas1 yapilan
grupta ‘o’, ‘u’, ‘i’ harfleri birbirine benzerliginden dolayr yanilmalara, yanlis okuma ve
yazmalara neden olmustur. Yanlhis o6grenmelerin gerceklesmemesi adina birbirine
karistirilan harfler farkli materyal ve etkinlikler diizenlenerek diizeltilmeye caligilmis
yazma hususunda da ayrica 6zen gosterilmistir. CTY ile yazma ¢alismasi yapilan grupta,
harf agsamasinda verilen heceler harflerine ayrilmis her bir harf {izerinde durularak harfi
yazma calismalar1 yapilmistir. Ilk okuma yazma Ogretiminde hedef cocuga sadece
okuma-yazma becerisini kazandirmak olmamalidir. Okuma-yazma becerisini kazanmig
olan ¢ocugun ayni zamanda hizli, dogru ve anlayarak okumasi, okumaktan zevk almasi
ve islevsel bir yazma yetenegi gelistirmesi gerekir (Celenk, 2004).Ote yandan ses gibi
anlam biitiinligli olmayan yapilar disleksili 6grencilerin dikkatini ¢cekmeye ve bir anlam
bag1 kurmaya yeterli gelememektedir. Dolayisiyla harfleri yazma asamasinda CTY ile
yazma c¢alismasi yapilan grup, STCY ile yazma ¢alismasi yapilan gruba gore daha

basarili olmustur.

Ozel 6grenme giigliigii tastyan disleksi olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretimi yapilan bu
calismanin sonucunda disleksi olan ¢ocuklarda heceleri yazma 6gretiminde CTY ‘nin
STCY’ ye gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Satir sonlarina sigmayan heceleri dogru
yerden hecelerine ayirarak yazma hususunda CTY, STCY’ ye gore daha basaril

olmustur.

Ozel 6grenme giigliigii tastyan disleksi olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretimi yapilan bu
caligmanin sonucunda disleksi olan ¢ocuklarda kelimeleri yazma 6gretiminde CTY ‘nin

STCY’ ye gore daha etkili oldugu gorilmiistiir. STCY ile yazma caligmasi yapilan
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grupta, ‘kelimeleri yazarken heceleri birlestirmede giiglilk ¢ekme’ , ‘kapali heceye ses
getirilerek olusturulan kelimeleri yazarken giicliik ¢cekme’, ‘kelimeyi yazarken harfleri
eksik, yanlis yazma’ gibi hususlar kelime yazma asamasinda en sik rastlanan sorunlar
arasinda gozlenmistir. CTY ile yazma calismast yapilan grupla ‘6grencilerin ezber
yaparak O6grenmeye baslamasi’ hususunda ezbercilige sevk edebilecegi bulgusuna
ulasilmis ancak anlamli ve kalici 6grenme gerceklestirmek igin biitiinclil yapidan
par¢aya hareketle yontemin ilerliyor olmasindan dolay1 ezbercilige neden olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Bu konuda fikir yliriiten arastirmacilardan Giileryiliz’e gore;
okuma esnasinda goz harfleri teker teker degil de, sozciikleri genel sekliyle hatta satirin
biiyiikge bir kismin1 bir anda kavrar. Ogrenciye ciimle vererek okuma yazma &gretimi
calismas1 yapmak goziin dogal-fizyolojik yapisina uygun diismektedir. Cocuklar
karsilastig1 bir nesneyi oncelikle genel olarak algilar sonrasinda ise ayrintilarini kavrar.
Bu yiizden ¢ocuklara yazili bir materyal sunuldugunda yazili materyalin harf/sesiyle
ilgilenmeden ziyade ilk 6nce ciimlenin anlamin1 daha kolay kavramaktadir (Giileryiiz,

2002).

Ozel 6grenme giigliigii tastyan disleksi olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretimi yapilan bu
calismanin sonucunda disleksi olan ¢ocuklarda climleleri yazma 6gretiminde CTY ‘nin
STCY’ ye gore daha etkili oldugu gorilmiistiir. STCY ile yazma calismasi yapilan
grupla, ‘yazarken harf atlama, ‘eksik ya da yanlis sira ile harfi yazma’ gibi hususlar
climle ve metinlerin yazimi hususunda yasanan sorunlar arasinda yer aldigi sonucuna
ulasilmistir. Ote yandan CTY ile yazma galismasi yapilan grupla anlamli ciimleler
verilerek Ogretime baslanmasit Ogrencinin climleyi igsellestirip G6ziimsemesini ve
biitiinciil olarak ciimleyi algilamasindan dolay1 anlamli yazmay1 gelistirdigi gortilmiistiir.
Ayrica ciimlenin bir biitlin olarak verilmesi 6grencilerin dikkat diizeylerinin gelisimine

katk1 sagladig1 bulgusu elde edilmistir.

Ozel 6grenme giigliigii tasiyan disleksi olan g¢ocuklara okuma yazma ogretimi
yapilan bu arastirmanin sonucunda disleksi olan ¢ocuklarda harfleri, heceleri, kelimeleri

ve ciimleleri okumada ciimle temelli yontemin, ses temelli ciimle yontemine gore daha
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basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ote yandan &zel dgrenme giicliigii tasiyan disleksi
olan ¢ocuklara okuma yazma 6gretimi yapilan bu arastirmanin sonucunda disleksi olan
cocuklarda harfleri, heceleri, kelimeleri ve ciimleleri yazmada climle temelli yontemin,
ses temelli cimle yontemine gore daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirma
alt problemlerini olusturan tiim alanlarda etkili olmas1 dikkate alindiginda buna yonelik

olarak, yapilan arastirmanin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Ogretimde en iyi yontem diye tek bir ydntem ya da teknikten bahsetmek miimkiin
degildir. Hangi yontem, teknik, arag-gere¢ olursa olsun siirekli kullanilirsa 6gretimde
tek-diizelik meydana gelir ve d6gretim ¢aligmalarinin verimliligini olumsuz olarak etkiler.
(Utku, Karakuyu, Marulcu ve Dogan,2011; Adler,S.1995).0Okuma yazma dgretiminde en
1yl yontemin hangisi oldugu uzun yillardir arastirma konusu olmustur. Hangi yontemin
cocuklarin zihinsel, sosyal, bireysel gelisimlerine daha uygun oldugu konusunda ¢esitli
aragtirmalar yapilmigtir ancak alanyazin tarandiginda disleksi olan 6grenciler i¢in en
uygun okuma yazma 6gretim yontemini belirlemeye yonelik bir ¢alismanin daha 6nce
Ulkemizde yapilmadigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan calismalarin biiyiik bir kisminin
son yillarda kullanilmakta olan ses temelli ciimle yontemi ile ses temelli climle
yonteminin daha 6ncesinde kullanilmakta olan ciimle (¢6ziimleme) yonteminin etkililigi

ve karsilagtirilmasi {izerine yapilmis oldugu sonucuna ulagilmistir.

Disleksi olan 6grencilerle ilgili g6z 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli
nokta bu 6grencilerin okuma yazma o6grenemedikleri degil 6grenme sekillerinin farkli
olmasidir.Uygun 6grenme yontemi kullanildigi takdirde disleksi olan Ogrencilerde
anlamli okuma yazma becerisine kavusabilir. Bu sayede akademik anlamda kendilerini
gelistirmelerinin ve kalici 6grenmelerinin saglanabilecegi diisiiniilmektedir.Uygun
yontem ile dgretimi gerceklestirmek hem 6gretimi daha eglenceli bir hale getirirken hem
de kalict1 6grenme ve yasantisal 68renme alanlarin1 da desteklemektedir. Cocugun
hissederek ve somutlastirarak 6grenme yasantisi gecirmesi Ogrenilenlerin daha kolay
kavranmasini ve unutmalarin daha az gergeklesmesini saglamaktadir. Anlamli 6grenme

ile ise kosulan bir 6gretim siirecinde ¢ocuk kavrama yetisini faal tutacak ve 6grenme
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icgiidiisel olarak gerceklesecektir.Bu konuda fikir yiiriiten aragtirmacilar arasinda
Avcioglu da yer almaktadir. Avcioglu’ na gore;Turkiye de genel egitim ve 6zel egitim
programlarinda temel okuma yazma O6gretiminde cogunlukla izlenen yontemin ses
temelli ciimle yontemi oldugu bilinmektedir. Bu yontem, okuma yazma Ogretiminde
bircok Onemli avantaja sahip olmasina karsin, her zaman o6zel gereksinimi olan
O0grencinin 0grenme ve gelisim 6zelliklerine karsilik gelmeyebilir. Bu yiizden okuma
yazma becerilerinin kazandirilmasinda sadece bu yonteme bagli kalinmamasi gerektigi
onerilmektedir. Ozel egitime gereksinim duyan ogrenciye yonelik okuma yazma
becerilerinin kazandirilmasina yonelik program hazirlarken ve buna uygun yontem
secerken tek bir yonteme bagli kalinmamasi, 6grenciye uygun yontemin secilmesi

onemlidir (Avcioglu,2016).

Arastirmacilara gére okuma-yazma 6gretiminde, ¢cocuklarin psikolojisine en uygun
yontem ciimle (¢oziimleme) yontemidir. Ses temelli climle ydnteminden Once
Ulkemizde ciimle (¢oziimleme) yontemi ile okuma yazma egitimi verilmekteydi.Yapilan
bu ¢aligmada, disleksi olan 6grencilere okuma yazma 6gretim siirecinde ses yonteminin
yeterli olmadig alternatif bir yontem olan ciimle yontemi ile okuma yazma egitimi
verilmesi fikri ile her iki yontem karsilastirmali olarak disleksi olan ogrencilerle
calisilmis ve ciimle (¢oziimleme) yontemi ile calisilan disleksili 6grencilerden daha ¢ok
basar1 elde edilmis dolayisiyla okuma yazma 6gretiminde, disleksili ¢ocuklara en uygun

yontem climle (¢oziimleme) yontemi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yazmay1 6grenme okumaya gore daha karmasiktir ¢linkii okuma isleminde goz,
yazil1 bir metni gérmekte ve bu kanaldan alinan duyumlar zihne gitmekte, burada anlam
kazanarak sese ¢evrilmektedir. Bagka bir deyisle okumada zihnimizi faaliyete gegiren bir
obje oldugu halde, yazmanin objesi hafiza ve c¢agrisimlarla zihin tarafindan
iretilmektedir (Alperen, 1994). Ciimle (¢6ziimleme) yonteminin, ses temelli yonteme
gore disleksi olan Ogrencilerin okuma becerilerinin 6gretiminde daha etkili sonuglar
vermesinin yani sira yazma becerilerinin 6gretimi siirecinde de etkili oldugunu ortaya

koyan caligmalar vardir. Ercan’a gore; gorsel algidaki problemler ¢er¢evesinde harflerin
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karistirilmasi, ters yazilmasi, goriilen sekillerin ya da harflerin yazima aktarilmasinda
giicliikler yasanir (Ercan, 2001).Disleksi olan ¢ocugun gozii; resmettigi tabloda 6nce
blitlinii goriir daha sonra ise detaylara iner. Ciimle gibi anlamli bilesimlerden olusan
yapilart algilamak biitiinden parcaya ulagmak, okuma yazma egitiminin tiim alaninda
aktif olmak onlar i¢cin daha kolay ve ilgi ¢ekicidir. Zira ses gibi anlam biitlinligii
olmayan yapilar disleksili 6grencilerin dikkatini ¢ekmeye ve bir anlam bagi kurmaya
yeterli gelememektedir. Egitimde kalici 6grenme gergeklestirmeyi hedeflemek, anlaml

ve tam Ogrenmelerin gerceklestirilmesini hedeflemek amag edinilmelidir.

Ote yandan okuma yazma siirecinde ses temelli ciimle yontemini daha kullanish
bulan aragtirmacilar da vardir. Vural’a gore; Tiirkgede her harf bir sese karsilik
geldiginden bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina uygundur. Bu yontem Ogrencilerin
duydugu ve ¢ikardig1 seslerin bilincine varmasini saglamaktadir. Boylece dgrencilerin
dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunmaktadir.
Ogrencilerin biitiin sesleri dgrenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru yazmalarini
saglamaktadir. Ogrenci yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gormekte, yazinin
harfleri birlestirilmesiyle; konusmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini

anlamaktadir (Vural, 2006).

Her iki yonteme dair disleksi olan 6grenciler i¢in daha uygun oldugunu savunan
aragtirmacilar bulunmakla birlikte, arastirma sonuglarinin biiyiikk bir kismi yapilan
uygulama sonucu ile benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla ciimle (¢oziimleme)
yonteminindisleksi olan ¢ocuklara okuma yazma ogretirken kullanilabilecek en iyi

yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ulusal ve Uluslar arasi alan yazin ¢alismalarina bakildiginda normal ¢ocuklarin
cesitli 0grenme alanlar1 dikkate alinarak onlar i¢in en etkili okuma yazma ydnteminin
hangisi ya da hangileri olabilecegi siklikla arastirilmis ancak 6zel 6grenme gilicligi

tasiyan disleksi olan 6grencilerin okuma yazma siirecinde kullanilabilecek en etkili
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yontemin hangisi olduguna dair bir egitim caligmasinin olmadig1 veya sinirli oldugu

sonucuna ulagilmistir.



BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada 6zel 6grenme giicliigii tasiyan disleksi olan ¢ocuklarda okuma
yazma egitimlerinde ses temelli climle yontemi ile ciimle (¢oziimleme) yOnteminin

etkililiginin sonug ve Oneriler ile ilgili agiklamalarina yer verilmistir.
6.1. Sonug¢

Disleksi olan 6grencilere okuma yazma Ogretiminde ciimle (¢oziimleme) yontemi
kullaniminin, ses temelli climle yontemine gore Ogrencilerin harfleri okuma

becerilerinde daha etkili oldugu sdylenebilir.

Disleksi olandgrencilere okuma yazma Ogretiminde climle (¢6ziimleme) yontemi
kullaniminin, ses temelli climle yontemine gore Ogrencilerin heceleri okuma

becerilerinde daha etkili oldugu gériilmustiir.

Disleksi olandgrencilere okuma yazma Ogretiminde ciimle (¢Oziimleme) yoOntemi
kullaniminin, ses temelli ciimle yontemine gore oOgrencilerin kelimeleri okuma

becerilerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Disleksi olandgrencilere okuma yazma Ogretiminde ciimle (¢oziimleme) yontemi
kullaniminin, ses temelli climle yontemine gore Ogrencilerin climleleri okuma

becerilerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Disleksi olandgrencilere okuma yazma Ogretiminde ciimle (¢oziimleme) yoOntemi
kullaniminin, ses temelli ciimle yoOntemine gore Ogrencilerin harfleri yazma

becerilerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Disleksi olanogrencilere okuma yazma Ogretiminde ciimle (¢6ziimleme) yontemi
kullaniminin, ses temelli cilimle yontemine gore Ogrencilerin heceleri yazma

becerilerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Disleksi olandgrencilere okuma yazma Ogretiminde climle (¢6ziimleme) ydntemi
kullaniminin, ses temelli climle yoOntemine gore O&grencilerin kelimeleri yazma

becerilerinde daha etkili oldugu sdylenebilir.

Disleksi olandgrencilere okuma yazma Ogretiminde ciimle (¢oziimleme) yoOntemi
kullaniminin, ses temelli ciimle yontemine gore Ogrencilerin climleleri yazma

becerilerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.
6.2.0neriler
Uygulayicilar Icin Oneriler

Disleksi olan o6grencilere harfleri okuma &gretiminde climle (¢oziimleme) yontemi
kullaniminin, ses temelli climle yontemine gore Ogrencilerin harfleri okuma
becerilerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Buna gore disleksi olan d6grencilere harfleri

okuma 6gretiminde ciimle (¢oziimleme) yontemi kullanilmalidir.

Disleksi olanogrencilere heceleri okuma ogretiminde ciimle (¢6ziimleme) yontemi
kullaniminin, ses temelli ciimle yontemine gore Ogrencilerin heceleri okuma
becerilerinde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore disleksi olan

Ogrencilere heceleri okuma 6gretiminde climle (¢6ziimleme) yontemi kullanilmalidir.

Disleksi olanogrencilere kelimeleri okuma o6gretiminde ciimle (¢oziimleme) yontemi
kullaniminin, ses temelli climle yontemine gore Ogrencilerin kelimeleri okuma
becerilerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir. Buna gore disleksi olan 6grencilere

kelimeleri okuma 6gretiminde ciimle (¢6ziimleme) yontemi kullanilmalidr.

Disleksi olan 6grencilere ciimleleri okuma 6gretiminde climle (¢oziimleme) yontemi
kullaniminin, ses temelli climle yontemine gore Ogrencilerin climleleri okuma
becerilerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Buna gore disleksi olan o6grencilere

climleleri okuma 6gretiminde climle (¢oziimleme) yontemi kullanilmalidir.

Disleksi olan ogrencilere harfleri yazma Ogretiminde ciimle (¢6ziimleme) yontemi

kullaniminin, ses temelli climle yontemine gore Ogrencilerin harfleri yazma
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becerilerinde daha etkili oldugu goriilmiistir. Buna gore disleksi olan &grencilere

harfleri yazma 6gretiminde ciimle (¢6ziimleme) yontemi kullanilmalidir.

Disleksi olanogrencilere heceleri yazma Ogretiminde climle (¢Oziimleme) yontemi
kullaniminin, ses temelli ciimle yoOntemine gore Ogrencilerin heceleri yazma
becerilerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore disleksi olan

Ogrencilere heceleri yazma 6gretiminde ciimle (¢6ziimleme) yontemi kullanilmalidir.

Disleksi olandgrencilere kelimeleri yazma ogretiminde climle (¢6ziimleme) yontemi
kullaniminin, ses temelli ciimle yoOntemine gore oOgrencilerin kelimeleri yazma
becerilerinde daha etkili oldugu soylenebilir. Buna gore disleksi olan Ogrencilere

kelimeleri yazma 6gretiminde ciimle (¢oziimleme) yontemi kullanilmalidir.

Disleksi olan 6grencilere ciimleleri yazma ogretiminde ciimle (¢éziimleme) yontemi
kullaniminin, ses temelli climle yOntemine gore Ogrencilerin climleleri yazma
becerilerinde daha etkili oldugutespit edilmistir. Buna gore disleksi olan Ggrencilere

climleleri yazma 6gretiminde climle (¢6ziimleme) yontemi kullanilmalidir.

Arastirma alt problemlerinde olusturulan tiim kazanimlarda etkili oldugu sonucuna
dayanarak 6zel 6grenme gilicliigii tasiyan disleksi olan 6grencilere okuma 6gretiminde
climle (¢oziimleme) yonteminin kullanimimin ses temelli climle yontemine gore daha
etkili olabilecegi onerisinde bulunulabilir. Climle (¢6ziimleme) yontemininkullaniminda
ogrencilerde ani okuma hizlanmalar1 gozlenmemekle birlikte, ydntem zaman
alabilmekte ancak bununla birlikte ciimle temelli yontem kalict Ogrenmeleri

desteklemektedir.

Aragtirma alt problemlerinde olusturulan tiim kazanimlarda etkili oldugu sonucuna
dayanarak 6zel 6grenme giicliigii tasiyan disleksi olan 6grencilere yazma 6gretiminde
ciimle (¢6ziimleme) yonteminin kullaniminin ses temelli ciimle yontemine gore daha
etkili olabilecegi onerisinde bulunulabilir. Ciimle (¢oziimleme) yontemininkullaniminda
Ogrencilerde siire¢ baslangicinda harf, hece ve kelimelerin 6gretiminde; harfleri yanlig

yazma, harf atlama, satir sonuna sigmayan kelimeleri hecelerine dogru yerden
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ayiramama gibi problemler gézlenmis ancak siireg icerisinde gdzlemlenen problemler en

aza indirilmistir.

Disleksi olan g¢ocuklarin okuma yazma 6grenme siirecinde yazma becerilerinin
okuma becerilerinden daha yavas bir seyir aldig1 gozlemlenmis olup buna yonelik olarak
Ogretmenlerin yazma becerileri tizerine daha fazla agirlik verebilecegi, gerekli goriilmesi
halinde okuma yazmaya hazirlik siirecinin uzatilmasinin disleksili ¢ocuklarin yazma

becerilerine olumlu yonde katki saglayacagi sdylenebilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Disleksi olan &grencilerde ciimle (¢oziimleme) ve ses temelli okuma yazma
yontemlerinin etkililiginin karsilastirildigit bu uygulamada ikinci grup harfler
kullanilmistir. Tiim harfler kullanilarak her iki yontemin okuma yazma becerileri

tizerindeki etkililigi karsilastirilabilir.

Disleksi olan &grencilerde ciimle (¢6ziimleme) ve ses temelli okuma yazma
yontemlerinin etkililiginin karsilastirildigi bu uygulamada ciimle (¢6ziimleme) ve ses
temelli ciimle yontemleri kullamilmistir. Diger okuma yazma yoOntemlerinin

karsilagtirmali olarak uygulanmasi alana katki saglayabilir.

Disleksi olan &grencilerde ciimle (¢oziimleme) ve ses temelli okuma yazma
yontemlerinin etkililiginin karsilastirildigr bu uygulamada alt1 disleksi olan 6grenci ile
uygulama yapilmistir. Daha fazla 6grenci ile okuma yazma yontemlerinin etkililiginin

karsilagtirildigr uygulamalar yapilabilir.

Disleksi olan &grencilerde ciimle (¢6ziimleme) ve ses temelli okuma yazma
yontemlerinin etkililiginin  karsilastirildigi bu uygulamada 6grenciler uygulama
oncesinde ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma c¢alisilmis olan Ogrenciler
arasindan segilmistir. Disleksi olan 6grenciler herhangi bir yontem ile okuma deneyimi
yasamadan dogru yontem kullanilarak okuma yazma becerilerinin karsilastirilmasi

saglanabilir.
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Egitimde program gelistirme uzmanlarinin 6zel egitim Ogrencileri igin ciimle
(¢coziimleme) yOntemini esas alan ayr1 bir 68retim programi hazirlamasinin alana katki

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerine ses temelli ciimle yontemi yerine ciimle (¢6ziimleme)
yontemi kullanim1 konusunda egitici seminerler verilmeli, 6zel egitim Ogretmenleri

climle (¢6ztimleme) yontemi kullanimi hususunda bilgilendirilmelidir.

Ozel egitim dgretmenlerine tiim okuma yazma 6gretim yontem ve tekniklerinin
Ogretilmesi hususunda egitici seminerler verilmeli, 6zel egitim 6gretmenlerinin tiim

yontemlerin 6gretimi hususunda donanim sahibi olmalar1 saglanmalidir.
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‘O’ Harfi Ses Temelli Ciimle Yontemi

OLCUTLER

1
YAPAMADI

YAPTI

Ogrenci ‘O’ sesini ‘oklava’ i¢inde hissetti.

Ogrenci oklava denildiginde bu kelimenin icinde o sesi
oldugunu soyler.

Ogrenci ‘O’ sesini ‘okul” icinde hissetti.

Ogrenci ‘O’ sesini ‘orman’ iginde hissetti.

Dondurma resmini goriip kelimeyi soylediginde ‘o’ sesi olup
olmadigini sdyler.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘0’ sesini ‘otobiis’ icinde hissetti.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘o’ sesinin ‘ekmek’ icinde gecip
geemedigini hissetti.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘o’ sesinin ‘portakal’ iginde gecip

gegmedigini hissetti.
Ogrenci gorsel lizerinden ‘o’ sesinin ‘karpuz’ i¢inde gegip
geemedigini hissetti.

Ogrenci ses kart1 gosterildiginde ‘o’ der.

Ogrenci ses kartindan ii¢ kez okuma yapti.

Ogrenci ses kartina bakarak sesin yazilisim kavrad.

Ses kartinda harfin iizerinden yazilis yoniinde parmag ile takip
etti.

Ogrenci tahtada ‘o’ harfini yazd.

Ogrenci tahtada ‘o’ harfinin iizerinden parmagi ile gegti.

Ogrenci tahtada yazilan harf igin havada yazma galismasi yapti.

Ogrenci oyun hamuru ile ‘0’ harfini yazd.

Ogrenci tahtada yazilan harf icin yapraklar ile yazma ¢alismasi
yapti.

Ogrenci A3 ebadindaki kigida pastel ile harfi yazdi.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta koyu yazili harfin {izerinden
giderek yazar.

Ogrenci dort c¢izgili defter/kagitta solukca yazili harfin
tizerinden giderek yazar.

Ogrenci dort ¢izgili defter/kagitta siliklestirilmis yazili harfin
iizerinden giderek yazar.

Ogrenci deftere bagimsiz olarak ‘o’ harfini yazar.

Ogrenci tahtaya/kdgida yazilan bir dizi kelime igerisinden ‘o’
harfini bu kelimeler icerisinden okuyarak isaretler.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta bos satira‘o’ harfini yazar.

Ogrenci ‘o’ harfini bir dizi sembol igerisinden isaretledi.
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Ogrenci ‘ko’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘kola’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘kola’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Ela kola al.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Ela kola al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘on’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘on’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Ekin on lale al.” Ciimlesini okudu.

Ogrenci Ekin on lale al.” Ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘0’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Okan’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘kol’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘ko’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘kola’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Okan ile Lale kol kola.” ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Okan ile Lale kol kola.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘0’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Okan’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘ko’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘koli’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Okan o koli ne?” ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Okan o koli ne?” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘O’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Okan’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘ok.” kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Okan ok al.” ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Okan ok al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘O’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Okan’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘kok’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘kokla’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Okan, nane kokla.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Okan, nane kokla.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘kol” hecesini okur.

Ogrenci ‘kolla’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘kolla’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Ilke aileni kolla.” ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Ilke aileni kolla.” ciimlesini yazar.

ALINAN PUANLAR

Alinan Puanlarin Toplamu:
Puanlarin Nota Cevrilmesi:

Not = (Alinan Puan: Alinabilecek En Yiiksek Puan) x 100
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Ogrencinin Aldig: Not:

Tablo 3. ‘O’ Harfi CTY ile Okuma Yazma Dereceli Puanlama Olgegi

‘O’ HarfiCimle Temelli Yontem
1 2
OLCUTLER YAPAMADI YAPTI

Ogrenci ‘Ela kola al.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Ela kola al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Ela kola al.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Ela kola al.’ ciimlesinin iizerinden
gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Ela kola al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig ‘Ela kola al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Ela kola al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Ela kola al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Ela kola al.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Ekin on lale al.” ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Ekin on lale al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Ekin on lale al.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Ekin on lale al.” ciimlesinin iizerinden

gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Ekin on lale al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig ‘Ekin on lale al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Ekin on lale al.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Ekin on lale al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Ekin on lale al.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Okan ile Lale kol kola.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Okan ile Lale kol kola.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Okan ile Lale kol kola.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Okan ile Lale kol kola.’ ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Okan ile Lale kol kola.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 ‘Okan ile Lale kol kola.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Okan ile Lale kol kola.’
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Okan ile Lale kol kola.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Okan ile Lale kol kola.” ciimlesini sdylendiginde
bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Okan o koli ne?’ ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Okan o koli ne?’ ciimlesini yazar.
g y

Ogrenci ‘Okan o koli ne?’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Okan o koli ne?’ ciimlesinin iizerinden

gider.
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Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Okan o koli ne?’ ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Okan o koli ne?” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Okan o koli ne?’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Okan o koli ne?’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Okan o koli ne?” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Okan ok al.’ ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Okan ok al’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Okan ok al.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Okan ok al.’ ciimlesinin iizerinden
gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Okan ok al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Okan ok al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Okan ok al’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Okan ok al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Okan ok al.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Lale nane kokla.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Lale nane kokla.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Lale nane kokla.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Lale nane kokla.’ ciimlesinin iizerinden

gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Lale nane kokla.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 ‘Lale nane kokla.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Lale nane kokla’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Lale nane kokla.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Lale nane kokla.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Ilke aileni kolla.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Ilke aileni kolla.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Ilke aileni kolla.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Ilke aileni kolla.” ciimlesinin iizerinden
gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Ilke aileni kolla.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 ‘Ilke aileni kolla.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Ilke aileni kolla.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Ilke aileni kolla.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘ilke aileni kolla.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.
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‘M’ Harfi Ses Temelli Ciimle Yontemi

OLCUTLER

1
YAPAMADI

YAPTI

Ogrenci ‘m’ sesini ‘masa’ iginde hissetti.

Ogrenci mandalina denildiginde bu kelimenin icinde ‘m’ sesi
oldugunu soyler.

Ogrenci ‘m’ sesini ‘maymun’ iginde hissetti.

Ogrenci ‘m’ sesini ‘elma’ icinde hissetti.

Domates resmini goriip kelimeyi sdylediginde ‘o’ sesi olup
olmadigini soyler.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘m’ sesini ‘ekmek’ iginde hissetti.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘m’ sesinin ‘kapr’ icinde gecip
gegmedigini hissetti.

Ogrenci gorsel lizerinden ‘m’ sesinin ‘limon’ iginde gecip
geemedigini hissetti.

Ogrenci gorsel lizerinden ‘m’ sesinin ‘kavun’ iginde gegip
gegmedigini hissetti.

Ogrenci ses kart1 gosterildiginde ‘m’ der.

Ogrenci ses kartindan {i¢ kez okuma yapt1.

Ogrenci ses kartina bakarak sesin yazilisim kavrad.

Ses kartinda harfin iizerinden yazilis yoniinde parmagi ile takip
etti.

Ogrenci tahtada ‘m’ harfini yazdi.

Ogrenci tahtada ‘m’ harfinin {izerinden parmagi ile gecti.

Ogrenci tahtada yazilan harf i¢in havada yazma calismasi yapti.

Ogrenci fasulyeler ile ‘m’ harfini yazdi.

Ogrenci tahtada yazilan harf i¢in yapraklar ile yazma calismasi
yapti.

Ogrenci A3 ebadindaki kigida pastel ile harfi yazdi.

Ogrenci dort ¢izgili defter/kagitta koyu yazili harfin {izerinden
giderek yazar.

Ogrenci dort c¢izgili defter/kagitta solukga yazili harfin
tizerinden giderek yazar.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta siliklestirilmis yazili harfin
iizerinden giderek yazar.

Ogrenci deftere bagimsiz olarak ‘m’ harfini yazar.

Ogrenci tahtaya/kdgida yazilan bir dizi kelime icerisinden ‘m’
harfini bu kelimeler i¢erisinden okuyarak isaretler.
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Ogrenci dort cizgili defter/kagitta bos satira‘m’ harfini yazar.

Ogrenci ‘m’ harfini bir dizi sembol icerisinden isaretledi.

Ogrenci ‘ma’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘elma’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘elma’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘On kilo elma al.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘On kilo elma al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘mi’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Mine’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘ma’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘lokma’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Mine lokma al.” ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Mine lokma al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘me’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Melek’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘lem’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘kalem’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Melek kalem al.” ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Melek kalem al.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘mi’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Emine’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘mon.” hecesini okudu.

Ogrenci ‘limon’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Emine limon al.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Emine limon al.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘mal’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Kemal’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘ma’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘makine’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Kemal o 1 makine.’ ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Kemal o 1 makine.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘mel” hecesini okudu.

Ogrenci ‘Emel’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘mek’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘ekmek’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Emel, ekmek al.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Emel, ekmek al.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘me’ hecesini okur.

Ogrenci ‘melek’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Melek’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘mi” hecesini okur.

Ogrenci ‘minik’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘minik’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Melek o minik keklik.” ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Melek o minik keklik.” ciimlesini yazar.

ALINAN PUANLAR




Alinan Puanlarin Toplamu:
Puanlarin Nota Cevrilmesi:

Not = (Alinan Puan: Aliabilecek En Yiiksek Puan) X 100
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‘M’ Harfi Ciimle Temelli Yontem

OLCUTLER

1
YAPAMADI

YAPTI

Ogrenci ‘On kilo elma al.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘On kilo elma al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘On kilo elma al.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘On kilo elma al.” ciimlesinin iizerinden
gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘On kilo elma al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 ‘On kilo elma al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘On kilo elma al.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘On Kilo elma al.’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘On kilo elma al.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Mine lokma al.” ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Mine lokma al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Mine lokma al.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Mine lokma al.” ciimlesinin iizerinden

gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Mine lokma al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Mine lokma al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Mine lokma al.’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Mine lokma al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Mine lokma al.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Melek kalem al.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Melek kalem al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Melek kalem al.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Melek kalem al.” ciimlesinin iizerinden
gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Melek kalem al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 ‘Melek kalem al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Melek kalem al.’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Melek kalem al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Melek kalem al.’ ciimlesini soylendiginde bakmadan
yazar.
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Ogrenci ‘Emine limon al.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Emine limon al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Emine limon al.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Emine limon al.’ ciimlesinin iizerinden
gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Emine limon al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Emine limon al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Emine limon al.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Emine limon al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Emine limon al.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Kemal o 1 makine.’ ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Kemal 0 1 makine.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Kemal 0 1 makine.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Kemal o 1 makine.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Kemal o 1 makine.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Kemal o 1 makine.’ ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Kemal o 1 makine.’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Kemal 0 1 makine.’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Kemal o 1 makine.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Emel ekmek al.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Emel ekmek al.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Emel ekmek al.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Emel ekmek al.’ ciimlesinin iizerinden
gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Emel ekmek al.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Emel ekmek al.’ ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Emel ekmek al.’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Emel ekmek al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Emel ekmek al.’ ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Melek o minik keklik.” ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Melek o minik keklik.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Melek o minik keklik.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Melek o minik keklik.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Melek o minik keklik.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Melek o minik keklik.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Melek o minik keklik.’
climlesini yazar.
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Ogrenci ‘Melek o minik keklik.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Melek o minik keklik.” ciimlesini sdylendiginde

bakmadan yazar.

Tablo 6. ‘U’ Harfi STCY ile Okuma Yazma Dereceli Puanlama Olcegi

‘U’ Harfi Ses Temelli Ciimle Yontemi

OLCUTLER

1
YAPAMADI

YAPTI

Ogrenci ‘u’ sesini ‘ugak’ icinde hissetti.

Ogrenci ‘ucurtma’ denildiginde bu kelimenin iginde ‘u’ sesi
oldugunu soyler.

Ogrenci ‘v’ sesini ‘oyuncak’ icinde hissetti.

Ogrenci ‘u’ sesini ‘maymun’ iginde hissetti.

‘Karpuz’ resmini goriip kelimeyi sOylediginde ‘u’ sesi olup
olmadigin sdyler.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘u” sesini ‘kavun’ icinde hissetti.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘u’ sesinin ‘dondurma’ iginde gecip
geemedigini hissetti.

Ogrenci gorsel lizerinden ‘u’ sesinin ‘tavsan’ iginde gecip

gegmedigini hissetti.
Ogrenci gorsel tlizerinden ‘u’ sesinin ‘kule’ iginde gegip
geemedigini hissetti.

Ogrenci ses kart1 gosterildiginde ‘u” der.

Ogrenci ses kartindan ii¢ kez okuma yapti.

Ogrenci ses kartina bakarak sesin yazilisim kavrad.

Ses kartinda harfin iizerinden yazilis yoniinde parmag ile takip
etti.

Ogrenci tahtada ‘v’ harfini yazd.

Ogrenci tahtada ‘u” harfinin iizerinden parmag ile gecti.

Ogrenci tahtada yazilan harf igin havada yazma galismasi yapti.

Ogrenci boncuklar ile ‘u” harfini yazdi.

Ogrenci tahtada yazilan harf icin renkli cubuklar ile yazma
caligmas1 yapti.

Ogrenci A3 ebadindaki kagida pastel ile harfi yazdi.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta koyu yazili harfin {izerinden
giderek yazar.

Ogrenci dort c¢izgili defter/kagitta solukca yazili harfin
tizerinden giderek yazar.

Ogrenci dort ¢izgili defter/kagitta siliklestirilmis yazili harfin
iizerinden giderek yazar.

Ogrenci deftere bagimsiz olarak ‘u’ harfini yazar.

Ogrenci tahtaya/kagida yazilan bir dizi kelime igerisinden ‘u’
harfini bu kelimeler icerisinden okuyarak isaretler.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta bos satira‘u’ harfini yazar.
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Ogrenci

‘0’ harfini bir dizi sembol icerisinden isaretledi.

Ogrenci

‘un’ kelimesini okudu.

Ogrenci

‘un’ kelimesini yazar.

Ogrenci

‘Anne iki kilo un al.” cimlesini okudu.

Ogrenci

‘Anne iki kilo un al.” climlesini yazar.

Ogrenci

‘un’ hecesini okudu.

Ogrenci

‘unla’ kelimesini okudu.

Ogrenci

‘unla’ kelimesini yazar.

Ogrenci

‘mon’ hecesini okudu.

Ogrenci

‘limon’ kelimesini okudu.

Ogrenci

‘limon’ kelimesini yazar.

Ogrenci

‘Keke unla limon ekle.’ ciimlesini okur.

Ogrenci

‘Keke unla limon ekle.’ climlesini yazar.

Ogrenci

‘kul’ hecesini okudu.

Ogrenci

‘lu’ hecesini okudu.

Ogrenci

‘okullu’ kelimesini okudu.

Ogrenci

‘okullu’ kelimesini yazar.

Ogrenci

‘Emin okullu ol.” ciimlesini okur.

Ogrenci

‘Emin okullu ol.” climlesini yazar.

Ogrenci

‘mum’ kelimesini okudu.

Ogrenci

‘mum’ kelimesini yazar.

Ogrenci

‘mu’ hecesini okudu.

Ogrenci

‘Anne o mum mu?’ ciimlesini okudu.

Ogrenci

‘Anne o mum mu?’ ciimlesini yazar.

Ogrenci

‘ku’ hecesini okudu.

Ogrenci

‘oku’ kelimesini okudu.

Ogrenci

‘oku’ kelimesini yazar.

Ogrenci

‘Oku Emin oku.’ ciimlesini okudu.

Ogrenci

‘Oku Emin oku.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci

‘mum’ kelimesini okudu.

Ogrenci

‘ku’ hecesini okudu.

Ogrenci

‘lu’ hecesini okudu.

Ogrenci

‘kokulu’ kelimesini okudu.

Ogrenci

‘kokulu’ kelimesini yazar.

Ogrenci

‘Lale o mum kokulu.” cimlesini okudu.

Ogrenci

‘Lale o mum kokulu.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci

‘lu’ hecesini okudu.

Ogrenci

‘limonlu’ kelimesini okudu.

Ogrenci

‘limonlu” kelimesini yazar.

Ogrenci

‘kum’ hecesini okur.

Ogrenci

‘lokum’ kelimesini okur.

Ogrenci

‘lokum’ kelimesini yazar.

Ogrenci

‘Limonlu lokum annemin.’ cimlesini okur.

Ogrenci

‘Limonlu lokum annemin.” climlesini yazar.

ALINAN PUANLAR
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Alinan Puanlarin Toplami:

Puanlarin Nota Cevrilmesi:

Not = (Alinan Puan: Alinabilecek En Yiiksek Puan) X 100
Ogrencinin Aldig Not:

Tablo 7. ‘U’ Harfi CTY ile Okuma Yazma Dereceli Puanlama Olgegi

‘U’ HarfiCiimle Temelli Yontem
1 2
OLCUTLER YAPAMADI YAPTI

Ogrenci ‘Anne iki kilo un al.” ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Anne iki kilo un al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Anne iki kilo un al.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Anne iki kilo un al.’ ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Anne iki kilo un al.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘ Anne iki kilo un al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Anne iki kilo un al.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Anne iki kilo un al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Anne iki kilo un al.’ ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Keke unla limon ekle.’ ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Keke unla limon ekle.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Keke unla limon ekle.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Keke unla limon ekle.’ ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Keke unla limon ekle.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 ‘Keke unla limon ekle.’ ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Keke unla limon ekle.’
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Keke unla limon ekle.’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Keke wunla limon ekle.” ciimlesini sdylendiginde
bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Emin okullu ol.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Emin okullu ol.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Emin okullu ol.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Okan ile Lale kol kola.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Emin okullu ol.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 ‘Emin okullu ol.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Emin okullu ol.” ciimlesini
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yazar.

Ogrenci ‘Emin okullu ol.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Emin okullu ol.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Anne 0 mum mu?’ ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Anne 0 mum mu?’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Anne 0 mum mu?’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Anne o mum mu?’ ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Anne 0 mum mu?’ ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Anne o mum mu?’ ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Anne o mum mu?’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Anne 0 mum mu?’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Anne 0 mum mu?’ ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Oku Emin oku.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Oku Emin oku’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Oku Emin oku.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Oku Emin oku.” ciimlesinin iizerinden
gider.

Ogrenci kendi figine bakarak ‘Oku Emin oku.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Oku Emin oku.’ ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Oku Emin oku.’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Oku Emin oku.’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Oku Emin oku.’ ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Lale o mum kokulu.” ciimlesini séyler.

Ogrenci ‘Lale 0 mum kokulu.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Lale 0 mum kokulu.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Lale o mum kokulu.’ ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Lale o mum kokulu.” ciimlesini
yazar,

Ogrenci deftere yazdig1 ‘Lale o mum kokulu.’ ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Lale o mum kokulu.’
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Lale 0 mum kokulu.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Lale o mum kokulu.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Limonlu lokum annemin.’ ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Limonlu lokum annemin.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Limonlu lokum annemin.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Limonlu lokum annemin.’ ciimlesinin
iizerinden gider.
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Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Limonlu lokum annemin.’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci deftere yazdign ‘Limonlu lokum annemin.’ ciimlesini
okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Limonlu lokum annemin.’
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Limonlu lokum annemin.’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Limonlu lokum annemin.” ciimlesini sdylendiginde
bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Anne iki kilo un al.” ciimlesinde gecen ‘un’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Anne iki kilo un al.’ ciimlesinde gegen ‘un’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Anne iki kilo un al.’ ciimlesinde gecen ‘un’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Keke unla limon ekle.’ ciimlesinde gegen ‘unla’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Keke unla limon ekle.’ ciimlesinde gecen ‘unla’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Keke unla limon ekle.’ ciimlesinde gegen ‘unla’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Emin okullu ol.” ciimlesinde gegen ‘okullu’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Emin okullu ol.” ciimlesinde gegen ‘okullu’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Emin okullu ol.” ciimlesinde gegen ‘okullu’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Anne o mum mu?’ climlesinde gecen ‘mum’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Anne o mum mu?’ ciimlesinde gegcen ‘mum’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Anne o mum mu?’ ciimlesinde gecen ‘mum’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Oku Emin oku.’ ciimlesinde gegen ‘oku’ kelimesini dogru
yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Oku Emin oku.” ciimlesinde gecen ‘oku’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Oku Emin oku.” ciimlesinde gecen ‘oku’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Lale o mum kokulu.” ciimlesinde gegen ‘mum’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Lale o mum kokulu.’ ciimlesinde gegen ‘mum’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Lale o mum kokulu.” ciimlesinde gegen ‘mum’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Lale o mum kokulu.’ ciimlesinde gecen ‘kokulu’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Lale o mum kokulu.’ ciimlesinde gecen ‘kokulu’
kelimesini okur.
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Ogrenci ‘Lale o mum kokulu.’ ciimlesinde gecen ‘kokulu’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Limonlu lokum annemin.’ ciimlesinde gecen ‘limonlu’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Limonlu lokum annemin.” ciimlesinde gegen ‘limonlu’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Limonlu lokum annemin.’ ciimlesinde gecen ‘limonlu’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Limonlu lokum annemin.” ciimlesinde gecen ‘lokum’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Limonlu lokum annemin.” ciimlesinde gecen ‘lokum’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Limonlu lokum annemin.” ciimlesinde gecen ‘lokum’
kelimesini yazar.




Tablo 8. ‘T’ Harfi STCY ile Okuma Yazma Dereceli Puanlama Ol¢egi

153

‘T’ Harfi Ses Temelli Ciimle Yontemi

1
YAPAMADI

YAPTI

OLCUTLER
Ogrenci ‘t” sesini ‘telefon’ icinde hissetti.

Ogrenci ‘televizyon’ denildiginde bu kelimenin i¢inde ‘t* sesi
oldugunu soyler.

Ogrenci ‘t’ sesini ‘tavuk’ icinde hissetti.

Ogrenci ‘t’ sesini ‘tavsan’ iginde hissetti.

‘Tirt1l” resmini goriip kelimeyi soOylediginde ‘t” sesi olup
olmadigini soyler.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘t” sesini ‘saat’ icinde hissetti.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘t’ sesinin ‘lamba’ icinde gecip
gegmedigini hissetti.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘t’ sesinin ‘timsah’ icinde gegip

geemedigini hissetti.
Ogrenci gorsel iizerinden ‘t” sesinin ‘elbise’ i¢inde gegcip
gegmedigini hissetti.

Ogrenci ses kart1 gosterildiginde ‘t’ der.

Ogrenci ses kartindan ii¢ kez okuma yapti.

Ogrenci ses kartina bakarak sesin yazilisim kavrad.

Ses kartinda harfin iizerinden yazilis yoniinde parmag ile takip
etti.

Ogrenci tahtada ‘t’ harfini yazdi.

Ogrenci tahtada ‘t’ harfinin {izerinden parmagi ile gecti.

Ogrenci tahtada yazilan harf i¢in havada yazma calismasi yapti.

Ogrenci ip ile ‘t’ harfini yazdi.

Ogrenci tahtada yazilan harf i¢in kum ile yazma calismasi yapt1.

Ogrenci A3 ebadindaki kagida pastel ile harfi yazdi.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta koyu yazili harfin {izerinden
giderek yazar.

Ogrenci dort c¢izgili defter/kagitta solukca yazili harfin
tizerinden giderek yazar.

Ogrenci dort ¢izgili defter/kagitta siliklestirilmis yazili harfin
iizerinden giderek yazar.

Ogrenci deftere bagimsiz olarak ‘t” harfini yazar.

Ogrenci tahtaya/kdgida yazilan bir dizi kelime igerisinden ‘t’
harfini bu kelimeler i¢erisinden okuyarak igaretler.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta bos satira‘t’ harfini yazar.
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Ogrenci ‘t” harfini bir dizi sembol igerisinden isaretledi.

Ogrenci ‘ta’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘tane’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘tane’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘lat’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘anlat’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘anlat’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘tu’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘kutu’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘kutu’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘to’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘toka’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘toka’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘to’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘toka’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘toka’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘tak’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘tak’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” Ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” Ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘mut’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Umut’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Umut’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘ta’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘til” hecesini okudu.

Ogrenci ‘tatil” kelimesini okudu.

Ogrenci ‘tatil” kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘tu’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Tuna’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Tuna’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘tu’ hecesini okur.

Ogrenci ‘tum’ hecesini okur.

Ogrenci ‘tutumlu’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘tutumlu’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” climlesini yazar.

Ogrenci ‘te’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Tekin’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘nut’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘unutma’ kelimesini okudu.
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Ogrenci ‘unutma’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘tu’ hecesini okur.

Ogrenci ‘tum’ hecesini okur.

Ogrenci ‘tutumlu’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘tutumlu’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘mut’ hecesini okur.

Ogrenci ‘mutlu’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘mutlu’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesini yazar.

ALINAN PUANLAR

Alinan Puanlarin Toplamu:

Puanlarin Nota Cevrilmesi:

Not = (Alinan Puan: Alinabilecek En Yiiksek Puan) X 100

Ogrencinin Aldig: Not:




Tablo 9. “T* Harfi CTY ile Okuma Yazma Dereceli Puanlama Olcegi
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‘T’ Harfi Ciimle Temelli Yontem

OLCUTLER

1
YAPAMADI

YAPTI

Ogrenci ‘Tane tane anlat.” ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Tane tane anlat.” ciimlesinin iizerinden

gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Tane tane anlat.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 ‘Tane tane anlat.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Tane tane anlat.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.’ ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” climlesini sdyler.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Melek toka tak.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Melek toka tak.” ciimlesinin iizerinden
gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Melek toka tak.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 ‘Melek toka tak.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Melek toka tak.’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Umut okul tatil.” ciimlesinin iizerinden
gider.
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Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Umut okul tatil.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Umut okul tatil.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Umut okul tatil.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesini soylendiginde bakmadan
yazar,

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.” figini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Tekin unutma limon al.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Tekin unutma limon al.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Tekin unutma limon al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Tekin unutma limon al.’
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.” ciimlesini sdylendiginde
bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Tutumlu ol, mutlu ol.’
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Tane tane anlat’ ciimlesinde gecen ‘tane’ kelimesini
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dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.” ciimlesinde gecen ‘tane’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Tane tane anlat’ ciimlesinde gecen ‘tane’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.’ ciimlesinde gecen ‘anlat’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Tane tane anlat’ ciimlesinde gecen ‘anlat’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.’ ciimlesinde gecen ‘anlat’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinde gecen ‘kutu’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinde gecen ‘kutu’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinde gecen ‘kutu’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinde gecen ‘toka’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinde gecen ‘toka’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinde gecen ‘toka’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Melek toka tak.’ ciimlesinde gecen ‘toka’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesinde gecen ‘toka’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Melek toka tak.’ ciimlesinde gecen ‘toka’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesinde gecen ‘tak’ kelimesini dogru
yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesinde gecen ‘tak’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesinde gecen ‘tak’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘Umut’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘Umut’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘Umut’ kelimesini
yazar,

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘tatil’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘tatil” kelimesini okur.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘tatil’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gecen ‘Tuna’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gegen ‘Tuna’ kelimesini
okur.
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Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gecen ‘Tuna’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gecen ‘tutumlu’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gecen ‘tutumlu’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gecen ‘tutumlu’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesinde gecen ‘Tekin’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesinde gecen ‘Tekin’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesinde gecen ‘Tekin’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesinde gecen ‘unutma’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesinde gegen ‘unutma’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesinde gecen ‘unutma’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.’ ciimlesinde gegcen ‘tutumlu’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘tutumlu’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.’ ciimlesinde gegcen ‘tutumlu’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol ciimlesinde gecen ‘mutlu’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘mutlu’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol ciimlesinde gecen ‘mutlu’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tane tane anlat’ ciimlesinde gecen ‘tane’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.” ciimlesinde gegen ‘tane’ kelimesinin ‘ta’
hecesini okur.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.” ciimlesinde gecen ‘tane’ kelimesinin ‘ta’
hecesini yazar.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.’ ciimlesinde gecen ‘anlat’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.’ ciimlesinde gecen ‘anlat’ kelimesinin
‘lat’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tane tane anlat.” ciimlesinde gecen ‘anlat’ kelimesinin
‘lat’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinde gegen ‘kutu’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinde gecen ‘kutu’ kelimesinin
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‘tu’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinde gecen ‘kutu’ kelimesinin
‘tu’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinde gecen ‘toka’ kelimesinin
‘to” hecesini okur.

Ogrenci ‘Kutu kutu toka al.” ciimlesinde gecen ‘toka’ kelimesinin
‘to’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Melek toka tak.’ ciimlesinde gecen ‘toka’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesinde gecen ‘toka’ kelimesinin ‘to’
hecesini okur.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesinde gecen ‘toka’ kelimesinin ‘to’
hecesini yazar.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesinde gegen ‘tak’ kelimesini dogru
yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesinde gecen ‘tak’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Melek toka tak.” ciimlesinde gecen ‘tak’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” climlesinde gegen ‘Umut’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘Umut’ kelimesinin
‘mut’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘Umut’ kelimesinin
‘mut’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘tatil’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gegen ‘tatil’ kelimesinin ‘ta’
hecesini okur.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘tatil’ kelimesinin ‘ta’
hecesini yazar.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘tatil’ kelimesinin til’
hecesini okur.

Ogrenci ‘Umut okul tatil.” ciimlesinde gecen ‘tatil’ kelimesinin “til’
hecesini yazar.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gegcen ‘Tuna’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gecen ‘Tuna’ kelimesinin
‘tu’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gecen ‘Tuna’ kelimesinin
‘tu’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gegen ‘tutumlu’ kelimesinin
‘tu’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gegen ‘tutumlu’ kelimesinin
‘tu’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gegen ‘tutumlu’ kelimesinin
‘tum’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gegen ‘tutumlu’ kelimesinin
‘tum’ hecesini yazar.
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Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gegen ‘tutumlu’ kelimesinin
‘lu’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tuna tutumlu ol.” ciimlesinde gegen ‘tutumlu’ kelimesinin
‘lu’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesinde gecen ‘Tekin’
kelimesini dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesinde gegcen ‘Tekin’
kelimesinin ‘te’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesinde gecen ‘Tekin’
kelimesinin ‘te’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesinde gecen ‘unutma’
kelimesinin ‘nut’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tekin unutma limon al.’ ciimlesinde gegen ‘unutma’
kelimesinin ‘nut’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘tutumlu’
kelimesini dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.’ ciimlesinde gecen ‘tutumlu’
kelimesinin ‘tu’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘tutumlu’
kelimesinin ‘tu’ hecesini yazar.

]

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.’ ciimlesinde gecen ‘tutumlu
kelimesinin ‘tum’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘tutumlu’
kelimesinin ‘tum’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘mutly’
kelimesini dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol ciimlesinde gecen ‘mutlu’
kelimesinin ‘mut’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tutumlu ol, mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘mutly’
kelimesinin ‘mut’ hecesini yazar.
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‘U’ Harfi Ses Temelli Ciimle Yontemi

OLCUTLER

1
YAPAMADI

YAPTI

Ogrenci ‘i’ sesini ‘iliziim’ iginde hissetti.

Ogrenci ‘iilke’ denildiginde bu kelimenin icinde i’ sesi
oldugunu soyler.

Ogrenci ‘i’ sesini ‘iitii’ icinde hissetti.

Ogrenci ‘i’ sesini ‘fliit’ iginde hissetti.

‘Glivercin’ resmini goriip kelimeyi soylediginde ‘i’ sesi olup
olmadigini soyler.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘i’ sesini ‘kopiik’ icinde hissetti.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘i’ sesinin ‘bardak’ iginde gecip
gegmedigini hissetti.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘U’ sesinin ‘kule’ icinde gecip
geemedigini hissetti.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘i’ sesinin ‘diigiim’ icinde gecip
gegmedigini hissetti.

Ogrenci ses kart1 gosterildiginde “ii” der.

Ogrenci ses kartindan ii¢ kez okuma yapti.

Ogrenci ses kartina bakarak sesin yazilisin1 kavradi.

Ses kartinda harfin iizerinden yazilis yoniinde parmag ile takip
etti.

Ogrenci tahtada ‘ii” harfini yazd.

Ogrenci tahtada ‘ii” harfinin iizerinden parmagi ile gecti.

Ogrenci tahtada yazilan harf i¢in havada yazma calismasi yapt1.

Ogrenci kege ile ‘i’ harfini yazdi.

Ogrenci tahtada yazilan harf igin renkli kagitlar ile yazma
calismasi yapti.

Ogrenci A3 ebadindaki kigida pastel ile harfi yazdi.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta koyu yazili harfin {izerinden
giderek yazar.

Ogrenci dort c¢izgili defter/kagitta solukga yazili harfin
tizerinden giderek yazar.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta siliklestirilmis yazili harfin
tizerinden giderek yazar.

Ogrenci deftere bagimsiz olarak ‘ii” harfini yazar.

Ogrenci tahtaya/kagida yazilan bir dizi kelime igerisinden ‘i’
harfini bu kelimeler igerisinden okuyarak isaretler.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta bos satira‘i” harfini yazar.

Ogrenci ‘i’ harfini bir dizi sembol igerisinden isaretledi.

Ogrenci “iil” hecesini okudu.

Ogrenci ‘Ulkii’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Ulkii’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesini okudu.
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Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘iil” hecesini okudu.

Ogrenci ‘Ulkii” kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Ulkii’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘tii’ hecesini okudu.

Ogrenci “tiilii” kelimesini okudu.

Ogrenci “tiilii” kelimesini yazar.

Ogrenci ‘ii” hecesini okur.

Ogrenci ‘tii’ hecesini okur.

Ogrenci “Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘iil” hecesini okudu.

Ogrenci ‘Ulkii’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii’ kelimesini yazar.

Ogrenci “tiil” hecesini okudu.

Ogrenci ‘lii” hecesini okudu.

Ogrenci “tiillii’ kelimesini okudu.

Ogrenci “tiillii’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘i’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘tii” hecesini okudu.

Ogrenci ‘iitiile’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘iitiile’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Ulkii tiillii etek iitiile’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘tii’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Tiilin’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Tiilin” kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘i’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘tii’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘lii’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘iitiilii” kelimesini okudu.

Ogrenci “iitiilii” kelimesini yazar.

Ogrenci ‘tiil” kelimesini okur.

Ogrenci ‘tiil” kelimesini yazar.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” cliimlesini okudu.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” climlesini yazar.

Ogrenci “ii’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Umit’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Umit’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘tii’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tiilin” kelimesini okur.

Ogrenci ‘Tiilin” kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.” Ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.” Ciimlesini yazar.
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Ogrenci “iil” hecesini okur.

Ogrenci ‘kii’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘ii” hecesini okur.

Ogrenci ‘Umit’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Umit’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’ in elini tut.” ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’ in elini tut.” ciimlesini yazar.

ALINAN PUANLAR

Alinan Puanlarin Toplamu:

Puanlarin Nota Cevrilmesi:

Not = (Alinan Puan: Alinabilecek En Yiiksek Puan) X 100
Ogrencinin Aldig Not:
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‘U’ HarfiCiimle Temelli Yontem

OLCUTLER

1
YAPAMADI

YAPTI

Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.’ ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci “Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesini soyler.

Ogrenci “Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii iitiile.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Ulkii tiilii itiile.” ciimlesinin iizerinden

gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘UlKkii tiilii iitiile.” climlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiillii etek iitiile.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci deftere yazdig ‘Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Ulkii tiillii etek iitiile.”
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci “Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesinin iizerinden
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gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi “Tiilin mutlu ol.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan yazar.

Ogrenci *Utiilii tiil en altta.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci Utiilii tiil en altta.” ciimlesini yazar.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Utiilii tiil en altta.’ ciimlesinin
tizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Utiilii tiil en altta.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 Utiilii tiil en altta.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Utiilii tiil en altta.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci *Utiilii tiil en altta.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Utiilii tiil en altta.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Umit, Tiilin’e kek al.’
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Ulkii Umit’in elini tut.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Ulkii Umit’in elini tut.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii Umit’in elini tut.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Ulkii Umit’in elini tut.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Ulkii Umit’in elini tut.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Ulkii Umit’in elini tut.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Ulkii Umit’in elini tut.’
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii Umit’in elini tut.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Ulkii Umit’in elini tut’ ciimlesini sdylendiginde
bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’ kelimesini
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dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci “Ulkii iki limon al.” ciimlesinde gegen ‘Ulkii’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci “‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gegen ‘Ulkii’® kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gegen ‘tiilii’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci “Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gecen “tiilii’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gegen ‘tiilii’ kelimesini
yazar.

Ogrenci “Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gegen ‘iitiile’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gegen ‘iitiile’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gecen <itiile’ kelimesini
yazar.

Ogrenci “Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesinde gegen “tiillii” kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci “Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesinde gecen “tiillii” kelimesini
okur.

Ogrenci “Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesinde gegen “tiillii’ kelimesini
yazar.

Ogrenci “Ulkii tiillii etek iitiile.” climlesinde gecen ‘itiile’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Ulkii tiilli etek iitiille.” ciimlesinde gegen ‘iitiile’
kelimesini okur.

Ogrenci “Ulkii tiillii etek iitiile.” climlesinde gecen “itiile’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘Tiilin> kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci “Tiilin mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘Tiilin’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘Tiilin’ kelimesini
yazar,

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gegen ‘iitiilii’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen “itiilii’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen “itiilii’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen ‘tiil” kelimesini
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dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen ‘tiil’ kelimesini
okur.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen ‘tiil’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesinde gegen ‘Umit’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesinde gecen ‘Umit’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.’ ciimlesinde gecen ‘Umit’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin"e kek al.’ ciimlesinde gecen ‘Tiilin’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Umit, Tiiline kek al.’ ciimlesinde gegen ‘Tiilin’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Umit, Tiiline kek al.’ ciimlesinde gecen ‘Tiilin’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut.’ ciimlesinde gecen ‘Ulkii’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut’ ciimlesinde gegen ‘Umit’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut’ ciimlesinde gecen ‘Umit’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut’ ciimlesinde gegen ‘Umit’
kelimesini yazar.

Ogrenci “Ulkii iki limon al.” ciimlesinde gegen ‘Ulkii’ kelimesini
hecelerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesinde gegen ‘Ulkii’ kelimesinin
‘i’ hecesini okur.

Ogrenci “Ulkii iki limon al.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’ kelimesinin
‘Uil” hecesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’ kelimesinin
‘kii” hecesini okur.

Ogrenci “Ulkii iki limon al.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’ kelimesinin
‘kii” hecesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gegen ‘tiilii’ kelimesini
hecelerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci “Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gecen ‘tiilii’ kelimesinin “tii’
hecesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii tiilii itiile.” ciimlesinde gegen ‘tiilii” kelimesinin ‘tii’
hecesini yazar.

Ogrenci “UlKkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gegen “tiilii” kelimesinin ‘1ii’
hecesini okur.
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Ogrenci “Ulkii tiilii iitiile.” climlesinde gegen “tiilii” kelimesinin ‘1ii’
hecesini yazar.

Ogrenci “‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gecen ‘iitiile’ kelimesini
hecelerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci “‘Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gecen ‘iitiile’ kelimesinin
‘tli” hecesini okur.

Ogrenci “Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gecen ‘iitiile’ kelimesinin
‘tii’ hecesini yazar.

Ogrenci “Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesinde gecen “tiillii” kelimesini
hecelerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci  ‘Ulkii tiilli etek iitiile.” ciimlesinde gecen ‘“tiillii’
kelimesinin ‘tiil” hecesini okur.

Ogrenci “Ulkii tiilli etek iitiile.” climlesinde gegen ‘“tiillii’
kelimesinin ‘tiil” hecesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiilli etek iitiile.” ciimlesinde gecen ‘tiillii’
kelimesinin ‘lii” hecesini okur.

Ogrenci “Ulkii tiilli etek iitiile.” climlesinde gegen ‘“tiillii’
kelimesinin ‘lii’ hecesini yazar.

Ogrenci “Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesinde gecen “iitiile’
kelimesini hecelerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci “Ulkii tiillii etek iitiile.” climlesinde gecen ‘itiile’
kelimesinin ‘tii’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii tiilli etek iitiile.” ciimlesinde gegen ‘iitiile’
kelimesinin ‘tii” hecesini yazar.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘Tiilin’ kelimesini
hecelerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘Tiilin’ kelimesinin
‘tli” hecesini okur.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘Tiilin> kelimesinin
‘tli’ hecesini yazar.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gegen ‘iitiilii’ kelimesini
hecelerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen ‘iitiilii” kelimesinin
‘tli” hecesini okur.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen “iitiilii’ kelimesinin
‘tli” hecesini yazar.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen ‘iitiilii” kelimesinin
‘lii” hecesini okur.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen ‘iitiilii” kelimesinin
‘i’ hecesini yazar.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen ‘tiil’ kelimesini
hecelerine dogru yerden keserek ayirir. (ayrilmaz.)

Ogrenci ‘Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen ‘tiil’ kelimesini
okur.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen ‘tiil” kelimesini
yazar.

Ogrenci  ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesinde gegen ‘Umit’
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kelimesini hecelerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesinde gegen ‘Umit’
kelimesinin ‘Ui’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.” ciimlesinde gegen ‘Umit’
kelimesinin “ii” hecesini yazar.

Ogrenci ‘Umit, Tiiline kek al.’ ciimlesinde gegen ‘Tiilin’
kelimesini hecelerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin"e kek al.’ ciimlesinde gecen ‘Tiilin’
kelimesinin ‘tii’ hecesini okur.

Ogrenci  ‘Umit, Tiiline kek al.’ ciimlesinde gegen ‘Tiilin’
kelimesinin ‘tii’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut.’ ciimlesinde gecen ‘Ulkii’
kelimesini hecelerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’
kelimesinin ‘il” hecesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut.’ ciimlesinde gecen ‘Ulkii’
kelimesinin “iil” hecesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’
kelimesinin ‘kii’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut’ ciimlesinde gecen ‘Ulkii’
kelimesinin ‘kii’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut.” ciimlesinde gegen ‘Umit’in’
kelimesini hecelerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut.’ ciimlesinde gegen ‘Umit’in’
kelimesinin ‘i’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut.” ciimlesinde gegen ‘Umit’in’
kelimesinin ‘i’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii iki limon al.” ciimlesinde gegen ‘Ulkii’ kelimesinin
“Uil” hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.

Ogrenci ‘Ui’ harfini yazar.

Ogrenci “Ulkii tiilii iitiile.” ciimlesinde gegen “tiilii’ kelimesinin “tii’
hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.

Ogrenci ‘i’ harfini yazar.

Ogrenci “Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesinde gecen ‘tiillii’
kelimesinin ‘tiil” hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.

Ogrenci ‘i’ harfini yazar.

Ogrenci “Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesinde gecen ‘tiillii’
kelimesinin ‘lii” hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.

Ogrenci ‘Ui’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii tiillii etek iitiile.” ciimlesinde gecen ‘iitiile’
kelimesinin ‘tii” hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.
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Ogrenci ‘i’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Tiilin mutlu ol.” ciimlesinde gecen ‘Tiilin> kelimesinin
‘tii’ hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.

Ogrenci ‘U’ harfini yazar.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen “iitiilii’ kelimesinin
‘tii’ hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.

Ogrenci ‘i’ harfini yazar.

Ogrenci “Utiilii tiil en altta.” ciimlesinde gecen ‘iitiilii” kelimesinin
‘lii” hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.

Ogrenci ‘i’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Umit, Tillin’e kek al.’ ciimlesinde gecen ‘Umit’
kelimesinin ‘ii” hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.

Ogrenci ‘i’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Umit, Tiilin’e kek al.’ ciimlesinde gegen ‘Tiilin’
kelimesinin ‘tii’ hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.

Ogrenci ‘i’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut.” ciimlesinde gecen ‘Ulkii’
kelimesinin “iil” hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘U’ harfini okur.

Ogrenci ‘Ui’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut’ ciimlesinde gecen ‘Ulkii’
kelimesinin ‘kii’ hecesini harflerini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.

Ogrenci ‘Ui’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Ulkii, Umit’in elini tut’ ciimlesinde gegen ‘Umit’
kelimesinin ‘Ui’ hecesini/harfini dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘i’ harfini okur.

Ogrenci ‘i’ harfini yazar.
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‘Y’ Harfi Ses Temelli Ciimle Yontemi

OLCUTLER

1
YAPAMADI

YAPTI

Ogrenci ‘y’ sesini ‘yemek’ i¢inde hissetti.
Ogrenci ‘yaprak’ denildiginde bu kelimenin iginde ‘y’ sesi
oldugunu soyler.

Ogrenci ‘y’ sesini ‘yagmur’ icinde hissetti.

Ogrenci ‘y’ sesini ‘yogurt’ icinde hissetti.

‘Ayran’ resmini goriip kelimeyi sOylediginde ‘y’ sesi olup
olmadigini soyler.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘y’ sesini ‘kaymak’ icinde hissetti.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘y’ sesinin ‘bardak’ icinde gecip
gegmedigini hissetti.

Ogrenci gorsel lizerinden ‘y’ sesinin ‘banyo’ iginde gecip
geemedigini hissetti.

Ogrenci gorsel iizerinden ‘y’ sesinin ‘kaykay’ icinde gecip
gegmedigini hissetti.

Ogrenci ses kart1 gosterildiginde “y’ der.

Ogrenci ses kartindan ii¢ kez okuma yapti.

Ogrenci ses kartina bakarak sesin yazilisin1 kavradi.

Ses kartinda harfin iizerinden yazilis yoniinde parmag ile takip
etti.

Ogrenci tahtada ‘y’ harfini yazdi.

Ogrenci tahtada ‘y’ harfinin {izerinden parmag ile gecti.

Ogrenci tahtada yazilan harf i¢in havada yazma calismasi yapt1.

Ogrenci yapraklar ile ‘y’ harfini yazdi.

Ogrenci tahtada yazilan harf icin kum havuzunda Yyazma
calismasi yapti.

Ogrenci A3 ebadindaki kigida pastel ile harfi yazdi.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta koyu yazili harfin {izerinden
giderek yazar.

Ogrenci dort c¢izgili defter/kagitta solukga yazili harfin
tizerinden giderek yazar.

Ogrenci dort cizgili defter/kagitta siliklestirilmis yazili harfin
iizerinden giderek yazar.

Ogrenci deftere bagimsiz olarak ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci tahtaya/kagida yazilan bir dizi kelime igerisinden ‘y’
harfini bu kelimeler igerisinden okuyarak isaretler.

Ogrenci dort gizgili defter/kagitta bos satira‘y
> harfini yazar.

Ogrenci ‘y’ harfini bir dizi sembol igerisinden isaretledi.

Ogrenci ‘ey’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Eymen’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Eymen’ kelimesini yazar.
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Ogrenci ‘ye’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘yemek’ kelimesini okudu.
Ogrenci ‘yemek’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘ye’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye’ ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘ay’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Ayla’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Ayla’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘ya’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘mayala’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘mayala’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘kay’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘kaymak’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘kaymak’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘koy’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘koy’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘ley’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘Leyla’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Leyla’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘tay’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘tayla’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘tayla’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘oy’ hecesini okudu.

Ogrenci ‘oyna’ kelimesini okudu.
Ogrenci ‘oyna’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘ey” hecesini okudu.

Ogrenci ‘Eymen’ kelimesini okudu.

Ogrenci ‘Eymen’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘yi’ hecesini okur.

Ogrenci ‘tilkiyi” kelimesini okur.

Ogrenci ‘ya’ hecesini okur.

Ogrenci ‘yakala’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘yakala’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesini okudu.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘yun’ hecesini okur.

Ogrenci ‘oyun’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘oyun’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘oy’ hecesini okur.
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Ogrenci ‘oyna’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘oyna’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna’ ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘ya’ hecesini okur.

Ogrenci ‘yanak’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘yanak’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘ey’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Eymen’ kelimesini okur.

Ogrenci ‘Eymen’ kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.’ ciimlesini okur.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.’ ciimlesini yazar.

ALINAN PUANLAR

Alinan Puanlarin Toplamu:

Puanlarin Nota Cevrilmesi:

Not = (Alinan Puan: Alinabilecek En Yiiksek Puan) X 100
Ogrencinin Aldig: Not:
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‘Y’ HarfiCiimle Temelli Yontem

OLCUTLER

1
YAPAMADI

YAPTI

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.” ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Eymen yemek ye.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Eymen yemek ye.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdig1 ‘Eymen yemek ye.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Ayla ekmek mayala.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Ayla ekmek mayala.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyilk fise bakarak ‘Ayla ekmek mayala.’
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Anne kaymak koy.” ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Anne kaymak koy.” ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘ Anne kaymak koy.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Anne kaymak koy.” ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesini sdyler.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinin
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iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Leyla tayla oyna.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesini
yazar,

Ogrenci deftere yazdigi ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiikk fise bakarak ‘Eymen tilkiyi yakala.’
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.” ciimlesini soyler.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesini yazar.
yu y

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiik fise bakarak ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.” ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.” ciimlesini sdylendiginde bakmadan
yazar.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.’ climlesini sdyler.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.’ ciimlesini yazar.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.’ fisini okur.

Ogrenci tahtada yazili olan ‘Tonton yanak Eymen.’ ciimlesinin
iizerinden gider.

Ogrenci kendi fisine bakarak ‘Tonton yanak Eymen.’ ciimlesini
yazar.

Ogrenci deftere yazdigi ‘Tonton yanak Eymen.’ ciimlesini okur.

Ogrenci tahtada biiyiikk fise bakarak ‘Tonton yanak Eymen.’
climlesini yazar.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.’ ciimlesini bakmadan yazar.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.” ciimlesini sdylendiginde
bakmadan yazar.
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Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘Eymen’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘Eymen’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘Eymen’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gegen ‘yemek’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘yemek’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gegen ‘yemek’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘ye’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘ye’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.” ciimlesinde gecen ‘ye’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesinde gecen ‘Ayla’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesinde gegen ‘Ayla’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.” ciimlesinde gecen ‘Ayla’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesinde gecen ‘mayala’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.” ciimlesinde gecen ‘mayala’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesinde gecen ‘mayala’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” ciimlesinde gegen ‘kaymak’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” ciimlesinde gecen ‘kaymak’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” ciimlesinde gegen ‘kaymak’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.’ ciimlesinde gecen ‘koy’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” ciimlesinde gecen ‘koy’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.’ ciimlesinde gecen ‘koy’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘Leyla’ kelimesini
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘Leyla’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘Leyla’ kelimesini
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yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.” ciimlesinde gecen
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

‘tayla’ kelimesini

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.” ciimlesinde gegen
okur.

‘tayla’ kelimesini

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.” ciimlesinde gecen
yazar.

‘tayla’ kelimesini

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.” ciimlesinde gegen
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

‘oyna’ kelimesini

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.” ciimlesinde gecen
okur.

3

oyna’ kelimesini

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.” ciimlesinde gegen
yazar.

‘oyna’ kelimesini

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesinde
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

gegen ‘Eymen’

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesinde
kelimesini okur.

gecen ‘Eymen’

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesinde
kelimesini yazar.

gecen ‘Eymen’

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinde
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

gecen ‘tilkiyi’

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinde
kelimesini okur.

gecen ‘tilkiyi’

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesinde
kelimesini yazar.

gecen ‘tilkiyi’

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinde
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

gecen ‘yakala’

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesinde
kelimesini okur.

gecen ‘yakala’

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinde
kelimesini yazar.

gecen ‘yakala’

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.” ciimlesinde gecen
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

3

oyun’ kelimesini

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesinde gecen
okur.

3

oyun’ kelimesini

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.” ciimlesinde gecen
yazar.

3

oyun’ kelimesini

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.” ciimlesinde gegen
dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

[3 b

oyna’ kelimesini

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.” ciimlesinde gegen
okur.

[3 b

oyna’ kelimesini

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.” ciimlesinde gecen
yazar.

‘oyna’ kelimesini

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.” ciimlesinde gecen ‘yanak’

kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.” ciimlesinde gegen ‘yanak’

kelimesini okur.




179

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.” ciimlesinde gecen ‘yanak’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.’” ciimlesinde gecen ‘Eymen’
kelimesini dogru yerden keserek kelimeyi ayirir.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.’ ciimlesinde gecen ‘Eymen’
kelimesini okur.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.’ ciimlesinde gecen ‘Eymen’
kelimesini yazar.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘Eymen’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.” ciimlesinde gecen ‘Eymen’
kelimesinin ‘ey’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.” ciimlesinde gecen ‘Eymen’
kelimesinin ‘ey’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gegen ‘yemek’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘yemek’ kelimesinin
‘ye’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘yemek’ kelimesinin
‘ye’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.” Ciimlesinde gecen ‘ye’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir. (ayrilmaz.)

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gegen ‘ye’ kelimesini
okur.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘ye’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ climlesinde gegen ‘Ayla’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesinde gecen ‘Ayla’
kelimesinin ‘ay’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesinde gegen ‘Ayla’
kelimesinin ‘ay’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.” ciimlesinde gecen ‘mayala’
kelimesini dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesinde gegen ‘mayala’
kelimesinin ‘ya’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.” ciimlesinde gecen ‘mayala’
kelimesinin ‘ya’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” Ciimlesinde gegen ‘kaymak’
kelimesini dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” ciimlesinde gecen ‘kaymak’
kelimesinin ‘kay’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” ciimlesinde gegen ‘kaymak’
kelimesinin ‘kay’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.’ ciimlesinde gecen ‘koy’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir. (ayrilmaz.)

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” ciimlesinde gecen ‘koy’ kelimesini
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okur.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.’ ciimlesinde gecen ‘koy’ kelimesini
yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘Leyla’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘Leyla’ kelimesinin
‘ley’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘Leyla’ kelimesinin
‘ley’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.” ciimlesinde gecen ‘tayla’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘tayla’ kelimesinin
‘tay’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘tayla’ kelimesinin
‘tay’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.” ciimlesinde gecen ‘oyna’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘oyna’ kelimesinin
‘oy’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘oyna’ kelimesinin
‘oy’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinde gegen ‘Eymen’
kelimesini dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesinde gegen ‘Eymen’
kelimesinin ‘ey’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinde gegen ‘Eymen’
kelimesinin ‘ey’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesinde gegen ‘tilkiyi’
kelimesini dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesinde gecen ‘tilkiyi’
kelimesinin ‘yi’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesinde gegen ‘tilkiyi’
kelimesinin “yi’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.” ciimlesinde gecen ‘yakala’
kelimesini dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinde gegen ‘yakala’
kelimesinin ‘ya’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinde gecen ‘yakala’
kelimesinin ‘ya’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesinde gecen ‘oyun’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesinde gecen ‘oyun’ kelimesinin
‘yun’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesinde gecen ‘oyun’ kelimesinin
‘yun’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesinde gegen ‘oyna’ kelimesini
dogru yerden keserek hecelerine ayirir.
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Ogrenci ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesinde gecen ‘oyna’ kelimesinin
‘oy’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesinde gegen ‘oyna’ kelimesinin
‘oy’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.” ciimlesinde gecen ‘yanak’
kelimesini dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.’ ciimlesinde gegen ‘yanak’
kelimesinin ‘ya’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.” ciimlesinde gecen ‘yanak’
kelimesinin ‘ya’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.’” ciimlesinde gecen ‘Eymen’
kelimesini dogru yerden keserek hecelerine ayirir.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.” ciimlesinde gecen ‘Eymen’
kelimesinin ‘ey’ hecesini okur.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.” ciimlesinde gecen ‘Eymen’
kelimesinin ‘ey’ hecesini yazar.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.” ciimlesinde gecen ‘Eymen’
kelimesinin ‘ey ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘yemek’ kelimesinin
‘ye ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Eymen yemek ye.’ ciimlesinde gecen ‘ye’ kelimesinin ‘ye
* hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesinde gecen ‘Ayla’
kelimesinin ‘ay ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Ayla ekmek mayala.’ ciimlesinde gegen ‘mayala’
kelimesinin ‘ya ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.” ciimlesinde gegen ‘kaymak’
kelimesinin ‘kay © hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Anne kaymak koy.’ ciimlesinde gecen ‘koy’ kelimesinin
‘koy  hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘Leyla’ kelimesinin
‘ley ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.
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Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘tayla’ kelimesinin
‘tay ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirr.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Leyla tayla oyna.’ ciimlesinde gecen ‘oyna’ kelimesinin
‘oy ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinde gecen ‘Eymen’
kelimesinin ‘ey  hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinde gecen ‘tilkiyi’
kelimesinin ‘yi‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Eymen tilkiyi yakala.’ ciimlesinde gecen ‘yakala’
kelimesinin ‘ya ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesinde gecen ‘oyun’ kelimesinin
‘yun ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Umit oyun oyna.’ ciimlesinde gecen ‘oyna’ kelimesinin
‘oy ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.” ciimlesinde gecen ‘yanak’
kelimesinin ‘ya ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.

Ogrenci ‘Tonton yanak Eymen.” ciimlesinde gecen ‘Eymen’
kelimesinin ‘ey ‘ hecesini harflerine dogru yerden keserek ayirir.

Ogrenci ‘y’ harfini okur.

Ogrenci ‘y’ harfini yazar.
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SES YONTEMI
Sira Cllml Oprt. Onc. Tanmima Hece Kelime 1 Kelime 2 Kelime 3 Ciimle Ogrt.Sonr.
NO umie
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2
Yazma
Okuma
3
Yazma
Okuma
4
Yazma
Okuma
5
Yazma
Okuma
6
Yazma
Okuma
7
Yazma
Okuma

Yazma
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No 01 020301 02]O3104]O102(03[01[)02]03f01]02(03 2 2 01(102] 03
: Okuma

Yazma
5 Okuma

Yazma
3 Okuma

Yazma
4 Okuma

Yazma
5 Okuma

Yazma
6 Okuma

Yazma
- Okuma

Yazma

Okuma

Yazma
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