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Amag: Bu calismanin amaci; 7. sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda kullanilan isbirlikli
Ogretim Yonteminin; Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK), Ogrenci
Takimlar: Basari Boliimleri (OTBB) ve Jigsaw 1I tekniklerinin &grencilerin akademik
basarilari, Tiirk¢e dersine yonelik 6grenme motivasyonlari, tutumlar: ve 6grenme kaliciliklar
tizerindeki etkisini belirlemek; kullanilan isbirlikli 6gretim tekniklerine iliskin olarak
ogretmen ve 6grencilerin goriislerini tespit etmektir.

Yontem: Bu c¢alismada; nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte kullanildigi karma
yontem arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen; nitelverileri ise goriisme ve gozlem teknigi ile elde edilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 7. smif diizeyinde O6grenim goren 83 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirma ii¢ deney bir kontrol grubu ile yiiriitiilmiistiir. DB grubunda BIOK
teknigi, DO grubunda OTBB teknigi, DJ grubunda Jigsaw Il teknigi, KM grubunda mevcut
O0grenme yontemi uygulanmigtir. Aragtirmani verileri, Akademik Basar1 Testi, Modiil Testler,
Tiirkce Dersine Y&nelik Motivasyon Olgegi, Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Goriisme
ve Gozlem Formlari, Ozdegerlendirme Formu ile toplanmistir kullamlmustir. Verilerin
analizinde tanimlayict istatistikler, ANOVA, bagimli gruplar t testi, icerik ¢oziimleme,
frekans ve yiizde analizleri uygulanmastir.

Bulgular: Nicel sonuglara gore arasgtirma gruplari arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Ogrencilerin akademik basarilari, §grenme motivasyon, tutum ve kalicilik puanlarinin DB,
DO, DJ ile KM gruplari arasinda deney gruplari lehine olmak iizere istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Nitel bulgulara gore; isbirlikli tekniklerin
kullanilmasina iligkin olarak genel olarak olumlu oldugu ancak problem yasanan durumlarin
da var oldugu belirlenmistir.

Sonu¢: Tirkge dersinde isbirlikli ogretim tekniklerinin kullanilmasinin deney grubu
ogrencilerinin akademik basari, 6grenme motivasyon, tutumlarini, 6greme kaliciliklarini
olumlu etkiledigi belirlenmistir. Nitel bulgularda; isbirlikli 6gretim tekniklerinin dgrencilerin
akademik basarilari, 6grenmeleri, iletisimleri ve derse aktif katilimlar1 {izerinde olumlu
etkisinin bulundugu ancak grup ¢aligmalarinda bazi olumsuz durumlarin da ortaya ¢iktigi
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: igbirlikli 6gretim, Tiirkce dersi, 6grenme motivasyonu, tutum, kalicilik



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF COOPERATIVE TEACHING METHOD ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT, LEARNING MOTIVATION, ATTITUDE AND PERMANENT IN
TURKISH TEACHING PROGRAM

Aysel ARSLAN
March 2021, 423 pages

Purpose: The aim of this study is; determining the effects of the Cooperative Teaching
Method’s Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC), Student Team
Achievement Departments (STAD) and Jigsaw Il techniques used in the 7th grade Turkish
Course Curriculum on students' academic achievement, learning motivation, attitudes and
learning retention towards Turkish course; to determine the opinions of teachers and students
regarding the cooperative teaching techniques used.

Method: In this study; mixed method research design, in which quantitative and qualitative
research designs were used together, was used. The quantitative data of the study are pre-test-
post-test control group quasi-experimental design; qualitative data were obtained by interview
and observation technique. The study group of the research consists of 83 7th grade middle
school students. The research was conducted with three experiments and a control group. The
research was conducted with three experiments and a control group. The CIRC technique in
the DB group, the STAD technique in the DO group, the Jigsaw Il technique in the DJ group,
and the current learning method in the KM group were used. In order to collect data,
Academic Achievement Test, Module Tests, Motivation Scale for Turkish Lessons, Attitude
Scale for Turkish Lessons, Interview and Observation Forms, Self-Assessment Form were
used. Descriptive statistics, ANOVA, dependent groups t test, content analysis, frequency and
percentage analysis were used to analyze the data.

Results: According to the quantitative results, a significant difference was found between the
study groups. It was determined that the students' academic achievement, learning motivation,
attitude and permanence scores differed statistically significantly among the DB, TO, DJ and
KM groups in favor of the experimental groups. According to the qualitative findings; it has
been determined that the use of cooperative techniques is generally positive, but there are also
situations where problems occur.

Conclusion: It was determined that the use of cooperative teaching techniques in Turkish
lessons positively affected the academic achievement, attitudes and learning motivation, of
the experimental group students. In qualitative findings; it has been determined that
cooperative teaching techniques have a positive effect on students' academic achievement,
learning, communication and active participation in the lesson, but some negative situations
also arise in group work.

Keywords: cooperative teaching, Turkish lesson, learning motivation, attitude, permanence
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BIRINCI BOLUM
Giris

Diinya var oldugundan itibaren egitim ve bununla ilgili kavramlar biitiin toplumlarin
en 6nemli konularindan biri olmustur. Bu kavram ve igerigi hakkinda yapilan pek ¢ok tanim
ve agiklama bulunur. Degisen zaman ve siireglerle birlikte de bu tanim ve kavramlarin kismen
degistigi goriiliir. Ancak egitimin 6ziinde her zaman insanin ve toplumun gelisimi 6ncelenir.
Bu dogrultuda egitim; insanligin baslangicindan itibaren var olan, tiim toplumlarda énemini
her zaman koruyan, farkli donemlerde farkli sosyal durumlar paralelinde gelisim ve
degisimlerin yasandigi bir kavram olarak ifade edilebilir (Bayram, 2019, s. 6). Egitimin genel
amact; bireyin icine dogdugu toplum ve ¢evreye uyum saglamasi, ait oldugu toplumun deger
ve normlarina uygun davranmasint gerceklestirmektir (Varig, 1988, s. 5). Egitim; insan ve
hayvan davraniglarinin bilingli olarak sekillendirilmesi, davranig olusturacak degisimlerin
ortaya konulmasi, sosyal normlarin kabul edilmesi i¢in (Akg¢oltekin, 2013, s. 1) gerekli
yontem veya stratejilerin kullanilmasina olanak veren bir kavram olarak tanimlanmistir
(Yesil, 2004). Fidan ve Erden (1994, s. 12) egitimi, bireylerin daha dnceden belirlenmis bazi
kaliplar dogrultusunda bireyde 6ngoriilen bir takim degisikliklerini saglayan bir siire¢ olarak
tanimlamustir. Erttirk (1973) ise egitimin bireydeki kalici 1zli davranis degisiklikleri oldugunu
sOylemektedir. Bu tanimlar cergevesinde bakildiginda egitimin alanyazinda daha ¢ok

davranigsal yaklagima uygun olarak ele alindig1 goriilmektedir.

Gegmisten giiniimiize uzanan siliregte toplumlarin egitimin bigim ve gelisimlerinde
farkliliklar olsa da egitim Onemini hi¢bir zaman kaybetmemis tam aksine onun ne olmasi,
nasil olmasi, siire¢ ve yontemleri gibi pek ¢ok farkli boyutta iizerinde kafa yorulan
kavramlardan birisi olmustur. Ozellikle son yiizyilda ¢ok hizli bir sekilde ilerleme gdsteren
teknoloji; bilim, ekonomi, siyasi, egitim, saglik gibi pek ¢ok sosyal ve kiiltiirel alanda say1siz
gelisim ve degisimin yasanmasina zemin hazirlamistir (Calik, 2006, s. 14). Teknoloji tabanh
yasanan bu gelismelerin sonucunda herhangi bir alanda var olan bilgi ¢ok hizli bir sekilde
say1s1z insana ulasirken, farkli kaynaklardan aracilifiyla da ¢ok hizli bir gelisim gdstermistir.
Bu bas dondiiriicti degisim ve gelisim siirecinde toplumlarin hafizasindaki mevcut bilgilerin
bir kism1 gecerligini ve etkililigini yitirirken bu bilgilerden bosalan yerler ¢ok hizli bir sekilde
baska bilgilerle dolmustur. Bu degisimin olmas1 dnceden yillar hatta bazen yiizyillar alirken

giiniimiizde konuya ve igerigine gore birkac yildan birka¢ saate kadar gergeklesebilmektedir.

1



Elbetteki bu bas dondiiriicii degisim ve gelisimin yansimalar1 hayatin her alaninda oldugu gibi
egitim sistemleri ve egitim programlarinda da goriilmektedir (Calik, 2006, s. 14; Taymaz,
2003, s. 91). Sirekli bir bilgi akisinin ve degisimin yasanmasi toplumlarin egitim
sistemlerinde yeniliklere kolayca uyum saglayacak nitelikte bireylerin yetistirilmesine 6ncelik
verilmesini zorunlu kilmaktadir (Akinoglu, 2005, s. 32). Giinlimiizde bilgiyi nerede
arayacagini bilen, bilgiye cok kisa siirede ulasan, bilgiyi ilgili oldugu birimlerle birlikte
algilayarak ilgisiz oldugu birimlerden kolayca ayiklayabilen, ilgili kisi ve birimlere dogru
sekilde sunabilen, kendisi de bilgi iiretme yetenek ve potansiyeline sahip bireylerin

yetistirilmesi hedeflenmektedir (Basbay, 2011, s. 67; Sahan, 2011, s. 239).

Diinya cergevesinde degerlendirildigi zaman Tiirkiye gelisen iilkeler arasinda yer
almaktadir. Geligsmis devletler arasinda 6n siralarda yer almay1 hedefleyen Tiirkiye’nin bunu
gerceklestirebilmesi i¢in her alanda ¢agin gereklerine uygun egitim almus, bilgi teknolojilerine
hakim bireylerin yetistirilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Sonmez, 2009, s. 19). Elbette
bunun yapilabilmesi i¢in oncelikle egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasi, sistemin bastan
ayaga gozden gecirilmesi gerekmektedir. Tiirkiye’de egitim sisteminin ¢agin beklentilerine
uygun hale getirilmesi i¢in hem cagin gereklerine hem de Tiirkiye’nin gerceklerine ve
ihtiyaglarina uygun bir planlama, uygulama ve degerlendirme mekanizmasinin olusturulmasi
zorunlulugu bulunmaktadir (Ac¢ikgoz, 2004, s. 4). 2004 yilina kadar uygulanan geleneksel
egitim sistemi glinlimiiz sartlarinda arttk bu zorunlulugu karsilayamadigi icin ¢agin
gereklerine uygun donanim ve yeterlikte bireylerin yetismesinde problemler ortaya ¢ikmistir
(Akmoglu, 2005, s. 32; Kiilahoglu, 2006, s. 77). Bu problemlerle yiiz yiize kalan diger pek
cok iilke gibi Tiirkiye de davranig¢i egitimin uygulandigi geleneksel egitim yaklasimindan
vazgecerek diinyadaki teknolojik gelismeleri ve degisimleri dikkate alan bir egitim sistemi
olan yapilandirmact egitim anlayisin1 uygulamaya baglamistir. Yapilandirmaci egitim anlayist
Tiirkiye’de ilk kez 2005-2006 egitim-0gretim yilinda uygulanmaya baslanmis ve sonrasinda
da devam ettirilmistir (Sahin, 2007, s. 47). Yapilandirmaci egitim anlayisi; Ogrencinin
derslere etkin katilimini oncelemekte, bilgiyi hazir olarak 6grenen degil arastiran, soran,
ogrenen, kesfeden, yorumlayan olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu dogrultuda 6grenci
kendi 6grenme sorumlulugunun farkinda olarak 6gretim siirecine dahil olmaktadir (Maden,
2014, s. 8; Tiirkben, 2015). Egitim silirecinin 6grencinin biligsel, duyussal, sosyal, psikomotor
ve Kkiiltiirel gelisimini destekleyecek sekilde organize edilmesi; yaparak ve yasayarak

O0grenmesine firsat sunmasi gerekmektedir (Emir, 2002).

Egitim ortamlarinin pek ¢ok farkli bilesenini bir arada bulunduran, etkilesimli,

siirekliligi olan, dzgiin yapilandirilmis bir nitelige sahip olmasi beklenmektedir. Ogrencilerin



karsilastiklar1 farkli durumlara uygun problem ¢6zme becerisini kazanmis olmasi ig¢in
calisilmaktadir (Sénmez, 2009, s. 145; Yurdakul, 2011, s. 41). Ogretim siirecinde 6grencilerin
birbirinden farkli bireyler oldugu, farkli 6zelliklere sahip oldugu goz oniine alinarak tek bir
yontemle her &grencinin dgrenemeyecedi kabul edilmektedir. Ogretim ortamlarinin farkl
Ozellikteki 0grencilerin dikkate alinarak diizenlenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Kurt &
Ekici, 2013, s. 44). Giinlimiizde bilginin siirekli degistigi ve giincellendigi gergeginden
hareketle 6grencilerin de bu degisim ve gelisimin farkinda olmasi, kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alarak zihinlerindeki bilgiye iliskin yapilandirmayr buna uygun olarak
diizenlemeleri gerekmektedir (Sonmez, 2009, s. 145; Yurdakul, 2011, s. 41). Yapilandirmaci
egitim yaklagimi genel olarak degerlendirildiginde 6grencinin siirekli olarak siirecin etkin ve
aktif bir parcasi oldugu goriilmektedir. Ancak Ogrenciyi etkin hale getirecek asil 6genin
Ogretmen oldugu gozden kagirilmamasi gereken onemli bir noktadir. Bu anlamda oncelikle

O0gretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin bu yaklasimi igsellestirmesi tam anlamiyla bir

zorunluluktur.

Yapilandirmacilik; temelde felsefi bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmis ve 20. yiizyilda
felsefe, sosyal bilimler, egitim, teknoloji gibi pek ¢ok farkli alanda yansimalar1 goriilmiistiir.
Ayni1 zamanda yapilandirmacilikla ilgili bu farkli alanlardaki yapilanmalar da birbirini
etkilemistir. Egitim ortamlarinda daha fazla teknoloji kullanilmaya baglanmis ve egitim
icerikleri buna uygun olarak tasarlanmaya baslanmistir. Yirminci yiizyilin egitim anlayigina
damga vuran yapilandirmacilik, egitim uygulamalarinda genel olarak kavramsal bir cergeve
olarak kabul edilmekte; bilgi, bilginin niteligi, dogasi, yapilandirilmas: ve 6grenme siirecini
etkileyen faktorlerin neler oldugu ile ilgilenmektedir. Bu ¢aligmalar egitim-6gretim alanindaki
uygulamalara temel olusturmaktadir (A¢ikgdz, 2004). Giinlimiizdeki hayatin her alanindaki
stirekli gelisim ve degisim ilkesi, yapilandirmacilik yaklagiminin da temelini olugturmaktadir.
Bu dogrultuda egitim-68retim siirecindeki uygulamalarin da hayatin genelinde oldugu gibi

stirekli bir degisim ve gelisim i¢inde olmasi gerektigi savunulmaktadir (Topses, 2006, s. 32).

Geleneksel 6gretim yaklagimindaki tiim 6grencilerin benzer 6zelliklere sahip oldugu
ve benzer bir egitim-0gretim silirecinin uygulanmasi gerektigi varsayiminin tersine
yapilandirmacilik yaklagiminda, her bir 6grencinin bir digerinden farkli oldugu ve bu
farkliliklarin 6grenme siireglerinde 6nemli oldugu kabul edilmektedir. Sinif i¢cindeki egitim-
ogretim siireglerine yonelik planlamalarin ve uygulamalarin 6grenci farkliliklar1 dikkate
almarak yapilmast gerekmektedir. Egitim-6gretim etkinliklerinin tim dgrencilerin
faydalanabilmesi i¢in 6grenci heterojenligine uygun olarak tasarlanmasi 6nemli olmaktadir

(Kurt & Ekici, 2013, s. 45). Farkliliklarin dikkat alindig1, yapilandirmacilik anlayisina uygun



model, yontem ve tekniklerin sinif i¢i egitim siire¢lerinde kullanilmasi gerekmektedir (Ocak,
2008, s. 215). Egitimin niteligini artiracak bu uygulamalarla 6grencilerin elestirel diisiinme,
yaraticilik, akil yiirlitme gibi bilisiistii stratejileri kullanma diizeylerinin yiikseltilmesi
amagclanmaktadir (Ozden, 2011). Ogrencinin ve 6grenme siireglerinin merkeze alindig1 model,
yontem ve tekniklerin 6grencilerin yaratici diistinme, hayal giiclerini kullanma, sorgulayarak
anlama, degerlendirme becerilerinin gelismesi tizerinde Onemli etkileri bulunmaktadir
(Tagkiran, 1994). Yapilandirmacilik yaklagimina uygun, 6grenciyi 6grenme siireci igerisinde
aktif kilan modellerin i¢inde 6ne ¢ikanlarin isbirlikli 6gretim, proje tabanli 6grenme, goklu
zekaya dayal1 6grenme, problem ¢ézmeye dayali 6grenme, aktif 6grenme modelleri oldugu

belirtilmektedir (Bayrak¢eken, Doymus, & Dogan, 2013, s. 1).

Yapilandirmacilik yaklasimma uygun olan modeller arasinda yer alan Ingilizcede
“Cooperative Learning” olarak tanimlanan &grenme yontemini Acikgdz (1992) “Isbirlikli
Ogrenme/Isbirlikli Ogretim” Gomleksiz (1993) “Kubastk Ogrenme” olarak adlandirmistir.
Acikgdz (1992) tarafindan ifade edilen isbirlikli 6gretim tanimi alanyazinda daha yaygin
olarak kullanilmaktadir. Isbirlikli Ogretim Yéntemi ve bu yonteme gére gelistirilen teknikler
disaridan bakildiginda basit bir kiime g¢alismasi olarak algilanabilmekle birlikte kesinlikle
boyle olmayip planli olarak yiiriitiilen, adim adim ilerlenen grup calismalaridir. Isbirlikli
ogretim; o6grencilerin belirlenen 6grenme hedeflerine ulasmak igin karma olarak diizenlenmis
kiiciik gruplarda calistigi (Ag¢ikgoz, 2016, s. 296-297), 6grenmeye iliskin kavramlart iist
diizeyde ogrendikleri ve bilgilerini arkadaslariyla paylastiklar1 (Doymus, Simsek, &
Bayrakgeken, 2004, s. 103; Gomleksiz, 2007), aktif 6grenme ve Ogretimin one ¢iktig1 bir
yontem olarak ifade edilmektedir.

Gomleksiz (1993) isbirlikli 6gretimi; 6grencilerin giidiilenmesini artiran, kendilerine
ve arkadaglarina yonelik olumlu tutum gelistirmelerini destekleyen, problem ¢dzme ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistiren, sosyal ortam ve konularda isbirlikli becerileri
kullanmaya tesvik eden bir model olarak; Johnson, Holubec ve Johnson (1992), Watson
(1992), 6grencilerin onceden belirlenen ortak bir grup amacini gerceklestirmek igin kiigiik
heterojen gruplar halinde c¢alistigi ve birbirlerinin 6grenmelerini destekledigi bir yontem
olarak tanimlamaktadir (Delen, 1998; Gomleksiz, 2007). Ogrenciler hem kendilerinin hem de
arkadaslarinin 6grenmesi i¢in ¢aba goOstermekte ve birlikte 08renmeyi Oncelemektedir.
Gruptaki bireylerin toplam 6grenme kazanimlari her bir iiyenin tek tek 0grenmesine oranla
cok daha yiiksek diizeyde olmaktadir (A¢ikgdz, 2016, s. 297). Ogrenme siirecinin sonunda
grup iiyelerinin birlikte degerlendirilmesi, basartya iliskin odiiliin grup adina verilmesi

gerekmektedir (Delen, 1998; Gomleksiz, 2007). Aslinda bu yaklagimin temelinde kazan-



kazan ilkesinin yatti§i, her bir Ogrencinin basarili olmak i¢in grupta yer alan diger
arkadaslarini destekleme zorunlulugunun oldugu ve arkadaglarin1 desteklerken gercekte kendi
basarilar1 i¢in caba gosterdikleri goriilmektedir. Yapilan igbirligi sayesinde her 6grencinin
sahip oldugu farkli yetenek, beceri ve bilgiler grupta paylagilmaktadir. Bu da 6grencilere
farkli bakis agilar1 ve farkli bilgilerle karsilasma olanag1 saglamaktadir. Isbirlikli 6grenme
yontemi temele alinarak gelistirilmis bir¢ok teknik bulunmaktadir. Sayilar1 oldukga fazla olan
teknikler i¢inde egitim alaninda en ¢ok kullanilanlarinin Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon (BIOK), Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB), Jigsaw, Takim Oyun
Turnuva (TOT), Takim Destekli Bireysellestirme (TDB), Isbirligi-Isbirligi (ii), Birlikte
Okuma, Karsilikli Sorgulama oldugu ifade edilmektedir (Bayrak¢eken vd., 2013, s. 11,
Senemoglu, 2007, s. 501).

Slavin tarafindan gelistirilen BIOK teknigi geleneksel okuma yaklagimlari temelinde
gelistirilmistir (Bayrakgeken vd., 2013, s. 18). Farkli okuma diizeylerine sahip 6grencilerin
heterojen bir yapilandirmayla bir araya getirildigi gruplarda 6grencilerin ileri diizeyde anlamli
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. BIOK uygulamalarinda
ogretmenler sinif diizeyine uygun olarak belirlenen temel okuma metinlerini, hikdye ve
romanlar1 kullanmaktadir. Ogrencilerin grup iginde farkli etkinlikler yoluyla iist diizey
ogrenmeleri, etkinlikler sirasinda birbirlerinin hatalarin1 diizeltmeleri beklenmektedir (Ekinci,
2011, s. 102; Senemoglu, 2007, s. 506). BIOK tekniginde hazirlanan grup etkinliklerinde
sirastyla;  Ogretmen sunumu, takim alistirmasi, bagimsiz alistirma, arkadas On
degerlendirmesi, ek alistirma ve sinama durumlar1 bulunmaktadir (Bozpolat, 2012, s. 78). Bu
teknik her ne kadar okuma ve yazma iizerine temellendirilse de Ogrencilerin konusma,
dinleme ve anlama becerilerini de etkin olarak kullanmasini1 desteklemektedir. Ciinkii Tiirkce

Ogretiminde tiim beceriler birlikte, i¢ ice gelismektedir.

OTBB; o6grencilerin isbirlikli ¢alismalar1 kullanarak akademik konulari daha iyi
Ogrenebilecegi temeline dayanan (Slavin, 1999a, s. 3), daha c¢ok ilkdgretimin ikinci
kademesindeki oOgrencilerin okuma, yazma ve diger dil becerilerinin gelistirilmesini
hedefleyen kapsamli bir teknik olarak ifade edilmektedir (Gomleksiz, 1993, s. 44; Yaman,
1999, s. 43). OTBB, geleneksel yolla dgretilen okuma-yazma ve diger dil becerilerinde
karsilasilan sorunlarin egitim ortaminda ¢dziimlenmesi amaciyla planlanmistir (Acikgoz,
2004, s. 201; Bayrakceken vd., 2012). Ogretmen, 6grenme malzemesini sinifa farkl teknikleri
kullanarak sunmaktadir. Cinsiyet, basari, yetenek, ilgi vb. Ozellikleri dikkate alinarak
heterojen olarak olusturulan gruplara uygulama i¢in hazirlanan materyaller verilmektedir.

Ogrenciler bu materyalleri grupla birlikte calisirken kullanmaktadir. Konuyu anlamayan grup



tiyelerine arkadaslar1 yardimci olmaktadir. Uygulamanin sonunda her bir 6grenci bireysel
olarak yapilan sinava girmektedir. Ayrica her grubun calismasi da puanlanmaktadir. Daha
sonrasinda grup puanlart ile gruptaki 6grencilerin puanlar1 toplanarak en yiliksek puani alan
gruba 6diil verilmektedir (A¢ikgdz, 2004, s. 185-186; Bayrakgeken vd., 2012; Borich, 2014, s.
369; Slavin, 1999a, s. 6-7). Burada 6grenciler hem bireysel olarak hem de grup igindeki
performansina gore puan almaktadir. Daha sonra Ogrencilerin aldigi bu puanlarin

toplanmasiyla grup basarisi ortaya ¢ikmaktadir.

Isbirlikli 6grenme teknikleri arasinda en ¢ok bilinenlerinden biri olan Jigsaw’1 Eliot
Aranson gelistirmis, Slavin ise yontemin daha islevsel olmasi i¢in yeniden diizenlemistir
(Komisyon, 2014, s. 95). Bu teknigin daha sonra kendi i¢inde de farkli uygulamalari ortaya
cikmigtir. Jigsaw temeline bagl kalinarak gelistirilmis Jigsaw, Jigsaw II, Jigsaw III, Jigsaw
IV, Ters Jigsaw, Konu Jigsaw1 olmak lizere farkli uygulamalar1 bulunmaktadir. Teknigin
temelini, 6grencilerin heterojen gruplara ayrilmasi ve her gruba konunun belirli bir kisminin
verilmesi olusturmaktadir. Gruplarda aynmi boélimden sorumlu olan O6grenciler kendi
gruplarindan ayrilarak bir araya gelmekte ve ortak konular1 tizerinde derinlemesine
calismaktadir. Sonrasinda konu hakkinda uzmanlagan 6grenciler kendi gruplarina dénerek
grup arkadaslarina konuyu 6gretmektedir. Gruptaki her bir 6grenci konunun farkli bir yerinde
uzmanlagtig1 i¢in tamamini 6grenmek i¢in diger grup arkadaslarina gereksinim duymaktadir.
Yardimlagarak 6grenme gerceklestigi icin her 6grenci ayn1 zamanda 6gretici pozisyonunda
olmaktadir. Biitlin 6grenciler konunun tamamina yonelik hazirlanan bir sinava girmekte ve
gruptaki 6grencilerin aldiklar1 puanlar toplanarak grup puani elde edilmektedir. En yiiksek
puani alan grubun tiyeleri ddiillendirilmektedir (Agikgoz, 2004, s. 210-211; Bayrakgeken vd.,
2013, s. 24-27; Borich, 2014, s. 370-371; Johnson, Johnson, & Holubec, 1994, s. 63).
Isbirlikli 6grenme tekniklerinin dogru bir planlama yapilarak pek cok farkli derste
kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Ocak, 2008, s. 211).

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin iki temel amaci bulunmaktadir. Bu amaglardan birincisi 7. Sinif Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda (TUDOP) kullanilan BIOK, OTBB ve Jigsaw Il tekniklerinin
ogrencilerin akademik basarisina, Tiirk¢e dersine yonelik 6grenme motivasyonlarina, Tiirkce
dersine yonelik tutumlarina ve &grenme kaliciigma etkisini belirlemektir. Ikincisi ise
kullanilan igbirlikli 6gretim tekniklerine iligkin 6gretmen ve Ogrencilerin goriiglerini tespit

etmektir.



Arastirmanin Sorulari

Bu boliimde uygulanan basari testine yonelik aragtirma sorulari, 6grencilerin Tiirkge
dersine iliskin 6grenme motivasyonlari, tutumlari ile isbirlikli 6gretim yontemi temelinde
gelistirilen BIOK, OTBB ve Jigsaw II tekniklerinin uygulamasma iliskin amaclar ve
ogrencilerin isbirlikli &gretim tekniklerinin uygulanmasi hakkindaki gorislerine iligkin
amaglar sunulmaktadir. Sirasiyla akademik basari testine yonelik sorular, modiiler testlere
yonelik sorular, Tiirk¢e dersine yonelik 6grenme motivasyonu 6l¢egine yonelik sorular ve

Tiirkge dersine yonelik tutum 6lgegine yonelik sorular asagida verilmistir.
Akademik basar testine iliskin sorular

1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw II teknikleri ve mevcut
uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. simif 6grencilerinin
“Akademik Basari Testi”’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml farklilik bulunmaktadir.

2. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw II teknikleri ve mevcut
uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. sinif dgrencilerinin
“Akademik Basar: Testi 'nden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik

bulunmaktadir.

3. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw II teknikleri ve mevcut
uygulama yonteminin uygulandig1 aragtirma gruplarindaki 7. sinif dgrencilerinin
“Akademik Basar: Testi’nden aldiklar1 son test ve 6grenme kalicilik testi puanlari

arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.

4. TUDOP’te BIOK, OTBB, Jigsaw 1II teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin
uygulandigr arastirma gruplarindaki 7. smf Ogrencilerinin “Akademik Basari
Testi’nden aldiklar1 6grenme kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik

bulunmaktadir.
Birinci ve ikinci linite modiiler testine iliskin sorular

1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw II teknikleri ve mevcut
uygulama yonteminin uygulandig1 aragtirma gruplarindaki 7. sinif dgrencilerinin
“1 ve 2. Unite Modiiler Testi”’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli farklilik bulunmaktadir.



2. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw II teknikleri ve mevcut
uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. sinif 6grencilerinin
“I ve 2. Unite Modiiler Testi ’nden aldiklar1 son test puanlari arasinda anlaml

farklilik bulunmaktadir.
Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik motivasyonlarna iliskin sorular

1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw II teknikleri ve mevcut
uygulama yonteminin uygulandigi aragtirma gruplarindaki 7. sinif 6grencilerinin
“Tiirk¢e Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi’nden aldiklar1 &n test-son test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.

2. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw 11 teknikleri ve mevcut
uygulama yonteminin uygulandigi aragtirma gruplarindaki 7. sinif 6grencilerinin
“Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi’nden aldiklari son test puanlari

arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.
Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarina iliskin sorular

1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw II teknikleri ve mevcut
uygulama yonteminin uygulandigi aragtirma gruplarindaki 7. sinif 6grencilerinin

“Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi’nden aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli

farklilik bulunmaktadir.

2. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw II teknikleri ve mevcut
uygulama ydnteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. smif dgrencilerinin
“Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi nden aldiklar1 &n test ve son test puanlari arasinda

anlamli farklilik bulunmaktadir.

Nitel Boyuta iliskin Amaclar

Arasgtirmada nitel boyuta iliskin verilerin elde edilmesi amaciyla goriigme ve gozlem
teknikleri kullanilmistir. Nitel boyutun arastirmada kullanilmasinin temel amaci Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB ve Jigsaw II tekniklerinin uygulanmasma iliskin
Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda uygulamaya iligkin olarak

belirlenen alt amaclar asagida sunulmaktadir.



Tiirkce oOgretiminde isbirlikli o0gretim tekniklerinin uygulanmasina iliskin

gorisler

1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK tekniginin nasil uygulandigina,
uygulama siirecinde olusan duyussal duruma, problem yasanan durumlara,
katkilari/faydalarina, grup calismalarina yonelik Ogretmen ve Ogrenci goriisleri

nelerdir?

2. Tirkge Dersi Ogretim Programi’'nda OTBB tekniginin nasil uygulandigina,
uygulama siirecinde olusan duyussal duruma, problem yasanan durumlara,
katkilari/faydalarina, grup calismalarina yonelik Ogretmen ve Ogrenci goriisleri

nelerdir?

3. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Jigsaw Il tekniginin nasil uygulandigina,
uygulama siirecinde olusan duyussal duruma, problem yasanan durumlara,
katkilari/faydalarina, grup calismalarmma yonelik 6gretmen ve O6grenci goriisleri

nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Isbirlikli 6gretim kavrami egitim-Ogretim ortamlarinda olduk¢a énemli bir kavram
olarak yerini almistir. Ogrenmede dgrencilerin birlikte ¢alismasi ve isbirligi yapmasi yeni bir
ogretim yontemi olmamakla birlikte, isbirlikli 6gretim sistematik yapist ve tasarimi olarak
ogrenme siireglerini ayrintili olarak ele almaktadir (Atict & Giirol, 2000). Isbirlikli 6gretimde
ogrencilerin ortak bir amaci gerceklestirmek i¢in bilimsel yaklagima uygun olarak demokratik
tutumun hakimi oldugu ortamlarda birlikte ¢alismalar1 gerekmektedir. Onceden belirlenen bir
amaci gergeklestirmek i¢in yapilan arastirmalar ve etkinliklerle hem grup {iyelerinin hem de
bireylerin yararmna sonuglarin ortaya konulmasi amaglanmaktadir (Akinoglu, 2012, s. 163).
Isbirlikli 6gretimde ogrenciler kiigiik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmelerine yardim
ederken kendileri de oOgrenmektedir (Acikgdz, 1992, s. 3). Ogretmenler 6grencilerin
farkliliklarin1 dikkate alarak heterojen gruplar olusturmakta, farkli 6grenme stillerine,
yeteneklere sahip olan 6grencileri dikkate alarak uygun materyalleri hazirladigi materyalleri
ogrencilere sunmaktadir (Giines, 2009, s. 24). Ogrenme ortamlarinda 6grenciler birbirleri ile
iletisim ve etkilesim halinde olup, konu hakkinda karsilikli goriis aligverisinde
bulunabilmekte, 6zglirce tartisabilmekte ve birbirlerinin sdylediklerini dinlemektedir. Daha
sonra dinledikleri hakkinda goriislerini belirterek doniit vermektedir. Bu sayede 6grenme-
ogretme siiregleri daha verimli olarak siirdiiriilmektedir. Isbirlikli 6gretim ydnteminin

ogrencilerin 6grenme slireclerine yonelik etkililigi alanyazinda yapilan ¢aligmalarla ortaya
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konulmustur. Isbirlikli 6gretim yontemine uygun olarak hazirlanan BIOK, OTBB, Jigsaw,
TDB, TOT, Grup Arastirmalar1 (GA), Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO), Istasyon
Teknigi (IT) gibi pek cok teknik bulunmaktadir (Bayrakgeken, vd., 2013). Kullanilan bu
teknikler ile O6grencilerin grup iginde aktif sekilde calisarak o6grenmeleri, arkadaslarinin
O0grenmesini desteklemesi ve slirecin tamamina yonelik katkilarinin bulunmasi saglanmaktadir
(Giines, 2009, s. 24). Bu calismada isbirlikli 6gretim teknikleri arasinda yer alan BIOK,
OTBB ve Jigsaw II tekniklerinin 6grencilerin TUDOP’e yonelik akademik basari,

motivasyon, tutum ve kalicilik puanlari tizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Yerli ve yabanci alanyazin ayrmtili olarak taranmis, BIOK, OTBB ve Jigsaw Il
teknikleriyle yapilan calismalar belirlenmistir. Yaman (1999), Giires, (2008), Bozpolat
(2012), Christina ve Kristin (2016), Cahya ve Sholihah (2017), Mubarak ve Rudianta’nin
(2017), Erlidawati ve Syarfuni (2018) tarafindan BIOK ile ilgili ¢alismalar yapildigs;
Tiantong ve Teemuangsai’nin (2013), Ahmad (2015), Akar ve Doymus (2015), Yusuf, Natsir
ve Hanum’un (2015), Aksoy ve Giirbiiz (2016), Kartal ve Ozbek’in (2016), ilgaz ve Celen
(2017) tarafindan OTBB ile ilgili ¢alismalar yapildigi; Yilar, Simsek, Topkaya ve Balkaya
(2015), Charlier, Van Der Stock ve Iserbyt’in yaptig1 (2016), Amargawati (2017), Apaydin ve
Kandemir’in (2017), Juliana ve Surya’nin (2017), Dénmez ve Giindogdu (2018) tarafindan
Jigsaw 1I ile ilgili ¢aligmalar yapildig1 goriilmektedir. Yapilan g¢aligmalara bakildiginda
Tiirk¢e dersine yonelik olarak yapilan ¢alismalarin sayisinin oldukga sinirlt oldugu tespit
edilmistir. Bu ¢alismada Tiirk¢e dersine yonelik olarak bu ii¢ teknigin etkisinin belirlenmesi
amaciyla li¢ ayr1 deney grubunda uygulama yapilmistir. Ayrica bu gruplarin basari
diizeylerinin uygulamadaki mevcut programla karsilagtirmasinin yapilmasi amaciyla kontrol
grubu da ¢alismada yer almaktadir. Arastirma sonucunda her bir deney grubunun kontrol
grubuyla karsilastirilmasinin yani sira deney gruplart da kendi aralarinda igbirlikli 6gretim
tekniklerinin etki diizeylerini belirlemek amaciyla karsilagtirilmistir. Yapilan alanyazin
taramasinda 7. sif Tirk¢e dersinde akademik basari, dgrenme motivasyonu, tutum ve
ogrenme kaliciligini belirlemek amaciyla ii¢ teknigin birlikte kullanildigir bir calismaya
rastlanilmamistir. Yapilan bu c¢alismanin o6grencilerin 6grenme diizeylerinde farklilasma
olusturan isbirlikli 6gretim teknikleri arasinda yer alan BIOK, OTBB ve Jigsaw II
tekniklerinin 7. sinif TUDOP’te uygulanmasina yonelik &rnek olusturmasi, farkl tekniklerin

birlikte kullanilmasiyla yapilacak ¢alismalara yol gosterici olmasi1 beklenmektedir.

Sayiltilar

1. Uygulama siirecinde deney gruplarindaki 6gretmenler uygulama tekniklerinin

yonergesine gore, kontrol grubu Ogretmeni ise Milli Egitim Bakanligi
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uygulamasina gore yiiritmiiglerdir.
2. Uygulama siirecinde olas1 istenmeyen etkenler arastirma gruplarindaki 6grencileri

ayni derecede etkilemistir.

Siirhliklar
Bu arastirma;

v 2019-2020 egitim-Ogretim giiz yariyilinda, Sivas il merkezinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na (MEB) bagh iki ortaokulda yer alan 7A, 7B, 7C ve 7D subeleri
Ogrencileriyle,

v’ Ortaokul 7. smf Tirkge dersinin “Milli Kiiltiiriimiiz” ve “Doga ve Evren”
tiniteleriyle,

v Deney gruplarinda kullanilan BIOK, OTBB ve Jigsaw II teknikleriyle,

v Caligma gruplarindan uygulama siirecinde ve sonunda elde edilen verilerle

smirlidir.

Tanmimlar

Isbirlikli gretim: Ogrencilerin karma olarak olusturulan gruplarda birlikte ¢alistiklar:
(Acikgoz, 2016, s. 296), iist diizeyde bilgi ve becerilerini gelistirdikleri, 6grendiklerini
paylastiklart (Doymus, Simsek, & Bayrakc¢eken, 2004, s. 103; Gomleksiz, 2007), aktif bir

sekilde 6grenme siirecinde yer aldiklar1 6gretim yontemidir.

Birlestirilmig Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon: Isbirlikli 6gretim yontemine uygun
olarak gelencksel okuma yaklagimlari temelinde gelistirilmis (Bayrak¢eken vd., 2013, s.18),
farkli okuma diizeylerine sahip 6grencilerin heterojen bir yapilandirmayla bir araya getirildigi
gruplarda 6grencilerin ileri diizeyde anlamli okuma ve yazma becerilerini gelistiren 6gretim
teknigidir (EKinci, 2011, s. 102; Senemoglu, 2007, s. 506).

Ogrenci Takimlart Basari Boliimleri: Isbirlikli calisma tekniginin kullanildig,
akademik konularin daha iyi Ogrenildigi (Slavin, 1999a, s. 3), ilkdgretimin ikinci
kademesindeki Ogrencilerin okuma, yazma ve diger dil becerilerinin gelistiren &gretim

teknigidir (Gomleksiz, 1993, s. 44; Yaman, 1999, s. 43).

Jigsaw: Jigsaw, Jigsaw II, Jigsaw III, Jigsaw IV, Ters Jigsaw, Konu Jigsaw’1 olmak
tizere farkli uygulamalarina sahip, dgrencilerin grup i¢inde daha iyi ve kalict 6grenmesini
saglayan, yapboz mantifin1 iceren Ogretim teknigidir (Ag¢ikgdz, 2004, s. 210-211;
Bayrak¢eken vd., 2013, s. 24-27).
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Deneysel Yontem: Ortaya konulan bir hipotezin egitim ortaminda arastirmaci

tarafindan 6nceden belirlenen kosullarda degiskenler araciligiyla incelenmesidir.

Mevcut program: Uygulamada olan [lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na
(TUDOP) uygun olarak 7. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan metin ve etkinlikler

kapsaminda yiiriitiilen isleyistir.
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Bu béliimde; alanin kuramsal gergevesine yonelik olarak yapilan alanyazin taramasi
sonucunda ulasilan bilgilere yer verilmistir. Arastirmada, TUDOP calisma alan1 olarak
belirlenmistir. Bu dogrultuda éncelikle TUDOP’e iliskin genel bilgiler sunulmustur. 2004-
2005 egitim-6gretim yilinda pilot okullarda uygulanmaya baglanan, 2005-2006 egitim-
Ogretim yilinda {ilke genelindeki okullarda uygulamaya konulan ve son olarak 2019 yilinda
giincellenen TUDOP anlatilmistir. Daha sonra isbirlikli 6gretim yontemi hakkindaki bilgilere
yer verilmis, bu yontemin glinimiiz modern 6grenme yaklasimlart igindeki yeri, dnemi ve bu
modele uygun olarak gelistirilmis 6grenme tekniklerinden bahsedilmistir. Arastirmada
isbirlikli 6gretim teknikleri arasinda yer alan BIOK, OTBB ve Jigsaw II’nin kullanilmasindan
dolay1, bu teknikler ve uygulamalar1 hakkinda ayrintili bilgi sunulmustur. Daha sonra ise ilgili
alanyazinda yer alan BIOK, OTBB ve Jigsaw II tekniklerinin kullanildig1 yurtici ve yurtdis

arastirmalara iliskin bilgiler 6zetlenerek anlatilmis ve genel bir degerlendirme yapilmistir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TUDOP)

Insanin diinyadaki diger tiim canlilardan ayiran en énemli yeteneginin diisiinebilmesi
ve diisiindiiklerini dil araciligiyla aktarabilmesi oldugu bilinmektedir (Unalan, 2006, s. 5).
Birey, i¢inde yasadig1 ¢evrede meydana gelen olaylar1 6grenmek, anlamak ve deneyimlerini
diger bireylerle paylasmak igin ¢aba gosterir (Yaman, 2011, s. 15). Bunun igin de diger
bireylerle ortak anlagma saglayabilecegi bir iletisim sistemini kullanmasi gerekir. Konusma
yetisi, bu anlamda bireyin en etkin iletisim aracidir. Iletisim baglaminda kullanilan dil, bireyin
kisilik ve kimlik gelisiminde, toplumsal gelisiminde oldukg¢a Onemli bir etkiye sahiptir
(Giines, 2011, s. 124). Dil, sadece bireyin gelisiminde onemli bir role sahip olmayip
toplumlarin gelisimlerinde de olduk¢a onemlidir. Kullanildig1 siirece stirekli bir gelisme
degisme gosterdigi icin dil canli bir yapiya sahiptir. Bireyler iletisimde bulunduklar: farkli
toplumlarin dilleriyle etkilesim i¢inde olmaktadir. Kullanilan dil de etkilesimde bulunulan
diger dilleri etkiledigi, onlara kelime verdigi gibi bu dillerden kelime veya kurallar alarak
kendi biinyesine katmaktadir. Dilin bu canli yapis1 sayesinde toplumlar; baska toplumlarla
olan etkilesimlerini, ¢caglar i¢cindeki gelisim ve degisimlerinin izlerini, farklilasan ihtiyaglarini,
birikimlerini, inang¢larini belirleme olanagi bulmakta ve bu bilgileri sonraki nesillere aktarma

imkan1 bulur (Ergin, 2014, s. 5; Unalan, 2006, s. 6). Dilin bir anlamda kiiltiir tasiyicilig
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diyebilecegimiz bu 6zelligi biitiin toplumlar1 derinden etkileyerek onlarin ge¢misle baglar

kurmasini ve varliklarina anlam yiiklemesini saglamaktadir (Eker, 2010, s. 3).

Baki ve Karakus (2015, s. 786) dilin, toplumlarin ve bireylerin yagamlarindaki tiim
alanlarda etkisi olan, tarihi siire¢ icerisinde etkilesimlerle gelisen bir insanlik iirtinii oldugunu
belirtmistir. Dil, bireyin her tlirli meramini aktarabilmesini saglayan, toplumlarin {izerinde
anlastiklar1 kodlamalara sahip bulunan sesli veya yazili isaretlerden olusmaktadir (Banguoglu,
2015, s. 9). Toplumlarin dile iliskin binlerce yillik kiiltiir ve deneyimlerinin sonucu olarak
ortaya ¢ikan bu sozlii ve sOzsiiz isaretler; dinleme, konusma, yazma ve okuma becerileri
olarak dort temel beceri alanina sahiptir (Ozbay, 2009a, s. 4). Bireyde gelisim sirasina gore bu
beceriler; dogdugu andan itibaren kullanmaya basladigi ve hayat1 boyunca en ¢ok kullandigi
beceri olan dinleme (Dogan, 2016, s. 262); en kolay iletisim kurma yolu olan ve dinlemeden
sonra gelisim siras1 olarak ikinci sirada yer alan konusma (Demir, 2010, s. 416); bireyin daha
cok formal dgretim ortamlarinda 6grendigi okuma ve yazma seklinde siralanmaktadir (Berk,

2014, s. 7).

Diinyadaki gelismis toplumlardan ilkel kabilelere kadar tiim toplumlar, kendi
ihtiyaglarina gore sekillendirdigi ve gelistirdigi bir dile sahiptir. Biitiin insanlar igine
dogduklar1 toplumun dilini 6grenerek bu dili ana dili olarak benimser. Ana dili tiim diinyada
gecmisten bugiine kadar olan kiiltiir birikimlerinin yansimasi oldugu kabul edilir. Toplumlarin
aynast kabul edilen ana dilinin koken ve yapilarini, ge¢misten bugiine uzanan siireg
icerisindeki degisimlerini ve gelisimlerini ortaya koymaya yonelik arastirmalar yapilmaktadir
(Tekin, 1980, s. 1). Giiniimiizde ana diline verilen deger ve onu korumaya yonelik
caligmalarin da arttig1 goriilmektedir. Diinyadaki tiim toplumlar arasinda teknolojinin insanlar
arasindaki etkilesimi artirmasi, baskin olan dillerin &zellikle de Ingilizcenin yaygin ve ortak
iletisim dili olarak kabul edilmesi toplumlarin dil konusundaki hassasiyetlerinin gelismesinde
etkili olmustur (Giifta & Kan, 2011, s. 240). Bu baglamda Tiirk¢e koken ve yapist ile ilgili
bilimsel arastirmalar yapilmaktadir. Diinyada farkli lehge, sive ve agiz 6zellikleriyle en ¢ok
konusulan diller arasinda yer alan Tiirk¢enin varligini koruyabilmesi, devam ettirebilmesi i¢in
dil 6gretimine yonelik bilimsel arastirmalar cergevesinde Tiirk¢e Ggretim programlarinin
yapilandirilmas: gerekmektedir (Yalgin, 2006, s. 9). Tiirkce dersi 6gretim programlarinin;
Tiirkcenin anlatim giiclinii, s6z varligini, yap1 ve ses Ozelliklerini, anlam zenginligini
Ogrencilere etkin ve dogru olarak aktarilmasimi saglayacak sekilde hazirlanmasi oldukca
biiylik 6nem arz etmektedir (Aksan, 2017, s. 14). Ciinkii ¢ocuklar her ne kadar dili ilk olarak
ailede 6grenseler de onun kurallarii ve kullanim 6zelliklerini okulda 6grenmektedir. Ogretim

siirecinde dili dogru bir sekilde edinerek kullanmaya baslayarak ilerleyen siire¢ icerisinde
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dilin kurallarin1 igsellestirmektedir. Ulkemizde Tiirkge dersine ydnelik olarak hazirlanan
TUDOP’ler, uzun yillar davranisgilik yaklasimma gére hazirlamirken (Giines, 2009, s. 7;
Sahin, 2007, s. 47), 2004 yilinda yapilandirmacilik egitim yaklagiminin benimsenmesiyle bu
yaklasima uygun yontem ve teknikleri igerecek sekilde hazirlanmaya baglanmistir

(Gomleksiz, Sinan, & Demir, 2011, s. 170; Giines, 2009, s. 2).

2005 yilinda yapilandirmacilik yaklasimma uygun olarak gelistirilen ilk TUDOP
“Jlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5. Stmiflar)” egitim kurumlarinda
uygulanmasina baglanmistir. Bu program ilkégretim birinci kademe Ogrencilerine yonelik
olarak hazirlanmistir (MEB, 2005). 2006 yilinda ise ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerine
yonelik olarak hazirlanan “llkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8.
Swniflar)” uygulanmaya konulmustur (MEB, 2006). Yapilan arastirmalar dogrultusunda ilk
uygulamaya konuldugu 2004 yilindan itibaren siirekli gelistirilen ve gerekli goriilen
unsurlarinda degisiklikler yapilan TUDOP’iin igeriginde en son 2019 yilinda diizenleme
yapilmustir. “Tiirkge Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 1, 2, 3, 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
Swniflar)” adi altinda hazirlanan program ilkokul birinci smiftan ortaokul sekizinci sinifa
kadar olan bir silirece yonelik olarak hazirlanmistir (MEB, 2019). Yapilandirmacilik
yaklasimina uygun olarak hazirlanan TUDOP’lerde dgrenci merkezli dgretimin one ¢iktigi
goriilmektedir. Programin igeriginde; ¢oklu zeka, isbirlikli 6gretim, beyin temelli 6grenme,
aktif 6grenme, problem ¢ézme, SE modeli, proje tabanli 6grenme gibi 6grenciyi 6grenme
ortamlarinda aktif kilan, bireysel farkliliklar1 dikkate alan modellerin tercih edildigi
goriilmektedir. Sarmal ve tematik grenmeye gore temellendirilen TUDOP te; okuma, yazma,
konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (Giines, 2009, s. 3).
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi, Tiirkgenin zenginliklerinin ve
olanaklarinin farkina vararak sozlii ve yazili ortamlarda Tiirkgeyi dogru, giizel, etkili ve akici
bir sekilde kullanmalar1 (MEB, 2005); okuduklari metinlerin igerigini dogru anlamalari,
yorumlamalari, degerlendirmeleri ve metne iliskin izlenim, duygu ve diislincelerini yazil
olarak net bir sekilde aktarabilmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006). Ogrencilerin anlama ve
anlatma temel becerilerinin yani sira; siralama, siniflama, elestirme, iligskilendirme, analiz
etme, sentez yapma, degerlendirmede bulunma (Giines, 2009, s. 3), fikirlerini aciklama,
fikirlerini paylasarak gerektiginde savunma, tartigmaya katilma, varsayimlarda bulunma,
hipotez kurma vb. kazanimlar1 igeren list diizey zihinsel becerilerinin gelistirilmesi de
hedeflenmektedir (Karadiiz, 2010, s. 138). Ayrica TUDOP’{in hedefleri arasinda; 6grencilerin
milli duygu ve diisiincelerinin olumlu olarak gelistirilmesi; milli, manevi, tarihi, kiiltiirel,
ahlaki ve sosyal degerlere sahip olmalar1 da yer almaktadir (MEB, 2019). TUDOP

kapsaminda 6grencinin edinmesi beklenen bu hedeflerin temelde birbirini destekleyecek ve
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tamamlayacak 6zellikte oldugu (Dolunay, 2007, s. 18), 6grencilerin bu hedeflere ulagsmasinin
sadece Tiirk¢e dersindeki basarilarini degil diger tiim derslerdeki basarilarini olumlu olarak
etkileyecegi belirtilmektedir (Demirel, 2002, s. 19). Ciinkii diger biitiin derslerdeki basariy1
yakalamanin sirr, temelde okudugunu dogru bir sekilde anlamaya ve Ogrendiklerini
karsisindakilere veya yaziya dogru kelime ve ciimleleri kullanarak aktarabilmeye bagh

bulunmaktadir.

TUDOP temel yaklagim.

Degisen diinyadaki bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler dikkate alinarak bireyin ve
toplumun ihtiyaclarindaki farkliliklara uygun bir sekilde 6grenme-6gretme siireglerinin
yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda hazirlanan TUDOP 2019’un amaci; dgrenme-
O0gretme alanindaki diinyada yasanan yenilikler ve gelismelerin Ogretim siirecine
yansitilmasidir. Bu dogrultuda TUDOP 2019; bilgiyi iireten, aktif ve verimli olarak kullanan,
karsilastigi problem durumlarina ¢oziim bulan, elestirel diisiinme becerisine sahip,
girisimcilik konusunda yeterli, kararli, iletisim becerilerini etkin bir sekilde kullanan, empati
kuran, icinde yasadigi toplum ve Kkiiltiire olumlu anlamda katki sunan bireylerin
yetistirilmesine yonelik olarak hazirlanmistir (MEB, 2019, s. 3). TUDOP 2019; 6grencilerin
hayatlariin sonuna kadar kullanmalar1 gereken dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazmaya
iligkin dil becerilerini edinmelerinin yani sira bu becerilerin iist diizeyde kullanilmasini
destekleyen zihinsel becerileri de kazanmalari, bireysel ve sosyal anlamda gelisimlerini
saglayabilmek adina bu becerileri etkili olarak kullanmalari, {ist diizeyde iletisim becerisine
sahip olmalari, Tiirk¢ceye yonelik gercek bir sevgi hissederek istekli bir sekilde okuma ve
yazma aligkanliklarin1 kazanmalarin1 saglayacak 6zellikteki bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kapsayan bir biitiinliik i¢inde yapilandiriimistir (MEB, 2019, s. 8). TUDOP 2019; &grencilerin
okuma ve yazmaya iligkin kazanimlarin edinmelerini farkli etkinlikler araciligiyla saglanmasi,
birinci siniftan sekizinci sinifa kadar siiren bir anlam ve kavram hiyerarsisinin ve asamaliligin
takip edilmesi, iist diizey bilissel becerilerin kullanilmasinin ve gelistirilmesinin saglanmasina

yonelik olarak hazirlanmistir (MEB, 2019, s. 8).

TUDOP yapisi ve amaglar.

TUDOP’iin yapisi, kazanimlarm yapisi, 1-8. smiflarda yer alan kazanmimlar ve
kazamimlarin agiklamalarindan olusmaktadir (MEB, 2019, s. 3). TUDOP’te &grencilerin dil
becerilerinin ve yeterliklerinin gelistirilmesinin; 6grenme ile ilgili biitiin alanlarda 6grenme,
bireysel ve sosyal gelisimlerini destekleme, mesleki bilgi ve becerilerini artirmanin 6n kosulu

oldugu belirtilmektedir. Ogrencilerin anlam olusturmasinda metin i¢i ve metin disi
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okumalarinin &nemli oldugu ifade edilmis ve TUDOP buna uygun olarak tematik yaklasim
baglaminda hazirlanmistir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaclar1 ve Temel Ilkeleri’ne uygun olarak yapilandirilmis olan TUDOP
ile 6grencilerin:
“l. Temel dil becerileri olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazmanin
gelistirilmesi,

2. Tiirkgenin, konusma ve yazma kurallarina uygun sekilde farkinda olarak, dogru ve

ozenli bir sekilde kullanilmast,

3. Okudugu, dinledigi/izlediginden yola ¢ikarak séz varliklarinin zenginlestirilmesi,
dilin zevk ve bilincinin farkinda olmalarimin, duygu, diisiince ve hayal diinyalarina

iliskin gelisimlerin saglanmast,
4. Okuma yazmaya iligkin sevgi ve aliskanligi edinmelerinin saglanmast,

5. Bir konuya yénelik olarak duygu, diisiince, goriis ve tezlerini yazili veya sozlii

olarak etkin ve anlasilabilir diizeyde ortaya koymalarinin saglanmasi,

6. Bilgiyi arastirma, ulasma, kesfetme, anlama, yorumlama ve zihinde yeniden

vapilandirma becerilerinin kazandirilarak gelistirilmesi,

7. Farkl: tiirdeki basili materyallerle ¢oklu medya kaynaklarinda yer alan bilgilere
erisim, bilgiyi se¢cme ve diizenleme, elestirel olarak sorgulama ve uygun olanlarini

kullanma becerilerinin gelistirilmesi,

8. Okuduklar: farkly metinleri elestirel diigiinme becerilerini kullanarak okumalari,

anlam kurmalari, sorgulamalari ve degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi,

9. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiivel, sosyal degerlerin farkinda olmalari, énem
vermeleri, milli duygu ve diisiincelerinin gelistirilmesi ve giiclendirilmesinin

saglanmasi,

10. Tiirk diinyasi ve diinyadaki kiiltiir, sanat alanindaki eserlere iligkin estetik ve

sanatsal degerleri algilamalari, benimsemelerinin saglanmast hedeflenmistir

(MEB, 2019, 5. 8).”

TUDOP’te yer alan temel yetkinlikler.

Tiirkge dersi 6gretim programinin, 6grencilerin gelecekte bireysel, sosyal, akademik

ve 1s yasantilarinda sahip olmalar1 gereken becerileri ve yetkinlikleri onlara kazandiracak
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niteliklere sahip olmasi1 gerekmektedir. Ogrencilerin sahip olmas1 beklenen anahtar yeterlikler

“Tiirkiye Yeterlikler Cercevesinde” sekiz baslik altinda ifade edilmektedir (MEB, 2019):

v Anadilde iletisim: Ogrencilerin kavramlari, duygu ve diisiincelerini yazili ve sozlii
ifade etmeleri, yorumlama becerilerinin gelismis olmasi; i¢inde bulunduklar1 her
tiirlii sosyo-kiiltiirel ortamlarda baglama uygun olarak dil becerilerini yaratici bir
sekilde kullanabilmelerini ifade eder.

v’ Yabanc dillerde iletisim: Ogrencilerin kiiltiirlerarasihik kavrammim farkinda
olabilmeleri i¢in yabanci dilde iletisim becerisine sahip olmas1 gerekir. Ihtiyaclar
cercevesinde ve sahip olunan sosyo-kiiltiirel gegmis dogrultusunda okuma, yazma,
konusma ve dinleme boyutlarindaki bu yeterliklerin farklilik gosterebilecegi
belirtilir.

v’ Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler: Ogrencilerin
yetkinlik diizeyinde aritmetik becerisi kazanmasinin bilgi ve etkinliklerle miimkiin
olabilecegi belirtilir. Bu alanda sahip olunan yetkinligin giinliik hayatta karsilagilan
sorunlarin ¢dziimiinde kullanilmasinin 6nemi vurgulanir. Diinyada gelisen olaylarin
aciklanmasina yonelik var olan sorularin tanimlanmasi, kanitlar1 kullanarak
sonuclarin ortaya konulmasi ve silire¢ boyunca metodolojinin kullanilmasi
bilimde/teknolojide yetkinlik olarak ifade edilir.

v Dijital yetkinlik: Teknolojinin hayatin ayrilmaz bir pargasi haline gelmesi, giivenli
kullanim bilgisine sahip olunmas1 gerekliligini zorunlu hale getirmistir. Bu
dogrultuda 6grencilerin bilgiye erisim, bilgiyi degerlendirme ve elestirme, bilginin
uretilmesi, saklanmasi ve iiretimi i¢in dijital araclart dogru kullanmalari, giivenli
ortak aglara katilmalari, iletisim kurmalarina iliskin yeterliklere sahip olmalari
gerekliligi ifade edilir.

v’ Ogrenmeyi ogrenme: Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerinin farkinda olarak
bireysel veya grup olarak en uygun Ogrenme ortamini diizenleyebilmeleri,
ogrenmek istedikleri bilgiyi kendi baglarina arastirabilmeleri, var olan olanaklarin
farkina varabilmeleri, siiregteki zorluklarla miicadele edebilmelerine yonelik
yetkinlikleri olarak ifade edilir.

v’ Sosyal ve vatandashikla ilgili yetkinlikler: Ogrencilerin yasadiklar1 toplumda etkin
olarak yer almalari, gerekli sorumluluklar yerine getirmeleri, demokratik tutum ve
degerleri tagimalari, gerektiginde sorun ¢o6zme mekanizmalarin1 etkin olarak
kullanmalarina iligkin yeterlikleri olarak belirtilir.

v’ Inisiyatif alma ve girisimcilik: Ogrencilerin cevrelerinde olan sartlarin ve

firsatlarin farkinda olarak planlama ve strateji yapmalarina yonelik yetkinlikleridir.
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Karsilarina ¢ikan firsatlar1 dogru olarak kullanabilme cesaretine sahip olmalarinin
basarilar1 i¢in 6nemli bir yetkinlik oldugu vurgulanir.

v’ Kiiltiirel farkindalik ve ifade: Ogrencilerin sanat ve kiiltiir alanlarinda donanimli
ve yaratici olmalarna iliskin yeterlik alan1 olarak ifade edilir. Ogrencilerin bu
yeterlik alanlarina uygun donanimda yetistirilebilmesi i¢in 6gretim programlarinin
titizlikle hazirlanmasi ve uygulamadaki takibinin de dikkatli bir sekilde yapilmasi

gerekir.

TUDOP’te yer alan yeterliklere bakildiginda; ana dilini iist diizeyde yetkin bir sekilde
kullanan, farkli kiiltiir ve toplumlar1 arastiran, 6grenme siirecinde aktif olarak yer alan,
diinyadaki olay ve gelismeleri takip eden, ¢evresiyle iletisim kuran, olaylar karsisinda mantik
cergevesinde hareket eden, teknolojiyi bilerek amaglarina uygun bir sekilde kullanan,
demokratik tutum ve davranislar ic¢sellestiren, karsilara cikan firsatlar1 kullanma cesareti
olan, kendi kimlik bilincinin farkinda olan bireylerin yetistirilmesinin amaglandigi
goriilmektedir. Bu yeterliklerin degisen sartlar ¢ercevesinde siirekli olarak giincellenmesi ve

TUDOP’e eklenmesi gerekmektedir.

TUDOP 6grenme ve dgretme yaklasim.

Dil 6gretimi konusunda, tek bir 6grenme yaklasiminin degil farkli 6gretim yontem ve
tekniklerinin birlikte dengeli bir sekilde kullanilmasi; 6grenme-6gretme siireclerinin
planlanmasinda 6grencilerin 6grenme ortamlarina getirdikleri her tiirlii bireysel farkliligin,
ogrenme stillerinin dikkate alinmasi; 0gretim yaklagim, yontem ve teknikleri aracilifiyla
ogrencilerin onceki bildiklerinin gelistirilmesi, yanlis 6grenmelerinin dikkatli bir sekilde
diizeltilmesi, derse yonelik ilgilerinin artirilmasi, smif i¢i ve sif disindaki her tiirli
uygulamanin dgrenciler i¢in anlamli olmasi i¢in gerekmektedir. Bunun i¢in de 6grencilerin
stire¢ icerisinde izleyen degil uygulayan olmalari, aktif olarak Ogrenme etkinliklerine
katilmalar1 ve kendi Ogrenme sorumluluklarini almalart konusunda tesvik edilmeleri
saglanmalidir (MEB, 2018, s. 8). Okullarda uygulanan 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin;
ogrencilerin okulda 6grendikleri ile yasadiklari toplumdaki sosyo-kiiltiirel yapi, cevresel olay
ve durumlarla baglanti kurmalarin1 saglamasi gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin giincel
hayat1 i¢inde aktif olarak yer almalarma olanak verecek sekilde yapilandirilmasi oldukga
onemlidir. Ciinkii bu sayede ogrenciler, hem kalic1 olarak 6grenmekte hem de 6grenmeye
yonelik olumlu bir tutuma sahip olmaktadir. Ogrenme ve dgretmen etkinlikleri sadece normal
ogrenciler dikkate alinarak hazirlanmamali, 6zel ihtiyaglar1 olan &grencilerin de ihtiyaglari
g6z Onilinde bulundurulmalidir. Bu tiir 6grencilerin bireysel o6zellikleri, performanslari ve

farklilasan 6grenme ihtiyaglar1 dikkate alinarak TUDOP kapsaminda ‘“Bireysellestirilmis
19



Egitim Programi (BEP)” hazirlanmali ve dogru bir sekilde tam olarak uygulanmalidir.
Ogrenme ve Ogretme siireclerinde olanaklar cercevesinde ogrencilerin  dgrenmelerini
destekleyecek teknolojik materyaller, gorsel ve isitsel iletisim araglar1 kullanilmalidir. Ayrica
Ogrenciler; ogrendikleri bilgileri hazirlama, diizenleme ve sunma asamalarinda bilgisayar
kullanmalar1 konusunda tesvik edilmeli; internete giivenli erisim ve internetin giivenli

kullanimi1 konusunda bilgilendirilmelidir (MEB, 2019, s. 9).

TUDOP él¢me ve degerlendirme.

Ogretim siireglerinde belirlenen hedefe ulasilip ulasiimadiginin saptanmasi amaciyla
o0grenme etkinliklerinin Oncesi, silireci ve sonrasinda Ogrencilerin beceri ve davraniglarinin
dlciilerek degerlendirilmesi gerekmektedir. Olgme ve degerlendirme tiim uygulama siirecini
kapsadigi, uygulamanin niceligi ve niteligi hakkinda bilgi sunmaktadir. Bu dogrultuda tim
egitim-6gretim programlarinin igerisinde 6l¢me ve degerlendirmenin oldukc¢a 6nemli bir yeri
bulunmaktadir (Demirel, 2002, s. 122; Kavcar, Oguzkan, & Sever, 1995, s. 103; MEB, 2019,
s. 8). Olgme ve degerlendirme uygulamalari, grencilerin egitim Ogretim siirecindeki
gelisimlerinin basindan sonuna kadar takip edilmesi amaciyla uygulanmakta olup 6grenim
hayatlart boyunca siireklilik arz etmektedir. Ogretim siirecinin 6ncesinde yapilan
degerlendirme uygulamalariyla; 6grencilerin hazirbulunusluklarinin belirlenmesi, akademik
ilerlemeleri hakkinda bilgi edinilmesi; 6gretim sirasindaki uygulamalarla 6grenci gelisimini
izlenilmesi, 6grenmeye iligkin olarak hem 6grenci hem de 6gretmene geri doniit verilmesi;
Ogretim sonundaki uygulamalarla ise Onceden belirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadigi,
ulasilma derecesi, uygulamada karsilasilan eksiklik ve yanlislar, gelistirilmesi veya
degistirilmesi gereken hususlar hakkinda bilgi edinilerek karar verilmesi amaclanmaktadir
(MEB, 2006, s. 214; MEB, 2018, s. 9). Yapilan degerlendirmelerin araliksiz olarak yapilmasi
ogrenme giicliigli ¢eken Ogrencilerin tespiti ve 6grenmeye iliskin ilerlemelerinin tespitinde de

oldukg¢a 6nemli olmaktadir (MEB, 2018, s. 9).

Ogrenme-6gretme siirecindeki 6lgme ve degerlendirme uygulamalariyla 6grencilerin
neyi bilmedikleri degil, neyi ne kadar bildiklerinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler analiz edilmektedir. Ulasilan bulgular
dogrultusunda 6grenme siireciyle birlikte 6grenme iirlinleri de degerlendirilerek sinif i¢i ve
dis1 etkinlikler, yontem ve teknikler tekrar gozden gecirilerek gerektiginde degisikliklere
gidilmektedir (Yilmaz, 2007, s. 128-129). TUDOP kapsaminda 1-3. smiflarda yapilan
degerlendirmelerde siire¢ ve performans temelli bir yaklasimin benimsenmesi gerektigi,
degerlendirme sonuglarinin yargida bulunma amacli degil de tan1 amagh olarak kullanilmasi

gerektigi belirtilmektedir. Bu baglamda; kontrol listesi, dereceli puanlama anahtari,
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degerlendirme 0Olcegi olarak hazirlanmis gbézlem formlarinin  degerlendirme amagh
kullanilabilecegi ifade edilmektedir. Hazirlanan gozlem formlarinda o6grencilerin sadece
bilissel becerilerinin degil psikomotor ve duyussal becerilerinin de tespit edilmesine olanak
saglayan Olclitlere yer verilmesi gerekmektedir (MEB, 2018, s. 9). Degerlendirme yapilirken
birka¢ yontemin birlikte kullanilmasinin, 6gretmen degerlendirmelerinin yaninda akran ve 6z
degerlendirmelerin de dikkate alinmasinin daha saglikli sonuglar elde edilmesi i¢in yararl
olacag: ifade edilmektedir (MEB, 2006, s. 214). 4-8. smiflarda hem siire¢ hem de sonug
odakli 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin birlikte kullanilmas1 gerekmektedir. Ayrica
Ogrencilerin biligsel becerilerindeki gelismenin 6l¢lilmesinde olduk¢a 6nemli bir rolii bulunan
yazili smnavlarin  kullanilmast da Ogrencinin  gelisimindeki biitinligiin ~ goriilerek
degerlendirilmesi agisindan faydali olmaktadir. Yazili sinavlar yapilandirilirken; 6gretim
programinda yer alan kazanimlara iliskin bilgi, beceri tiirii ve beceri diizeyleri arasindaki
tutarlilhiga dikkat edilmesi gerekmektedir. Ayrica sorularin; 6grencilerin iist diizey biligsel
becerilerini  kullanmalarin1  saglayacak nitelikte olmasi, Ogrencilerin daha kolay
anlayabilmeleri i¢in miimkiin oldugunca yaz1 ve gorseller birlikte kullanilarak hazirlanmasi,

ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesine uygun olmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanan farkli &lgme
araglarinda yer alan sorular; onlarin ¢ikarimda bulunma, elestirel diistinme, analiz ve sentez
etme, gorsel okuma, mantiksal ¢ikarimda bulunma, uzamsal becerilerini kullanma ve
gelistirmelerini  saglamasi, diger disiplinlerle ve gilinliik yasamla baglanti kurmalarini
desteklemesi gerekliligi g6z oniinde bulundurularak hazirlanmalidir (MEB, 2019, s. 9). Bu
dogrultuda kisa cevapli maddeler, coktan se¢meli testler, eslestirme testleri, agik uclu
maddeler, dogru-yanlis maddeleri, gézlem ve goriisme formlari, tutum O&lgekleri, rubrik
Olgekler, 6z ve akran degerlendirme formlari, proje odevleri ve elektronik portfolyolarin
ogrencilerin basarilarin1 belirlemek amaciyla kullanilabilecegi belirtilmektedir (Demirel,
2002, s. 123-124; MEB, 2018, s. 9; Yilmaz, 2007, s. 129-133). Ol¢me araglarinin hangisinin
kullanilmas1 gerektigine karar verirken; konu ve igerik, 6grenci diizeyi, simif mevcudu,
ogretmenin yeterligi dikkate alinmalidir. Bu baglamda en uygun Ol¢gme araglarinin
belirlenmesi, hazirlanmasi, uygulanmasi ve sonrasinda elde edilen verilerin

degerlendirilmesinde 6gretmenlerin yetkinliklerinin biiyiik 6nemi bulunmaktadir.

TUDOP 6grenme alanlar.

TUDOP’iin amaci; 6grencilerin sahip olduklar1 temel dilsel becerilerinin gelistirilmesi,
bu becerileri hayatlarinda etkili ve islevsel bir sekilde kullanmalarinin saglanmasi seklinde

ifade edilmektedir (Demir, 2013, s. 168). TUDOP teki ilkokul birinci siniftan sekizince sinifa
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kadar olan tiim kazanimlar; yapisal ve hiyerarsik olarak yapilandirilmis, asamali olarak
hazirlanmis olup 6grencilerin dil becerileriyle birlikte bilisiistii becerilerinin de gelistirilmesi
amaglanmistir (Karadag, 2012, s. 101; MEB, 2018, s. 8). Bu dogrultuda bilisiistii becerilerin
etkin kullanilmasinin dil becerilerinin gelisimini de olumlu etkiledigi ifade edilmektedir.
Tematik bir yaklasimla hazirlanan TUDOP’te; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
olmak iizere dort temel dil becerisine yer verilmistir (MEB, 2019, s. 20). Bu becerilerin egitim
yoluyla gelistirilmesinin olduk¢a 6énemli oldugu kabul edilmektedir. Bireyin dogdugu andan
itibaren dil becerilerini edinme siiregleri dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde
siralanmaktadir (Maden & Durukan, 2016, s. 1946; Yaman, 2011, s. 133). Bu ¢alismada da

temel dil becerileri ile ilgili bilgiler sunulurken bu siralama gz 6niinde bulundurulmustur.

Dinleme/izleme.

Dinleme; bireyin ilk edindigi hatta dogustan itibaren yeterligi olan en 6nemli dil
becerisi olmast nedeniyle diger dil becerilerinin de temelini olusturmaktadir. Birey, biitiin
hayatt boyunca her tiir ve diizeydeki 6grenmelerini, sosyal ve toplumsal tiim alanlardaki
iligkilerini 6ncelikle dinleme yetisiyle gerceklestirmektedir. Dogru ve etkili dinleme becerisini
kazanan birey cevresiyle saglikli bir sekilde iletisim kurmaktadir (Kaya, 2018, s. 40). Birey,
hayati boyunca en etkili 6grenme araci olarak kullandigi dinleme becerisi araciligiyla;
bulundugu ortam ve durumlarda kendini ifade etme, tanima, tanisma, duyma, duyduklarini
diisiinme, anlam verme ve yorumlama yeterliklerini gelistirmektedir (Karadiiz, 2010, s. 40;
Maden & Durukan, 2016, s. 1946). Alanyazinda dinleme becerisiyle ilgili gesitli tanim,
yorum ve degerlendirmeler yer almaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde; Demirel (1999, s.
33), MEB (2006, s. 5) ve Ozbay’in (2007, s. 40) dinlemeyi; dinleyicinin konusmacinin
iletmek istedigi mesaji dogru ve pliriizsiiz bir sekilde algilayarak mesaja uygun tepkide
bulunmasi, Temur’un (2001, s. 61); bireyin iletisim kurdugu diger bireylerin sdylediklerini
takip ederek, onlarin oOnceki sOyledikleri sonraki soyledikleri arasinda baglanti kurma
yetenegi, Sever’in (2004, s. 11); bireyin duyduklarini anlamak ve zihninde saklamak i¢in ¢aba
gostermesi olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica dinlemeyi Kog¢ ve Miiftiioglu (1998, s.
55); konusma araciligiyla gonderilen mesajin tam ve dogru olarak algilanarak kavranmasi,
Tirkge Sozlik (TDK, 2005); isitmek, kulakla algilamak, duymak, Gogiis (1978, s. 227);
bireyin bir konudaki bilgiyi edinmesinin en kolay ve pratik yolu, Vandergrift (2004, s. 4);
temel dil becerileri arasinda en ¢ok ihmal edilen, iizerinde en az ¢alisma yapilan, dogru olarak
hem 6grenilmesi hem de 6grenildiginin kontrol edilmesi en zor olan beceri, Mead ve Rubin
(1985, s. 2) ise igerisinde ¢esitli yorumlayici ve ¢oziimleyici siireglerin yer aldigi temel dil

becerisi seklinde tanimlamistir.
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Bireyin dinleme becerisini dogru olarak kullanmasi1 gerek giinliik hayatinda gerekse
okuldaki 6grenme siireglerinde onun i¢in olduk¢a Onemli avantajlar saglamaktadir. Dogru
dinleme becerisini edinen birey; diger bireylerin duygu ve diislincelerini dogru olarak
anlayarak empati kurabilir ve onlara karsi saygi duymayi1 daha kolay d6grenmektedir. Baska
insanlarla kurdugu iletisim sayesinde kendi benligine iliskin de olumlu alg1 ve farkindaliklar
olusturmaktadir. Ayrica birey; gilinliik hayatinda, is hayatinda veya okulda karsilastig
problemlere yonelik daha kolay ¢6ziim iiretmekte, olay ve durumlart dogru yorumlayarak

cikarimlarda bulunmakta ve yiiksek diizeyde 6zgiivene sahip olmaktadir (Taysi, 2014, s. 22).

Dil becerileri temelde dort kategoriye ayrilmakla birlikte bu beceriler de kendi
arasinda anlama ve anlatma becerileri olarak baslikta toplanmaktadir. Dinleme ve okuma
anlama, konusma ve yazma ise anlatmaya dayali dil becerileri olarak kabul edilmektedir.
Aslinda anlama ve anlatma becerileri bir dongii halinde siirekli olarak birbirini etkilemekte ve
bireyin biitlin halinde dile iliskin gelismesini etkilemektedir. Bu dort beceri arasinda iizerinde
en az durulaninin daha dogrusu ne kadar dnemli oldugu gec fark edileninin dinleme becerisi
oldugu ifade edilmektedir (Kaya, 2008, s. 40; Vandergrift, 2004, s. 4). Bunun nedeni olarak
olduk¢a uzun bir siire¢ boyunca neredeyse tiim diinyada bireyin diinyaya dinleme becerisine
sahip olarak geldigine iliskin bir inancin hakim olmas1 gdsterilmektedir. Genellikle fazladan
bir ¢abaya ihtiya¢ duyulmadan bireyin isittiklerine tepki vermesi onun bu beceri alani i¢in
yeterli goriilmiistiir. Bu nedenle olduk¢a uzun bir siire dinleme becerisinin egitimle
gelistirilebileceginin farkinda olunmamis ve dolayisiyla da lizerinde yeterince durulmamaistir
(Unalan, 2006, s. 50). Dinlemenin bu dogrultuda gerek giinliik hayatta gerekse egitim
ortamlarinda ¢ok uzun bir siire tizerinde durulmayan ve ihmal edilmis bir beceri oldugu ifade
edilmektedir (Akyol, 2020, s. 1; Cif¢i, 2001, s. 166; Ozbay & Melanlioglu, 2012, s. 88;
Unalan, 2006, s. 50; Yilmaz, 2007, s. 48).

Cevreden duyulan her ses dinlemeyi gerektirecek 6zellikte olmayabilir. Ciinkii birey
ayni anda pek cok farkli kaynaktan gelen sese maruz kalabilmektedir. Burada isitme ile
dinlemenin birbirinden net bir sekilde ayriminin yapilmasi énemli olmaktadir. Isitmenin
dogustan getirilen bir yetenek, dinlemenin ise sonradan 6grenilen ve egitimle gelistirilebilen
bir beceri olmasmin igitme ile dinlemeyi birbirinden ayiran en Onemli farklilik oldugu
belirtilmektedir (Unalan, 2006, s. 50). Etkin olarak dinlemenin gergeklesmesi igin bireyin;
sesin kaynagina odaklanmasi, isittigi seslerin anlamlarin1 ¢oziimlemesi icin bilingli bir ¢aba
gostermesi gerekmektedir (Ozbay, 2009, s. 48; Ozbay & Melanlioglu, 2012, s. 88; Robertson,
2002, s. 57; Yalgin, 2006, s. 124). Dinlemede birey sadece isitme duyusunu degil zihnini de

aktif olarak siirece dahil etmektedir.
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Dinleme becerisi giinliik hayatta 6nemli oldugu kadar okuldaki 6grenmelerde de
olduk¢a Onemli bir yere sahip bulunmaktadir. Ciinkii 6grenciler 6grendiklerinin oldukga
biiyiik bir kismimi 6gretmenden ya da arkadaslarindan dinleyerek dgrenmektedir (Ozbay &
Melanlioglu, 2012, s. 88). Ogrencilerin dgrenmelerinde dinlemenin &nemi fark edildikten
sonra 6gretim programlarinda dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere daha
fazla yer verildigi goriilmektedir. Dinleme becerisine yonelik olarak hazirlanan etkinliklerle;
Ogrencilerin dinlediklerini siralama, siniflama, iligkilendirme, sorgulama, yorumlama,
elestirme, degerlendirme, c¢ikarimda bulunma gibi iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2006, s. 5). Orgiin dgretim kurumlarinda dinleme
becerisinin gelistirilmesine yonelik egitimlerin kiigiik yaslardan itibaren baslamasi, sistematik
ve planh olarak yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde dgrenim
goren Ogrencilerin dinlediklerini dogru bir sekilde kavramalarina yonelik etkinliklerin
yapilmasi oldukga biiylik 6nem arz etmektedir. Dinleme becerisinin Ogrencilere miimkiin
oldugunca erken bir donemde kazandirilmasi onlarin biitiin 6grenim hayatlarini olumlu olarak
etkilemektedir. Erken yaglarda baslanan dinleme becerisine yonelik egitimler sayesinde
Ogrencilerin; dinlediklerinin ne kadarimi anladiklar1 ve kavradiklart ne kadarimi ise
kavrayamadiklari, varsa dinleme problemlerinin tespiti ve nedenlerinin belirlenmesi
smif i¢i diizenlemeleri yaparak gerekli gordiigi durumlarda Ggrencilerini tedaviye

yonlendirmelidir (Y1lmaz, 2007, s. 49).

TUDOP’te yer alan dinleme/izleme ogrenme alani; &grencilerin dinleme/izleme
becerilerini gelistirerek 1yi bir dinleyici olmalar1 amaciyla her sif diizeyinde uygun
kazanimlar ve bu kazanimlarin elde edilmesine yonelik olarak hazirlanmis etkinlikleri
icermektedir. Programda yer alan dinleme/izleme kazanimlari; 6grencilerin dinleme/izleme
kurallarim1  uygulama, etkili dinleme/izleme, dinlediklerini anlama ve c¢oziimleme,
degerlendirme, sz varliklarini zenginlestirme amaglarina yonelik sekilde hazirlanmastir.
Ayrica dinleme kazanimlari; farkli sinif seviyelerine uygun olarak hiyerarsik bir yapida
olmasina ve O6gretimdeki asamalilik ilkesine riayet edilerek hazirlanmistir (MEB, 2006, s. 5;
MEB, 2018, s. 20; MEB, 2019, s. 20). Dinleme becerileri tespit edilirken 6grencilerin
diizeylerinin dikkate alinmasi, dinleme etkinliklerinin buna uygun olarak planlanmasi ve
uygulanmas1 gerekmektedir. Dinleme becerilerinin gelistirilmesiyle Ogretim siirecinin
sonunda dgrencilerin; iletisim becerisini etkin bir sekilde kullanmasi, toplumsal hayatin i¢inde
aktif bir sekilde yerini alabilen bireyler olarak yetistirilmesi amaclanmaktadir. Bu dogrultuda

da 6gretim siireglerinde en basindan itibaren dinleme etkinliklerine gereken dnemin verilmesi
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ve sinif i¢i uygulamalarda bu becerinin géz ardi edilmemesi gerekmektedir (Cifci, 2001, s.

166-167).

Konusma.

Dil; bireyin duygu ve diisiincelerini aktarabilmesini saglayan, kendi i¢indeki sembol
ve anlamlarinda toplumsal uzlasmanin oldugu, igerisinde pek ¢ok farkli 6geyi hem barindiran
hem de onlan biitiinlestiren, kullanildig: siirece siirekli gelisen ve degisen canli bir yap1
(Aksan, 2015, s. 11-12; Coskun, 2018a, s. 14); bilgi, duygu, istek, hayal, diisiincelerin diger
bireylere ¢esitli yollarla aktarimi seklinde tanimlanmaktadir (Coskun, 2018, s. 77; Demirel,
2002, s. 90; Temizylirek, Erdem, & Temizkan, 2012, s. 1). Dinleme, konusma, okuma ve
yazma olarak siralanan dil unsurlar1 arasinda anlatma becerileri arasinda yer alan konusma
becerisi; insan1 diger tiim varliklardan ayirarak 6zel bir konuma getiren, kendi zihnindeki
duygu, diisiince, plan, program vb. her tiirlii 6geyi ses yoluyla ve sembollerle belirli kurallar
cergevesinde diger bireylere aktarabilmesini saglamaktadir (Glines, 2007, s. 99; Sallabas,
2011, s. 6). Sever (2004, s. 19) konusma becerisini, bireyin dncelikle zihninde kurguladig1 bir
konuyu sonrasinda dinleyenlere aktarmasi, Unalan (2006, s. 89) ise; bireylerin iletigim
kurabilmek i¢in kullandiklari temel beceri olarak ifade etmektedir. Sozlii paylasimlarda
bulunmanin insanlarda ¢cok dnemli bir gereksinim, hatta zaman zaman hayati nitelikte bir
ihtiya¢ oldugu da belirtilmektedir. Konugma becerisinin gelismesi diger dil becerilerindeki
gelisme ile cok yakindan iligkili olup (Akyol, 2020, s. 23; MEB, 2006, s. 6), bireyin ¢ok
kiicik yaglardan itibaren konusmayir Ogrenmeye ve kullanmaya baslamasiyla baglantili
olmaktadir. Bireyin okulda daha sonra 6grenecegi okuma ve yazma becerilerinin iist diizeyde
gelisebilmesinde konugsma becerisindeki basarisinin oldukca biiyiik etkisi bulunmaktadir

(Baymur, 1948, s. 12).

Birey, diinyaya geldikten sonra aile ve cevrelerindeki diger bireyleri gbzlemleyerek
taklit ve tekrar yoluyla konusmay1 6grenmektedir. Bu baglamda, konusma becerisi agirlikli
olarak informal yolla edinildigi i¢in istendik Ogrenmelerin yaninda hatali ve istenmedik
ogrenmeler de gerceklesmektedir. Cocuklarin dili dogru o6grenerek diizgiin bir konugma
becerisine sahip olmast i¢in Oncelikle ailelerin g¢ocuklarinin yaninda dikkatli bir dil
kullanmasi, en basindan itibaren bu konuda gereken hassasiyeti gostermesi oldukga biiylik
onem arz etmektedir (Taskaya, 2018, s. 77). ilk olarak konusmay1 ailelerinden dgrenen
cocuklar, daha sonra okulda verilen dile iligkin formal egitimle konusma becerilerini
gelistirmekte ve olasi hatalarimin farkina vararak diizeltmektedir (Baymur, 1948, s. 12).
Bireyin diger bireylerle kurdugu her tiirlii iletisim oncelikle konusmaya dayanmakta ve yine

konusma araciligiyla devam etmektedir (Giindiiz, 2007, s. 94). Giliniimiizde gerek o0zel
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gerekse toplumsal yasamda konusma becerisinin etkin bir sekilde kullanilmasinin oldukca
onemli oldugu kabul edilmektedir. Etkin konusma becerisine sahip olmanin bireylerin
akademik, is, 0zel ve toplumsal hayatlarindaki basar1 veya basarisizliklari iizerinde belirleyici
bir etkisi bulunmaktadir (Boylu & Cangal, 2015, s. 355; Kurudayioglu, 2003, s. 288; Sever,
2004, s. 19).

Formal egitim siirecinde konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler
Ogretim programlarinda yer almakta ve ozellikle ilkokul ve ortaokul diizeyindeki siniflarda
buna yonelik ¢alismalar yapilmaktadir. Burada 6nemli olan 6gretmenin ne yaptigini ¢ok iyi
biliyor olmasi ve siireci kontrollii olarak yiirlitebilmesidir. Konusma ¢alismalarina
baslamadan Once Ogretmen oOgrencilerine konusmanin konusunu, amacini, simirlarini ve
kullanilacak konusma yontemini kavramalarini saglamak icin onlara g¢esitli sorular sormal1 ve
orneklerle agiklamalarda bulunmalidir. Ogretmenin yaptig1 bu kiigiik alistirmalar dgrencilerin
konusmaya yonelik olarak zihinsel bir hazirlik yapmalarini saglamaktadir. Daha sonra
Ogretmen tarafindan; 6grencilerin konugsma konusu hakkindaki Onbilgilerini kullanmalari,
duygu ve diisiincelerini mantiksal bir agiklik ve sira i¢inde dile getirmeleri, gorsellerden etkin
bir sekilde yararlanmalari, elestirel bir bakis a¢isinin hakim oldugu ifadeleri kullanmalari,
karsilastirmalar ve ¢ikarimlar yapmalari, sebep sonug iliskilerinin farkinda olmalari; kavrama,
simiflama, analiz ve sentez yapma, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamaya ve iist diizey
zihinsel becerilerini gelistirmeye yonelik caligmalarin yaptirilmasi gerekmektedir (Yilmaz,

2007, s. 88).

Yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hazirlanan TUDOP’te 6grencilerin konusma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik her smif diizeyinde kazanimlar ve bu kazanimlarin
agiklamalarina yer verilmistir (MEB, 2018, s. 20). TUDOP, 6grencilerin Tiirkgenin estetik
giizelliklerinin farkina vararak konugmaktan zevk almalari; s6z varligini gelistirmeleri ve aktif
olarak kullanmalarini amagclar1 dogrultusunda hazirlanmistir. Ogrencilerin siire¢ sonunda
duygu ve diisiincelerini dogru, giivenli, rahat ve etkili bir sekilde ifade eden bireyler olmasi
istenmektedir. Ayrica, 6grencilerin toplumsal hayatta karsilasacaklari her tiirlii problem
karsisinda; konusma odakli ¢oziim iretebilmeleri, olaylart dogru degerlendirerek
yorumlayabilmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin TUDOP’teki bu hedeflere ulasabilmesini
saglamak icin konugma etkinlik 6rneklerinde; deneyimler, birikimler, farkli gorsel ve isitsel
materyallerden faydalanma, duygu ve diislincelerini mantiksal biitiinlik ve siralama ile
sunma, karsilastirma ve ¢ikarimlar yapma, sebep-sonug iligkisini dogru olarak kurma,
siiflama, analiz yapma, degerlendirme, 6zetleme yapma vb. zihinsel siireclerin etkin olarak

kullanilmasmi ve gelistirilmesini destekleyecek calismalar sunulmustur (MEB, 2006, s. 6;

26



Yilmaz, 2007, s. 88). Ogretmenlerin bu &rneklerden yola ¢ikarak 6grenme ortamlarina ve

Ogrenci diizeylerine gore farkli calismalar planlamasi, etkinlikler planlamasi gerekmektedir.

Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirmesine yonelik etkinliklerde; tartisma,
panel, acikoturum, drama, piyes gibi siiregte aktif olarak yer almalarini saglayan unsurlara yer
verilmesi Onemli bulunmaktadir. Kiiclik yaslardaki ¢ocuklarda konusma becerisinin
gelismesinde 6zellikle oyunlastirarak yapilan drama etkinliklerinin yapildigi dramatizasyonla
ogretimin oldukca etkili oldugu ifade edilmektedir (Unalan, 2006, s. 89). Dramatizasyonun
konusma etkinliklerinde kullanilmasiyla 6grenciler, sinif iginde veya disindaki farkli gruplar
karsisinda duygu, diisiince, isteklerini; olay ve sorunlar hakkindaki goriislerini dile getirme
firsat1 bulmaktadir. Ogrenciler, dramada anlatilan farkli konu ogelere iliskin bilgi ve
tavsiyeleri, sadece dinleme, konusma ya da tartisma yoluyla degil de bizzat i¢inde yer alarak
ogrendikleri icin daha derinlemesine bir algi diizeyine sahip olmaktadir. Ogretmen drama
sayesinde 6grencilerin; olay ve durumlara iligkin dikkat, dinleme, konusma, algilama, analiz
etme, degerlendirerek yorumlama yetkinliklerinin gelismesini takip etmektedir (Kavcar, 1985,
S. 36-37) Ayrica Ogretmen; 6grenciler siiregte daha aktif bir sekilde yer aldiklart i¢in daha

kalic1 ve derinlemesine 6grenmelerini desteklemis olmaktadir (Unalan, 2006, s. 89).

TUDOP’te konusma 6grenme alanina ydnelik olarak birinci smiftan sekizinci smifa
kadar asamali olarak hazirlanmig kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2018, s. 20). Yedinci sinif
diizeyinde; “Hazwrlikli konusma yapar, Hazirliksiz konusma yapar, Konusma stratejilerini
uygular, Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir, Kelimeleri anlamalarina
uygun  kullamr, Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini  kullanir,
Konusmalarinda yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz  yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir” amaglarina yonelik kazanimlar bulunmaktadir (MEB, 2019, s. 44).
Konugma 6grenme alaninda yer alan amag ve kazanimlar; 6grencilerin yasadiklar: toplum ve
cevre ile etkili iletisim kurmalari, igbirligi yapmalari, ortak kararlar almalari, olas1 problem
durumlarinda ¢oziim iiretmelerini saglamaya ydnelik olarak hazirlanmistir. Ogretmenlerin
ogretim sitirecinde yer verdigi konusma etkinliklerinde Ogrencilerin konusmalarina firsat

vermeleri ve siirece etkin bir sekilde katilmalarini saglamalari gerekir (MEB, 2006, s. 6).

Okuma.

Dil becerileri arasinda anlama boyutunda yer alan, edinim siras1 olarak {igiincii sirada
olan ve genellikle formal dgretim yoluyla kazanilan okuma becerisinin (Ozbay, 2009b, s. 2),
bireyin tiim yasami boyunca kullandigi en 6nemli bilgi edinme araci oldugu belirtilmektedir.
Ciinkii okumay1 6grenen birey ulastig farkli kaynaklardaki bilgiyi kimseye ihtiyag duymadan

ogrenmekte ve kendisini gelistirmektedir. Okuma becerisi, egitim-0gretim siireglerinde de
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bilgiye ulasma anlaminda oldukg¢a 6nemli bir yere sahip bulunmaktadir (Baymur, 1949, s. 5;
Ozbay, 2009b, s. 1-2; Yilmaz, 2018, s. 110). Okuma becerisini Ozdemir (1990, s. 13), Kavcar
vd. (1995, s. 41); herhangi yazili bir metinde yer alan kelime, climle ve noktalama
isaretlerinin bir biitiin halinde algilanarak kavranmasi; Yilmaz (2007, s. 63), gorme veya
isitme organlar tarafindan algilanan cgesitli isaret ve semboller biitiiniinlin beyin tarafindan
algilanarak yorumlanmasi, degerlendirme yapilarak anlam olusturulmasi; Oz (2001, s. 193),
gdz organinin metindeki satirlar {izerinde yaptig1 si¢ramalarla kelime ve sembolleri
algilamasi, anlamlarin1 kavramasi; Akyol (2020, s. 33), okurun yazarla aktif ve etkin bir
sekilde etkilesimde bulundugu ve metin iizerinden iletisime gectigi dinamik ve etkili bir
anlam olusturma stireci seklinde tanimlamistir. Ayrica okuma becerisini Binbasioglu (1973, s.
15), Haris ve Sipay (1990, s. 10); temelde yazili metnin zihindeki sembollerle eslestirilmesi
sonucunda metne yonelik anlam kurulmasi, Tazebay (1993, s. 3); bir metindeki harf, kelime,
climle yapilarinin taninarak igerdigi anlamin kavranilmasi i¢in isitme ve gérme organlarinin
cesitli hareketleri, zihnin dogru anlam kurmak i¢in gosterdigi cabaya iliskin siirecleri iceren
karmasik bir olay, Demirel (1999, s. 59) ve Ozbay (2009b, s. 2); hem fiziksel hem zihinsel
olarak belirli bir ¢abay1 gerektiren ¢oklu bilesenli bir etkinlik, Rozan (1982, s. 19); metindeki
farkli sembol ve isaretlerin 6nceden belirlenen ve {izerinde anlasilan kurallara uygun olarak
algilanmas1 ve seslendirilmesi, Sahin (2011, s.1); dar anlamda yazili sembol ve isaretleri
anlama, ¢oziimleme ve anlam olusturma, genis anlamda ise bireyin tiim duyu organlarini
kullanarak evrende var olan tiim varliklari algilamasi, tanimas1 ve anlamlandirmasi seklinde
ifade etmistir. Yilmaz (2018, s. 110), okuma becerisinin sadece yazili metinleri okumakla
sinirlt olmayip yerine gore grafik, resim, sema vb. her tiirlii igerigin okunmasini kapsadigini

belirtmistir.

Okuma becerisi formal 6grenmelerin bel kemigini olugturmaktadir. Bunun i¢in de tiim
dil becerileri i¢inde iizerinde en ¢ok durulan beceri olarak one ¢ikmaktadir. Ogrencilere etkili
ve dogru okuma becerisi kazandirmak icin yapilan tiim ¢alismalarin nihai amacinin;
ogrencilerin okuduklar1 farkl: tiirlerdeki metinlerin iceriklerini olabildigince hizli bir sekilde
tam ve dogru olarak kavramalari ve anlamalarinin saglanmasi oldugu belirtilmektedir
(Bamberger, 1990, s. 1). Okuma becerisi; bireyin bilgi edinmesinin yani sira kavrama ve
diisiinme becerilerinin gelismesine yardimei oldugu (Ozbay, 2009b, s. 2; Yilmaz, 2018, s.
110) ve bildiklerini gelistirmesini sagladigi i¢cin temel dil becerileri arasinda 6zel bir 6neme
sahip olup (Grabe & Stoller, 2019, s. 5), 6grencilerin zihinsel faaliyetlerinin gelisimini
saglayan en onemli unsurlar arasinda sayilmaktadir. Cilinkii birey, okuma siirecinde pek ¢ok
farkli isaret ve sembolii algilayarak onlar1 birbirinden ayirt ederek zihnindeki kavramlarla

eslestirmektedir. Sonrasinda bundan bir anlam olusturmakta ve bu anlami degerlendirerek
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yorumlamalarda bulunmaktadir (Demirel, 2002, s. 77; Yilmaz, 2007, s. 64; Yilmaz, 2010, s.
110). Yani birey okuma yaparken pek ¢ok zihinsel islemi paralel bir sekilde yiiriitmektedir.
Bu ¢ok yonli zihinsel kullanim ise iist diizey diisiinme becerilerini gelistirerek zihinsel
aktivitelerin daha etkin hale gelmesini desteklemektedir. Bu dogrultuda okuma becerisinin
gelistirilmesinin  dogrudan zihnin gelistirilmesini  destekledigi seklinde bir ¢ikarimda

bulunulabilecegi goriilmektedir.

Gilinimiiz egitim sistemi incelendiginde; temelde okuma becerisi tizerine kurulan
gorsel veya yazili unsurlardan olustugu goriilmektedir. Bu da okumanin sadece Tiirk¢e dersi
icin degil diger tiim dersler i¢in hayati bir 6nem arz ettigini gdstermektedir. Iyi bir okuyucu
olamayan bir Ogrencinin akademik hayatinin ¢ok da iyi olmayacagi ifade edilmektedir
(Ozbay, 2009b, s. 3; Unalan, 2006, s. 62). Ciinkii ulastig1 bilgileri dogru olarak algilamayan,
metin ici ve dis1 gerekli baglantilar1 kuramayan bir 6grenci bu bilgileri kullanmasi gereken
yerde dogru olarak kullanmakta zorlanmaktadir. Okuma; bireyin 6zel, sosyal ve akademik
hayatinda gerekli olan pek ¢ok bilgiye erisimini saglamaktadir. Egitim-0gretim ortamlarinda
tizerinde en fazla durulan ve gelistirilmesine ¢aba harcanan okuma becerisinin amacina uygun
ve etkili bir sekilde 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Bu basarilirsa; etkin ve hizli
okuyan, metnin igerigini hizli bir sekilde algilayarak anlamlandiran, okudugu metinlerden
ogrendigi her tiirli bilgiye iliskin duygu ve diislincelerini yazili veya sozlii olarak aktarabilen
bireyler olarak yetismis olacaktir (Celiktiirk & Yamag, 2015, s. 98). Bu nedenle 6grencilere
okumaya iligkin {ist diizey becerilerin kazandirilmasi i¢in dgretim programlarinda ve §gretim
stirecinde onem verilmektedir. Bu sayede 6grencilerin: séz varliklarinin zenginlesmesi, farkli
bakis acilarin1 kazanmalari, okuduklarindan yola c¢ikarak hayal giiclerinin dolayisiyla da
yaraticiliklarinin geligsmesi, hayati algilamalarinin daha derin anlamlar kazanmasi1 (Akyol,
2020, s. 33), 6grenme yetilerinin gelismesi sonucunda analiz, sentez, yorumlama, ¢ikarim ve

degerlendirme yetilerini de daha etkin kullanmalar1 amaglanmaktadir (Ozbay, 2009b, s. 2).

TUDOP’te yer alan okuma &grenme alanindaki kazanimlarm temel amaci;
ogrencilerin karsilarina ¢ikan farkli tiirdeki metinleri anlamlarina uygun, dogru, akici bir
sekilde ve uygun okuma yontem ve tekniklerini kullanarak okumalari, okuduklari
metinlerdeki igerigi elestirel bir bakis agisiyla degerlendirerek yorum yapmalart ve dogru
anlamlandirmalari, okumay1 sadece derslerle baglantili olarak algilamayip her yas ve
donemde devam eden bir aliskanlik haline getirmelerinin saglanmasi olarak belirtilmektedir
(MEB, 2006, s. 6). Ozellikle ilk okumaya baslama siirecinin olduk¢a énemli oldugu dikkate
alinarak hazirlanan TUDOP’te ses esasli okuma yaklasimi benimsenmistir. Bu dogrultuda

okumaya yonelik kazanimlar birinci siiftan sekizinci sinifa kadar asamali olarak yer
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almaktadir. Yedinci sinif okuma amaglarina bakildiginda “Akici okuma, S6z varligi, Anlama™
basliklar altinda kazanimlarin yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2018, s. 10-45). Tiirk¢e dersi
kapsaminda kullanilan dinleme metinlerinin igerikleri ve Ogrenciye sunacagi katkilarin
Ogretimin temel amag¢ ve hedeflerine uygun olmasi gerekmektedir. Secilen metinlerin
Ogrencilerin seviye, ilgi, ihtiyag ve soz varliklarima uygun, dil becerilerinin gelismesini
saglayan, Tiirkgenin kurallarini, isleyisini, estetigini, giizelligini ve anlatim olanaklarini
yansitabilecek 6zellikte olmasi beklenmektedir (Saltik, 2018, s. 282). Tiirk¢e ders kitabinda
yer alacak metinlerin tasimasi gereken nicelik ve niteliklere iliskin bilgiler TUDOP’te yer
almaktadir (MEB, 2018, s. 19).

Yazma.

Dil becerileri arasinda en son kazanilan beceri olan yazma becerisi (Berk, 2014, s. 7;
Unalan, 2006, s. 99), anlatma becerileri arasinda yer almakta olup (Goger, 2010, s. 179),
genellikle formal egitim yoluyla bireylere kazandirilmaktadir (Berk, 2014, s. 8). Bireyin ve
toplumun sahip oldugu her tiirlii bilgi birikimini nesilden nesile kalict ve saglikli bir sekilde
aktarabilmesi ancak yazi ile miimkiin olmaktadir (Goger, 2010, s. 179; Karatay, 2011, s. 21;
Ozbay, 2007). Yaz1 araciligiyla, hem ¢agdasi olunan birey ve toplumlarla hem de sonraki
birey ve toplumlarla etkili bir iletisim kurma firsatina sahip olunmaktadir (Gogiis, 1978, s. 23;
Sever, 1998, s. 60). Bu anlamda insanoglunun kurdugu medeniyetleri ve bu medeniyetlerin

kaliciligini hicbir bulus veya olusumun yazi kadar etkilemedigi ifade edilmektedir (Karatay,

2011, s. 21).

Farkl1 boyutlar1 i¢inde barindiran ve temelde birbirinden bagimsizmis gibi duran farkli
becerilerin ve zihinsel aktivitelerin birlikte ve isbirligi icinde calismasim1 gerektiren
(Alamargot & Chanquoy, 2001, s. 5; Coskun, 2007, s. 202; G6giis, 1978, s. 23; Sever, 1998,
s. 60) yazma becerisi, edinilmesi en zor ve en karmasik dil becerisi olarak kabul edilmektedir
(Espin, Weissenburger, & Benson, 2004, s. 55). Yazma becerisi; biligsel, duyussal ve
devinigsel boyutlardan olustugu i¢in bireyin yazi yazarken bu boyutlar1 ahenk ic¢inde birlikte
kullanmas1 gerekmektedir. Bireyin edindigi bilgi ve duyumlari, gordiiklerini, deneyimlerini
belirli bir diizen i¢inde bir araya getirmesi, zihinsel analizlerden gegirmesi ve yorumlamast
yazinin biligsel; yazdig1 yazinin yalin, akici, ¢ekici, okunakli, estetik olmasi yazinin duyussal;
kagit, defter, kalem gibi yazma araglarmi kullanirken kaslarmi ve organlarini esgiidiimlii

olarak kullanmasi ise yazma becerisinin devinigsel boyutunu olusturmaktadir (Coskun, 2018b,
s. 130).

Karagiil (2010, s. 41) yazma becerisini; bireylerin istek, diisiince, hayallerini,

karsilastiklar1 olay ve durumlar1 sembol ve isaretlerle anlatmasi; Goger (2010, s. 179), belirli
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bir konu hakkindaki goris, fikir, deney, gozlem ve deneyimlerini dilin kurallarina uygun bir
plan ¢ercevesinde ifade etmesi; Baymur (1948, s. 7), zamanin yok edici giicii karsisinda s6ziin
kaliciligin1 saglayan, zaman ve mekanda varligimi siirdiirmesine hizmet etmesini saglayan
unsur olarak tanimlarken; Belet ve Yasar (2007, s. 70), bireylerin ve toplumlarin etkilesim ve
iletisimlerini saglayan temel 6ge; MacArthur, Graham ve Fitzgerald (2016, s. 1), bireylerin
cevrelerindeki diger bireylerle daha saglikli iletisim ve iliski kurmasini saglayan bir beceri;
Gomleksiz vd. (2010, s. 1137), zihinde yapilandirilan her tiirli bilgi, duygu ve diisiincenin
kagida aktarilmasi olarak tanimlamistir. Swerdlow (1999, s. 112) ise yazmanin, bireyin
diinyadaki yalmizligina ve yok olus korkusuna yonelik yaptigr bir savas oldugunu
savunmustur. Ayrica bireyin duygu, diisiince, his vb. her tiirlii i¢sel yasantisini, bu diinyada
var oldugunu, kim oldugunu kaydetmek i¢in kullandigi bir ara¢ oldugunu belirtmistir.
Yazinin; insanoglunun kurdugu sosyal ve politik tiim yapilarin temelini olusturdugu, bilimsel
gelismelerin kayit altina alinarak kaybolmasini engelledigi, dolayisiyla da medeniyetlerin
belirli bir temel iizerinde ¢ok hizli geliserek ilerlemesini sagladigi ifade edilmektedir

(MacArthur vd., 2016, s. 1).

Yazma siirecine gecmeden Once bireyin kullandigi alfabedeki yazi karakterlerini
tanimasi, farkli sembol ve isaretlerin ne anlama geldigini ve nerelerde kullanmasi gerektigini
bilmesi gerekmektedir (Akyol, 2020, s. 46; Goger, 2010, s. 179; Karatay, 2011, s. 21). Yazma
stirecinde ise bireyin Oncelikle konuya iliskin diisiincelerini zihninde yapilandirmasi,
siralamasi, siniflamasi (Coskun, 2018b, s. 130); elestirel diisiinme, iliski kurma, tahmin,
analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey zihinsel analizleri gergeklestirmesi, mantikli ve
disiplinli bir sekilde anlatmasi beklenmektedir (Emir, 1978, s. 7; Karagiil, 2010, s. 41).
Vygotsky (2018, s. 145-146), bireyin yazi yazma siirecinde bilingli bir ¢aba gostererek
zihinsel bir aktivitelerde bulunmasi gerektigini ifade etmektedir. Bireyin yazi yazma
siirecinde yazmaktaki amacini, yazinin konusunu, igerikteki ana ve yan diisiinceleri, dile
iliskin isaret ve simgeleri dogru bir sekilde kullanmay1 bilmesi; dile estetik deger kazandiran
sO0z sanatlarini ortaya koymasi gerekmektedir (Alamargot & Chanquoy, 2001, s. 35). Ayni
zamanda bireyin zihninde yapilandirdigi bilgileri, hiyerarsik bir sekilde diizenlemesi ve
organize etmesi (Akyol, 2020, s. 111; Karagiil, 2010, s. 41), yazma kurallarina uygun,
anlaml, biitiinliige sahip bir yapidaki bir metne doniistiirmesi beklenmektedir (Cegen, 2011,
s. 130; Kecik & Subasi Uzun, 2004, s. 64; Oz, 2001, s. 210; Sever, 2000, s. 21). Yaziyi
okuyan diger bireylerin, metnin igeriginde kast edilen mesaji tam ve dogru olarak
anlayabilmesi, yorumlayabilmesi metnin olusturulma amacina ulagsmasinda yardimei

olmaktadir (Emir, 1978, s. 7).
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Yazma becerisinin istenilen diizeyde gelismesi ve kullanilmasi i¢in bireyin oldukca
uzun bir siire formal egitim i¢inde yer almasi gerekmektedir (Bagci, 2011, s. 89; Karatay,
2011, s. 23). Bunun nedeni olarak yazma becerisinin gerekliliklerinin olduk¢a karmasik
olmas1 ve 0grencilerin yazma kurallarin1 tam olarak kavrayarak anlamalarinin uzun bir siire¢
gerektirmesi gosterilmektedir. Bu siire¢ boyunca Ogrenciler yazma becerisini gelistirmekte
gercekten zorlanmaktadir. Dolayisiyla da bu zorluk 6grencilerin yazmaya iliskin olumsuz
tutum gelistirmelerine neden olmaktadir (Maltepe, 2006, s. 5). Ogrencilerin yaziya ydnelik
olumsuz yaklasim sergilememeleri i¢in anlama ve anlatma becerilerinin birlikte gelismesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Karatay, 2011, s. 21). Ayrica &grencilerin; yazmanin
gelistirilebilir bir beceri oldugunun farkina varmalari, uygulamaya yonelik caligmalar
yapmalari (Belet & Yasar, 2007, s. 70; Coskun, 2018b, s. 130) ve siireg icerisinde istedikleri
bilgi ve diisilinceleri etkili bir sekilde aktarma becerisine sahip olacaklariin farkinda olmalari

¢ok 6nemli bulunmaktadir (Akyol, 2020, s. 107).

Yazma bireyin; diisiincelerinin farkinda olarak genisletmesi, bilgi edinmesi, sahip
oldugu bilgi ve tecriibelerini zihninde diizenlemesi, s6z varligin1 zenginlestirmesi, dili etkili
kullanmasi vb. pek ¢ok agidan gelismesini saglamaktadir (Agca, 1999, s. 109-112). Yazma
becerisinin bilgi, tecriibe ve dili etkin kullanmaya dayanmasi nedeniyle yazma siirecinin diger
dil becerileri ve dil bilgisi etkinlikleriyle desteklenmesi 6nemli olmaktadir (MEB, 2006, s. 7).
Ayrica bireyin diger bireylerle kolay iletisim kurmasi, bilginin kalict bir sekilde zihninde
kalmas1 ve aktarilmasini sagladigi; zekasinin gelisimini destekledigi de dikkate alindiginda
yazmanin 6nemi daha belirgin hale gelmektedir (Giindiiz & Simsek, 2011, s. 17). Yazmak
aslinda bireyin sonradan okumasi i¢in kendine yonelik bir tiir kalic1 belge olarak diisiiniilmesi
ve bireyin siirecteki ilerlemesinin bu yolla kontrol edilebileceginin de 6grencilere ifade

edilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin  gelismesi, beklenilen diizeyde performans
sergilemeleri, kendilerini yaz1 aracilifiyla ifade etmekte basarili olabilmeleri i¢in; saglam ve
zengin bir dil varligina sahip olmalari, farkl tiir ve seviyede ¢ok yonlii olarak bol bol kitap
okumalar1, ¢evrelerini iyi gdzlemlemeleri, dilin estetik unsurlarim1 ve olanaklarimi bilerek
kullanmalari, hayal gii¢lerinin ve yaraticiliklarini gelistirmeleri, basarili olmak icin gerekli
azim ve gayreti gostermeleri, bilgi, duygu ve diislincelerini sirali, mantikli, ahenkli bir sekilde
aktarabilmeleri gerekmektedir (Bagci, 2011, s. 87; Deniz, 2003, s. 242; MEB, 2006, s. 7).
Ogrencilere bu yeterliklerin kazandirilmasina ydnelik olarak hazirlanan TUDOP’te yer alan
yazma kazanimlar birinci siniftan sekizinci smifa kadar asamali, kolaydan zora olacak

sekilde hazirlanmistir (MEB, 2018, s. 20). Ogrencilerin yazma kazanimlarini edinebilmeleri
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icin 6gretmenin smif i¢inde farkli yontem ve teknikleri kullanmasi, 6grencilere yazma
caligmalar1 yaptirmasi, yazma siirecinin elden geldigince zevkli hale getirmesi gerektigi
belirtilmistir. Ogretmen, dgrencilerin ihtiyaci oldugunda onlar1 cesaretlendirmeli, basarili
olduklan tiirde yazmalar i¢in tesvik etmeli, onlara farkli ornekler sunmali, deneyim elde
etmeleri i¢in ornek ¢alismalar yaptirmali ve basarisiz olduklarinda ise onlar1 basaracaklarina
yonelik desteklemelidir (MEB, 2006, s. 7).

Dil bilgisi.

Dil bilgisi, yazili bir metni dogru olarak okuma, anlama ve yorumlamanin en etkili
anahtar1 olarak ifade edilmektedir (Giines, 2013, s. 172). Bireyin bir metni okurken veya
olustururken dil bilgisi kurallarini, isaretlerini nasil kullanacagini ve onlarin ne anlama
geldigini bilmesi saglikli bir anlam olusturmasi i¢in ¢ok nemli olmaktadir. Dil bilgisi; ses,
kelime, climle ve paragraflar1 kurallar yoniinden yapilandirmakta, anlam olusturmay1
kolaylastirarak daha dogru ve piriizsiz algilamayi, diisiinmeyi ve analiz etmeyi
saglamaktadir. Bireyin kendisini sozlii ve yazili olarak dogru ifade etmesine olanak
vermektedir (Demirel, 2002, s. 112; Giines, 2013, s. 174; Kavcar vd., 1995, s. 74). Temel dil
becerilerinin dil bilgisi kurallarina uygun bir sekilde kullanilmasi zorunlulugu, dil bilgisini
tim becerilerin merkezine yerlestirmektedir (Aytas & Cegen, 2010, s. 78; Demir, 2013, s.
169; Yilmaz, 2007, s. 127). Dolunay (2010, s. 278) ve Oz (2001, s. 259), bu baglamda dil
bilgisinin; kendi i¢inde 6grenilmesi zorunlu bilgileri olusturmaktan 6te diger dil becerilerinin
dogru ve etkin olarak kullanilmasi i¢in mutlaka bilinmesi gereken bir ¢alisma alan1 olarak

tanimlanmasinin daha dogru oldugunu séylemektedir.

Ogrencilere dil bilgisi kurallarinin acik ve dogru bir sekilde dgretilmesinin dort temel
dil becerisinin kazandirilmas: ve Ogrencilerin bu becerileri islevsel olarak kullanmasi
konusunda olduk¢a biiyiik bir etkiye sahip oldugu belirtilmektedir (Goger, 2008, s. 102;
Demir, 2013, s. 169). Onlara dil bilgisi kurallarim1 Ogretirken ezber yOnteminin
kullanilmasinin, 6grencilerin bir siire sonra bu kurallar1 unutmalar1 nedeniyle ¢ok da saglikli
olmadigi, bunun yerine kullandiklar1 dile iliskin kurallarin sezdirilmesinin daha kalict bir
sekilde dgrenmelerini sagladig1 ifade edilmektedir (Iscan & Kolukisa, 2005, s. 300; Kavcar
vd., 1995, s, 80; Tompkins, 1998, s. 512). Ayrica, 6grencilere dil bilgisinin diger dil
becerilerinden ayr1 olarak degil birlikte dgretilmesi gerektigi belirtilmektedir (Omeroglu,
2018, s. 262). Ogrencilerin dil bilgisini gelistirmek icin yapilan etkinliklerin, alistirmalarin
temel dil becerilerini gelistirmesi, Tiirk¢eyi etkin ve dogru kullanmalarina yonelik farkindalik
olusturmasi, hatalarim1 sezerek diizeltme yoluna gitmelerini saglayacak nitelikte olmasi

gerekmektedir (Demirel, 2002, s. 115; Iscan & Kolukisa, 2005, s. 300; Kavcar vd., 1995, s.
33



80; MEB, 2006, s. 7; Omeroglu, 2018, s. 262; Sever, 2004, s. 25; Unalan, 2006, s. 119).
Ogretim ortamlarinda yapilacak nitelikli etkinlikler dgrenciler icin dil bilgisini soyut bir
kavram olmaktan ¢ikararak daha somut bir kavram olmasina, onlarin dili dogru ve islevsel
olarak kullanmalarmna iliskin basarilarinin artmasima destek olmaktadir (Iscan & Kolukisa,
2005, s. 302). Yapilacak etkinliklerde 6grencilerin ihtiyaglarinin temele alinarak buna uygun
dil becerileri ve kurallarinin dgretilmesi, dil bilgisinin teorik boyutunun degil kullanimdaki

boyutunun vurgulanmasi gerekmektedir (Giines, 2014, s. 287).

Dil bilgisi alaninda; ne 6gretilmesi gerektigi ve bunun kapsami, igerigi, baglama sinif
diizeyi vb. konularda program tasarimcilari ile uygulayicilar1 arasinda tam bir uzlas1 yoktur.
Dil bilgisi 0gretiminin siirlt olmasi gerektigini diisinenler kadar gerekli oldugunu ve
Ogretilmesinin zaruri oldugunu savunanlar da bulunmaktadir (Tompkins, 1998, s. 511).
Gegmisten bugiine kadar hazirlanan TUDOP’lere bakildiginda; 1949 (MEB, 1949),
programindan itibaren dil bilgisinin diger dil becerileri ile birlikte verilmesi gerektiginin
vurgulandigr goriilmektedir (MEB, 2004; Omeroglu, 2018, s. 262). Yapilandirmaciligin
uygulamaya konuldugu 2005 TUDOP’iinde dil bilgisinin bir dilin dért temel dil beceri alanini
destekleyen kurallar biitiinii oldugu belirtilmistir (MEB, 2006, s. 7). 2015 ve 2017 yillarinda
hazirlanan TUDOP’lerde dil bilgisi okuma ve yazma alanlartyla iliskilendirilmistir (MEB,
2015; MEB, 2017; Omeroglu, 2018, s. 261). 2018 ve 2019 TUDOP’lerine bakildiginda ise;
dil bilgisi kazanimlarinin ayr1 bir baslik altinda ele alinmadigi, 6grencilerin edinmesi gereken
kazanimlara diger becerileri i¢inde yer verildigi goriilmektedir. Dil bilgisi konulari, kolaydan
zora dogru asamali olarak yapilandirilmig ve birbirleriyle iligkili olarak ele alinmistir. Genel
olarak Ogrencilerinin dil bilgisinin anlama olan katkisini sezmeleri, konusma, okuma ve
yazma Ogrenme alanlariyla iliskisini fark etmeleri ve etkili olarak kullanmalar1 amacglanmistir

(MEB, 2018, s. 20; MEB, 2019, s. 20).

Dil bilgisinin 6grencilere dogru ve net bir sekilde kazandirilmasiyla; onlarin hem
giinliik hayatlarinda hem de akademik siiregleri boyunca dili yanlhs kullanmalarinin azalacagi,
zihinsel aktivitelerini daha st diizeyde kullanabilecekleri, basarili bir sekilde iletisim ve
etkilesim kurabilecekleri, dili kullanmaya yonelik 6zgiiven ve 6zyeterliklerinin artacagi kabul
edilmektedir (Dolunay, 2010, s. 279-280; Yapici, 2004, s. 36). Dolunay (2010, s. 279-280) ve
Omeroglu (2018, s. 262-263) bir dili sozlii veya yazili olarak kullanan bireylerin yaptiklari
hatalarin ancak o dile iligkin dil bilgisinin onlara yeterli diizeyde 0Ogretilmesiyle
azaltilabilecegini sOylemektedir. Dil bilgisinin ayrica bireyin diger birey ve toplumla
iletisimini saglikli ve dogru bir sekilde yanligliklara mahal vermeden yapilandirabilmesi i¢in

de oldukga 6nemli bir etkisinin oldugu ifade belirtilmektedir.
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Kazanimlar

Yapilandirmact 6gretim yaklasimina gecildikten sonra dnceki 6gretim programlarinda
kullanilan amag, amaglanan davranig, hedef, hedef davranis ifadeleri yerine kazanim ifadesi
kullanilmaya baslanmistir. Kazanimlar; 6grencilerin bir 6gretim yilinin sonunda edinmeleri
amaclanan tiim bilgi, beceri ve tutumlarin toplami olarak kabul edilmektedir. Ogretim
programlarindaki kazanimlarin 6nceden belirlenen 6gretim hedeflerine gore hiyerarsik bir
sekilde diizenleme ve siniflandirmasinin yapilmasi gerekmektedir (Krathwohl, 2002; MEB,
2006, s. 8; Tekin, 2017; Yilmaz, 2007, s. 127). TUDOP’te yer alan kazanimlar
incelendiginde; dil bilgisine iligkin olanlarinin birinci siniftan sekizinci sinifa kadar hiyerarsik
ve asamali olmasima dikkat edilerek diizenlendigi, diger 6§renme alanlarinda ise bu konuda
bir diizenleme yapilmadigi goriilmektedir (MEB, 2006, s. 8). Kazanimlar 6grencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor alanlarindaki becerilerinin  gelismesine  yonelik — olarak
hazirlanmaktadir (Schlesinger & Persky, 2015). Kazanimlarin 6grencilerin sinif, bilgi ve
becerilerinin dikkate alinarak hazirlanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de planlama yapilirken,
egitimin temel ilkeleri arasinda yer alan; basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan zora
ilkelerine riayet edilmesi onemli olmaktadir. Ayrica kazanimlarin birbirinin hem 6n kosulu
hem de destekleyicisi olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir (Tutkun & Okay, 2012). Bu
sayede dgrencilerin 6grenmeleri ve anlamalar1 kolaylastigi icin hedeflenen kazanimlara daha

kolay bir sekilde ulagsmalar1 saglanmis olmaktadir (Anderson & Krathwohl, 2001).

TUDOP’te yer alan kazanimlarin dgretmenler tarafindan sinif igi veya sinif disi
uygulama ve etkinlikler araciligiyla 6grencilere edindirilmesi gerekmektedir. Kazanimlarin;
Ogretim programinin genel amaglar1 ve hedefleriyle mutlaka ortiismesi, sinif ve 6grencilerin
diizeylerine, yeterliklerine uygun olarak hazirlanmis olmasi, siirecin sonrasinda degerlendirme
yapmaya olanak verecek nitelikte olmasi egitimin niteligini yiikseltmek i¢in bir zorunluluktur.
Ayrica bu kazanimlarin 6grencilere edindirilmesi i¢in yapilacak etkinlik ve uygulamalarin
yapilacag1 fiziki mekan ve kosullarin uygunlugu, kullanilacak her tiirlii arag, gere¢ ve
materyalin ulasilabilirligi, 6gretmenlerin bilgi, beceri ve yeterlik diizeyleri dikkat edilmesi
gereken Onemli noktalar arasinda yer almaktadir. Tiim bunlara gosterilecek iist diizeydeki
hassasiyet, kazanimlarin 6grenciler agisindan anlasilirligini kolaylastirmaktadir (Durukan,

2013, s. 3).

2019 TUDOP; dinleme/izleme, konusma, okuma ve dinleme olmak iizere dort
o0grenme alanma yonelik olarak hazirlanmistir. Dil bilgisi kurallarma bu temel becerilerin
icinde yer verilmistir (MEB, 2019, s. 45). Kazanimlar belirli numaralar verilerek

hazirlanmistir. Ancak bu numaralarin 6nemli-6nemsiz, oncelik-sonralik olarak anlasilmamasi
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gerekmektedir (Yilmaz, 2007, s. 127). Tiim 6grenme alanlarinin temelini olusturan dil bilgisi

kazanimlari yedinci sinif diizeyinde su basliklar altinda yer almaktadir (MEB, 2019, s. 45):
“T.7.3.8. Metindeki soz sanatlarin tespit eder.

Kigsilestirme (teghis), konusturma (intak), karsitlik (tezat) ve abartma (miibalaga) soz

sanatlart verilir.

1.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

a) Fiil ¢ekim ekleri (kip ve kisi ekleri) tizerinde durulur.

b) Fiillerde anlam kaymasi konusu tizerinde durulur.
1.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
1.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.7.3.12. Fiillerin anlam ozelliklerini fark eder.

Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam ézellikleri iizerinde durulur.
T.7.3.13. Anlatim bozukluklarini tespit eder.

Anlam yéniinden anlatim bozukluklart iizerinde durulur”

Temalar

Tiirkce dersinde Ogrencilerin hedeflenen kazanimlari edinmesi ic¢in kullanilacak
metinlere ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu metinler segilirken 6nceden belirlenen temalara uygun
olmasma dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir. Segilen bu tema ve metinlerin
yapilandirmaci anlayisa uygun bir sekilde dgrencilerle birlikte sinif i¢inde etkinlik merkezli
caligmalar yapilmasi ve 0grencilerin siirece aktif olarak katilmasi i¢in uygun niteliklere sahip
olmasi gerekmektedir (Iseri, 2014, s. 91). TUDOP’iin uygulanma siirecinde her siif
seviyesinde uygulanmak {izere her simif diizeyinde sekiz farkli tema belirlenmistir. Bu
temalardan ii¢li zorunlu temalar arasinda yer alirken digerlerinde belirli bir diizeyde serbestlik
verilmistir. “Erdemler”, “Milli Kiiltiiriimiiz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk” temalar1 her sinif
diizeyinde bulunmasi zorunlu olan temalar olarak belirlenmistir. Bu {i¢ tema disinda kalan
diger temalar sinif diizeyine gore se¢gmeli olarak kitap yazarlar tarafindan tercih edilmektedir.
Bu temalara iliskin konular ise TUDOP’te yazarlara dneri olarak sunulmaktadir. Farkli bir
konu ile de tema islenebilecegi ifade edilmektedir. Bu konuda bir sinirlama olmayip énemli
olanin secilen konunun temalarla uyumlu olmasi oldugu belirtilmektedir. TUDOP’te yer alan

diger temalardan bazilari sunlardir: Birey ve Toplum, Okuma Kiiltiirii, iletisim, Hak ve
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Ozgiirliikler, Kisisel Gelisim, Bilim ve Teknoloji, Saghk ve Spor, Zaman ve Mekan,

Duygular, Doga ve Evren, Sanat, Vatandaslik, Cocuk Diinyasi... (MEB, 2019, s. 15-17).

Metinler ve ozellikleri.

TUDOP’te yer alan temel dil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in 6zgiin
metinlerin kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Bu metinler segilirken bazi hususlara 6zen

gosterilmesi gerekmektedir. Bu hususlar (MEB, 2019, s. 17-18):

v’ Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar tiim siniflarda ii¢ii zorunlu besi segmeli olmak
lizere sekiz tema olmasi, bu temalarin her birinde {icii okuma biri dinleme/izleme
olmak {izere dort metin bulunmasi gerekir. Yani Tiirkge ders kitaplarinda toplamda
32 okuma metni bulunmalidir.

v Her smif seviyesinde belirlenen temalarla uyumlu olmak tizere her tema igin bir
serbest okuma metnine yer verilir. Dinleme metinleriyle birlikte Tiirkce ders
kitaplarinda toplam 40 metin yer almalidir.

v' Tirkge ders kitaplarinda metin tiirlerine; bilgilendirici, hikdye edici ve siir olmak
lizere temel iic temel bicim altinda yer verilmelidir. Tiirk¢e ders kitaplarinda
belirtilen sayilara bagli kalmak kosuluyla hangi metin tiirlinlin hangi temada
kullanilacagina yazarlar karar verebilir. Uzmanlar Tiirk¢e ders kitaplarini belirlenen
kurallara uygunlugu agisindan incelerken, metin tiirleri arasinda dengeli bir dagilim

olup olmadigina dikkat etmelidir.

Yedinci smif diizeyinde li¢ temel bi¢imin altinda verilebilecek olan tiirler su

sekildedir:

“Bilgilendirici Metinler: Ani, Biyografiler, Otobiyografiler, Blog, Dilekce, Efemera
ve Brogiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. karma icerikli
metinler), e-posta, Giinliik, Haber Metni, Reklam, Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari,
tarifname, talimatnameler vb. / Gezi Yazisi, Makale / Fikra / Séylesi /Deneme,
Mektup, Ozlii Sézler (vecize, atasézii, deyim, aforizma, duvar yazilar, motto, déviz
vb.), Sosyal Medya Mesajlart
Hikdye Edici Metinler: (Cizgi Roman, Fabl, Hikdye, Karikatiir, Masal / Efsane /
Destan, Mizahi Fikra, Roman, Tiyatro
Siir: Sark: / Tiirkii, Siir”

Tiirkge ders kitabinda yer verilecek metinlerin TUDOP’te yer alan asagidaki

niteliklere uygun olarak secilmesi gerekmektedir (MEB, 2019, s. 18-19):
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“1. Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gormiis yazar ve eserlerden, edebi ve
kiiltiirel deger tasiyan metinler alinmalidir. Tiirk cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri

edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.
2. Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmalidir.

3. Ders kitaplarinda “Bu kitap i¢in yazilmistir.” ifadesini iceren metinler
kullanilmamalidir. Yalmizca 1.sinif ders kitaplarinda ders kitabinin yazari/vazarlar

tarafindan yazilan en fazla iki metne yer verilebilir.

4. Aymi yayinevine ait kitaplarda bir simif diizeyi i¢in secilen metin, baska bir sinif

diizeyinde kullanilmamalidir.

5. Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasimi zenginlestirmek amaciyla ayni yazar
ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri hari¢, ders kitabi yazari/yazarlari

tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin secilmelidir.
6. Diinya edebiyatindan se¢ilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden alinmalidir.

1. Ders kitabinda temalar: destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan serbest

okuma metinlerine yer verilmelidir.

8. Tamamu ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikdye, tiyatro, destan gibi
tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin yakalanabilmesi igin
metnin basinda eserin secilen boliimiine kadar olan kismin kisa ozeti verilmelidir.
Secilen metnin eserin hangi boliimiinden alindigina dair kisa bir acgiklama

vapilmalidir.

9. Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz ornek
olusturabilecek davramslar, cinsellik, siddet vb. iceren unsurlar) metnin

biitiinliigiinii bozmamak kayduyla ¢ikarimalidir.

10. Yazarin soyleyisinden ya da Tiirk¢enin donemsel soylenis ozelliklerinden kaynakl
yazim farkliliklart hata olarak nitelendirilip diizeltilmez. Metin icerisinde yer alan
donemsel farkliliklara (yazim ve noktalama) yénelik agiklamalar dipnot seklinde

verilmelidir. Ayrica bu hususlardan 6gretim amagli olarak yararlanilabilir.

11. Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak, oz gegcmis, ag giinliigii
(blog), sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi tiirlerinde ders kitabinin
vazari/yazarlart tarafindan iiretilen metinler de kullanilabilir. Bu tiirler 3 ve 5.

maddelerdeki agiklamalar kapsaminda degerlendirilmez.
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12. Metinlerde tema ve kazamimlara uygun olarak metnin biitiinliigii ve tutarliligi
korunmak kaydiyla bazi boliimler ¢ikarilarak kisaltmaya gidilebilir. Cikarilan

boliimler parantez iginde ii¢ nokta ile gosterilmelidir.

13. Cesitli metinler icinde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigiine sahip ani,
fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak secilebilir.

14. Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana

)

ctkartimalidr.’

Etkinlikler.

2018 yilindan énce hazirlanan TUDOP’lerde yer alan kazanimlarin dgrencilere nasil
edindirilebilecegine iliskin siif i¢i-sinif dis1 etkinlik 6rnekleri yer almaktayken (MEB, 2006,
s. 8) 2018 ve 2019 yilindaki TUDOP’lerde buna yer verilmemistir (MEB, 2018; MEB, 2019).
Onceki yillarda 6gretmenler igin yer verilen ve temelde sadece birer 6rnek olusturan etkinlik
orneklerinin aynen kullanilabilecegi gibi farkli uyarlamalarla da hayata gecirilebilecegi
belirtilmektedir. Hatta etkinliklerin farklt smif diizeylerine gore diizenlenerek de

kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Kaya, 2011, s. 74; Yilmaz, 2007, s. 128).

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda 6grencinin siifta aktif olmast ve kendi
Ogrenmesi i¢in ¢aba gostermesi gerekmektedir. Bunu gerceklestirmenin ancak Ogrenciyi
merkeze alan dogru olarak tasarlanmis etkinliklerle saglanabilecegi belirtilmektedir (Giines,
2007, s. 15). Etkinlikler planlanirken; cevresel oOzellikler, okulun imkan ve olanaklari,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari, stire, ders, konu vb. pek c¢ok seyin gbéz Oniine alinmasi
gerekmektedir (Kaya, 2011, s. 74). Yapilandirmaciligin temelinde; olay, olgu ve durumlara
gore davranma, pozisyon alma yani esnek diisiince yer almaktadir. Bu nedenle farkli 6grenme
ortamlarinda diger derslerde ya da dersin farkli konularinda kullanilan etkinliklerin uygun
degisiklikler yapilarak uyarlanabilecegi ve kullanilabilecegi vurgulanmaktadir. Bu durumun
tamamen Ogretmenin tercihinde ve yeterliginde oldugu belirtilmektedir (Karatekin, Durmus,
& Isilak, 2005, s. 4). Ogretmenin bir ders boyunca tek etkinlik uygulayabilecegi gibi konunun
yapisina ve igerige uygun olarak gerektiginde dersin i¢inde daha fazla etkinlige de yer

verebilecegi ifade edilmektedir (MEB, 2006, s. 8; Kaya, 2011, s. 74).

Ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarinda yer verilen etkinlikleri tipa tip yaptirmak yerine
cevresel kosullart ve 6grencileri dikkate alarak uygun olan etkinlikleri yaptirmasi 6grencilerin
daha kalici ve anlamli 6grenmelerini desteklemektedir (Bagc1 Kilig, 2006, s. 38). Ayrica
Ogrencilerin siifta tartisacaklari, farkli goriis ve diislincelerini agiklayacaklari, 6grendiklerini

sorgulamaktan korkmayacaklari, sinif i¢inde diger arkadaslariyla paylasimda bulunacaklari ve

39



etkin bir sekilde iletisim kuracaklari bir atmosferin olusmasini destekleyecek tarzda
etkinliklerin kullanilmasi, 6grencilerin anlamli 6grenmeleri ve iist diizey biligsel becerilerini

gelistirmeleri acisindan son derece dnemli bulunmaktadir (Yilmaz, 2007, s. 128).

Ol¢me ve degerlendirme.

Ogretim programi hazirlanirken iyi bir planlamanimn yapilmasi zorunluluktur. Iyi bir
planlamayla yapilan tiim 6gretim etkinliklerin sonucunda ulagilmasi hedeflenen ¢iktilarin
neler oldugu onceden belirlenir ve bu ¢iktilarin ne zaman, nasil ve hangi araclarla
dlgiilecegine karar verilmektedir (Demirel, 2002, s. 122). Ogretim siireci boyunca 6grencilerin
onceden belirlenen hedefleri yakalayabilmelerinin yaninda gosterdikleri gelismenin de dogru
bir sekilde olglilerek degerlendirilmesi gerekmektedir. Ciinkii yanlis Olgme arag ve
gereclerinin, yontemlerin kullanilmast 6grencinin diizeyinin tam olarak olgiilememesine
neden olmaktadir. Bu da 6gretimde 6lgme-degerlendirmenin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya

koymaktadir (Demirel, 2002, s. 122; Kavcar vd., 1995, s. 103; MEB, 2006, s. 214).

Ogretim siireclerinde dlgme ve degerlendirme islemlerinin tim ogrenme siireci
boyunca yapilmasinin énemli oldugu vurgulanmaktadir. Siirecin basinda 6grenciyi tanima ve
diizeyini belirleme; siire¢ boyunca 6grencinin gelisimini izleme ve gerektiginde tedbir alma;
siirecin sonundaysa oOgrencinin Ogrenme diizeyini belirleme ve karar verme amaciyla
uygulanmasi gerekmektedir. Bunun yani sira, 6gretimin basinda, siire¢ igerisinde ve sonunda
yapilan 6lgme ve degerlendirmenin en 6nemli amacinin; uygulanan 6gretim programinda bir
aksaklik olup olmadiginin ve sistemin beklenilen diizeyde isleyip islemediginin tespit
edilmesi oldugu ifade edilmektedir. Bu sayede eger siirece iligkin herhangi bir aksaklik ya da
beklenmeyen bir durum olusursa en kisa siirede gereken miidahaleler yapilarak sistemin,

programin en iyi duruma getirilmesi saglanmaktadir (MEB, 2006, s. 214).

Elbette siirekli degisen ve gelisen bir diinyada her sey gibi dgretim programlariin da
siirekli gilincellenmesi gerekmektedir. Bu anlamda 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin
stirekli olarak devam ettirilmesinin 6gretim programlarindaki yenilenmenin, gelismenin ve
gerektiginde degismenin saglanabilmesi igin ¢ok nemli oldugu goriilmektedir. Olgme ve
degerlendirme yapilirken 6grencilerin bilmediklerine degil bildiklerine, 6grendiklerine
odaklanilmasi gerekmektedir. Siirecin sonunda 6grenme verileri degerlendirilirken uygulanan
etkinlikler, yontem ve teknikler tekrar gzden gecirilerek gerekiyorsa degisiklige gidilmelidir

(Yilmaz, 2007, s. 128-129).

Ogretim siirecinde higbir 6grencinin bir digerinin aynis1 olmayacagmin kabul edilmesi

ve de dolayisiyla herkes i¢in uygulanabilecek ve herkese uygun bir 6lgme-degerlendirmenin
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de olmayacaginin farkinda olunmasi gerekmektedir. Bunun i¢in miimkiin oldugu kadar farkli,
esnek 6lgme araglarinin kullanilmasi ve bunlarin bir araya getirilerek degerlendirilmesi 6nem
arz etmektedir. Ogretim programlarinin bu anlamda uygulayicilara yol gdstermesi
beklenmektedir. Ancak su da bir gercektir ki 6gretim programlarinda biitlin 6lgme-
degerlendirme unsurlarina genis ve ayrintili bir sekilde yer verilmesi miimkiin olmamaktadir.
Ogretim siireclerinde &grenci, ders, icerik, sosyal ortam, okul olanaklari, okul iklimi,
Ogretmen, cevre, i¢ ve dig faktdrler gibi birbirinden hem bagimsiz hem de i¢ ice olan pek
dinamik bulundugu i¢in en uygun OJlgme-degerlendirmeye uygulayici konumundaki
Ogretmenlerin karar vermesi beklenmektedir. Burada da 6gretmenlerin yeterlikleri, sahip
olduklar1 yaraticilik ve &zgiinliikleri énemli olmaktadir (MEB, 2019, s. 6). Ogretmenlerin
uygulayabilecekleri belli basli yontemler arasinda; ¢oktan segmeli testler, kisa cevapli sorular,
eslestirmeli testler, dogru-yanlis testleri, acik wuclu sorular, goriisme, goézlem, 06z
degerlendirme testleri-formlari, akran degerlendirme testleri-formlari, portfolyo, proje ddevi,
performansa dayali 6devler, yazili sinav, 6grenci liriin dosyalari, tutum oOlgekleri, anketler

gosterilmektedir (Demirel, 2002, s. 123-124; Yilmaz, 2007, s. 129-133).

Olgme ve degerlendirme siireclerinde bunlarin konu ve derse gore karar verilerek
birka¢ yontemin birlikte kullanilmasi, 6zellikle yazili sorularda degerlendirmenin birden fazla
kisi tarafindan yapilmasi daha saglikli sonuglar alinmasin1 saglamaktadir. Ayrica bireylerin
bir konu hakkindaki tutum, bilgi, duygu, diisince ve basarilarinin zaman icinde
degisebileceginin dikkate alimmasi ve belirli araliklarla 6lgme ve degerlendirmenin
tekrarlanmas1 gerekmektedir (MEB, 2019, s. 6). Yapilan 6lcme ve degerlendirmelerde
miimkiin oldugunca objektif sonuglarin ortaya konulmasi bireyin sonraki 6grenme
stireglerindeki tercihlerini belirlemesinde de daha isabetli karar vermesini saglamaktadir. Bu
anlamda yapilan islemin ne kadar 6nemli oldugunun farkina varilarak titizlikle yapilmasi

gerekmektedir.
Isbirlikli Ogretim

Ogrenme siirecine iliskin yaklagimlarin birbirinden farkliliklar gosterebilir. Bireyler
O0grenme siirecinde bazen rekabete girerek bazen kendini motive ederek, bazen de diger
bireylerle birlikte isbirligi yaparak 6grenir. Farkli yontemlere dayanan bu anlayislarin her
birinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunur (Johnson & Johnson, 1986). Yapilandirmacilik;
son ylizyildaki 6grenme ve 6gretme siireglerini derinden etkileyen ve 6gretim programlarini
sekillendiren onemli bir egitim felsefesidir. Bu felsefeye gore hazirlanan tim Ogretim

yaklasgim ve yontemleri temelde Ogrenciyi merkeze alarak planlanir (Tzuo, 2007).

Yapilandirmacilik felsefesine uygun olarak siire¢ icerisinde; 6grencilere elde etmeleri gereken
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bilgiyi nereden ve nasil ulasacaklarini, karsilastiklar1 sorunlar karsisinda nasil bir ¢6ziim yolu
izlemeleri gerektigini 6gretmek amaciyla sinif i¢i ve smif disinda kullanilabilen ¢esitli model,
yontem ve teknikler gelistirilmistir (Tarirm & Akdeniz, 2008). Ogretim ortamlarinda
Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda diisiinme becerilerini etkin olarak kullanmalarini saglayan,
yaraticiliklarini1 destekleyen, ezberlemekten ziyade anlayarak 6grenmeye yonelten (Simsek,
Doymus, & Simsek, 2008, s. 124); ayrica her bir 6grencinin kendine 6zgii bir birey olarak
kabul edilerek deger gordiigii, disiincelerini rahatlikla agiklayabildigi, farkli konularda
tartisabildigi modern ogretim yaklagimlari kullanilmaya baslanmistir. Bu yaklasim ve
yontemlerin bazilar; Isbirlikli Ogrenme/ Isbirlikli Ogretim, Coklu Zekd, Proje Tabanl
Ogrenme, Probleme Dayali Ogrenme (Bayrakgeken vd., 2013, s. 1), Aktif Ogrenme’dir.
(Acikgdz, 2004, s. 1). Isbirlikli Ogretim’in yapilandirmacilik merkeze alinarak hazirlanan
ogretim programlari arasinda oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir (Bayrakg¢eken vd., 2013, s. 1;
Erbil, 2020; Oral, 2000; Sharan, 2015).

Isbirlikli &gretimin ilk olarak ortaya c¢ikmasi yirminci yiizyilin baslarinda John
Dewey’e kadar dayanmaktadir. Dewey; bireylerin toplumsal kurallar1 6grenmesi,
sosyallesmesi, igbirligi yapmay1 6grenmesi i¢in egitimin ¢ok dnemli bir ara¢ oldugunu ifade
etmis ve bu dogrultuda calismalar yiiriitmiistiir. Isbirlikli 6gretime John Dewey’den sonra
onemli katkis1 olan aragtirmacilar arasinda sosyal psikolog Kurt Lewin’in 6ne ¢iktig1
goriilmektedir. Kurt Lewin, grup ici dinamiklerin 6nemi, demokratik yapilanmaya sahip grup
tiyelerinin davraniglar1 ve grup liderlerinin sergiledigi davranislarin 6zellikleri {izerinde
arastirma yapmis ve “Alan Teorisi 'ni gelistirmistir. Sonrasinda ise Kurt Lewin’in dgrencisi
Morton Deutsch, alan teorisi temelinde “Isbirlikli ve Yarismaci Teori’yi olusturmustur
(Cooper, Robinson, & McKinney, 1994). Diinya genelinde ilerlemecilik akiminin egitimde
etkili olmaya baslamasiyla birlikte isbirlikli 6gretim yontemi de 6ne ¢ikarak arastirmacilarin
dikkatini ¢ekmistir. John Hopkins igbirlikli 6gretim yontemine iliskin olarak onu geleneksel
ogrenme yaklasimiyla karsilastirdig1 ¢ok sayida calisma yiiriitmiistiir (Namlu, 1999). isbirlikli
ogretim gittikge egitimde daha fazla kullanilmaya baslanmis ve basarili olduguna iliskin pek
¢ok bulgu elde edilmistir (Slavin, 1999b). Giiniimiizde igbirlikli 6gretim yonteminin 6grenme
ortamlarinda yaygin olarak kullanilmasinda; Ogrencilerin akademik basari, sosyallesme,
psikolojik durumlari iizerindeki olumlu etkilerinin yam sira 6l¢gme-degerlendirme agisindan

sagladig1 avantajlarin da 6nemli oldugu belirtilmektedir (Arslan, 2016, s. 20).

Isbirlikli &gretim; &grencilerin daha &nceden uzmanlar tarafindan belirlenen ortak
O0grenme amaglarii gergeklestirmek i¢in 2-6 arasinda degisen sayidaki kiiciik gruplar halinde

birlikte ¢alistiklar1 (A¢ikgoz, 2016, s. 296; Slavin, 1999b), konu, igerik ve kavramlari iist
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diizeyde anlayarak ogrendikleri, grup ig¢indeki arkadaslariyla kendi &grendiklerini
paylastiklart (Doymus vd., 2004, s. 103), aktif ve etkin 6grenmeye, birlikte ¢alismaya dayali
bir yontem olarak tanimlanmistir (Géziitok, 2007, s. 178). Isbirlikli dgretimi Slavin (1990),
grup halindeki O6grencilerin = 68retmenin  hazirladigi  farkli  materyalleri  kullanarak
uzmanlastiklari; Johnson ve Johnson (1999), 6grencilerin hem kendi hem de arkadaslarinin
O6grenmelerini miimkiin olan en iist seviyeye ¢ikarmak amaciyla birlikte ¢alistiklari; Agikgoz
(1992) ve Simsek (2005) 6grencilerin sahip olduklar1 farkli 6grenme stilleri, yetenekleri ve
sosyal becerilerini ortak bir 6grenme hedefini gerceklestirmek icin heterojen kiigiik gruplar
olusturmak suretiyle bir araya getirilmesi, birbirleriyle etkilesim kurarak geri bildirimlerle
daha derinlemesine &grenmelerinin saglandig1 bir yontem seklinde ifade etmistir. Isbirlikli
ogretim; ogrencilerin bireysel 6grenmelerin 6ne ¢iktigi geleneksel 6gretim yontemlerindeki
gibi rekabete dayali olarak degil de birbirleriyle uyum i¢inde ¢alismasinin desteklendigi ve
O0grenme siirecinin sonunda toplu olarak grup basarisinin 6diillendirildigi bir yontemdir
(Agikgoz, 2004, s. 172; Agikgoz, 2016, s. 296; Cottell, 2010, s. 12; Ekinci, 2011, s. 94;
Goodwin, 1999, s. 29; Komisyon, 2014, s. 92; Sharan, 1980, s. 242; Slavin, 2008, s. 152).

Isbirlikli &gretim ydnteminin temelini olusturan grup calismalar, geleneksel
modellerdeki basit yapili kiime calismalariyla kesinlikle karistirilmamalidir (A¢ikgoz, 2016, s.
297). Burada 6nemli olan ve isbirlikli 6gretimi siradan bir kiime ¢alismasindan ayiran en
onemli nokta her bir 6grencinin kendisinin ve grup arkadaglarimin 6grenme kapasitelerini
sonuna kadar gelistirmek icin ¢abalamasidir (A¢ikgdz, 2004, s. 172; A¢ikgoz, 2016, s. 296;
Johnson & Johnson, 1990, s. 30; Millis, 2010, s. 5; Slavin, 1983, s. 432). Calisma gruplari
olusturulurken &grencilerin heterojen bir sekilde dagilmasina dikkat edilmelidir (Watson,
1992). Bu sayede gruplardaki basaris1 daha diisiik 6grencilerin arkadaslarinin destegiyle
gelismesine olanak saglanir. Ogrencinin grup icinde basarisi arttikga kendine olan giiveni de
artar. Ayrica grup i¢inde arkadaslarini daha yakindan tanima sansi bularak arkadaslik, dostluk
baglarini gelistirir, yardimlasmanin ve dayanismanin dnemini kavrar, empati kurmayt 6grenir
(Sharan, 1999, s. 337; Tagpinar, 2009, s. 187; Yesilyurt, 2009, s. 163), iletisim becerileri,
elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri geliserek 6zgiiven duygular artar (Ballantine
& Larres, 2007; Ding, Li, Piccolo, & Kulm, 2007; Gillies, 2006; Hanze & Berger, 2007;
Hennessy & Evans, 2006; Kog, 2009; Lin, 2006).

Isbirlikli &gretim siirecinin sonuglar1 degerlendirildiginde; gruptaki &grencilerin
kazanimlarinin bireysel olarak yaptiklar1 6grenme kazanimlarina gore ¢ok daha yliksek

diizeyde oldugu gorilmektedir (Ag¢ikgdz, 2016, s. 297). Ayrica geleneksel Ogretim

ortamlarinda kismen ihmal edilen okuma aligkanlig1, 6grenme motivasyonu, etkilesime dayali
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calisma, 0zgiiven, paylasimcilik, liderlik, iist diizey diistinme becerilerini kullanma gibi birgok
kazanim isbirlikli 6gretim ortamlarinda ¢ok daha kolay ve iist diizeyde elde edilmektedir
(Agikgdz & Giingor, 2006, s. 485). Bu da Ogrencilerin ¢ok yonlii gelismelerini ve daha
nitelikli 6grenmelerini saglamaktadir. Gruptaki her 6grencinin grubun basarisina esit katki
saglama sansi oldugu igin Ogrencilerin 6grenme motivasyonlart da ¢ok daha fazladir
(Senemoglu, 2007). Isbirlikli 6grenmede 6gretmen faktoriiniin oldukca dnemli oldugunun alt:
cizilmektedir. Ogretmenin isbirlikli dgretim siirecinin planlamasin1 dogru bir sekilde yapmasi
gerekir. Bu dogrultuda siireci nasil yiirlitecegini siire¢ baslamadan Once planlamasi,
Ogrencilerine sorumluluklarin1  paylastirmasit ve siirecin sonunda grup c¢aligmasinin
kazanimlarinin neler olacagini anlatmasi gerekir (Johnson, Johnson, & Holubec, 1994, s. 40;
Sharan, 1999, s. 336). Ayrica 6gretmenin; farkli 6grenme stratejileri, stilleri, yetenekleri,
gereksinimleri olan Ggrencileri belirlemesi ve bu dogrultuda gruplar1 heterojen olarak
olusturmasi (Agikgdz, 1992; Cottell, 2010, s. 13; Doymus vd., 2004, s. 104; Senemoglu,
2007, s. 501; Sonmez, 2009, s. 131; Simsek, 2005; Watson, 1992), siiregte gruplara rehberlik
yaparak onlarin 6grenmelerini desteklemesinin 6nemli oldugu vurgulanir (Bilgin & Gelici,

2011, s. 42; Sharan, 1999, s. 336).

Kuramsal ac¢idan bakildiginda; isbirlikli 6gretim yonteminin temelinde pek ¢ok farkli
teorinin birlestigi zengin bir yap1 bulundugu goriilmektedir (Johnson & Johnson, 1990, s. 31).
Bu yapidaki en énemli teorilerin; Bandura tarafindan gelistirilen Sosyal Ogrenme, Piaget
tarafindan gelistirilen Bilissel Gelisim, Sosyal Baglilik, Davranisgt Ogrenme oldugu ifade
edilmektedir (Avci & Fer, 2004, s. 62; Johnson & Johnson, 1990, s. 31; Yilmaz, 2001).

Sosyal 6@renme.

Sosyal Ogrenme Kurami’na gore birey; cevresinde gelisen olaylari, durumlar1 sadece
izlenmekle yetinen, bunlardan etkilenen bir varlik olmayip tam tersine kendini etkileyen
stireglere aktif olarak miidahale etme yeterligine sahiptir. Birey, bir konuda karar vermek i¢in
one siriilen, etkili olan disiincelerin Ttreticisi konumundadir (Bandura, 1999). Bireyin
hayatina etki eden tiim bilgileri 6grenmesi i¢in her tiirlii bilgiyi bizzat tecriibe etmesi, hem ¢ok
uzun bir siire alir hem de bu gercekten gereksiz bir ¢abadir (Senemoglu, 2007, s. 233). Birey
hayatinda ve g¢evresinde degisen ortam ve sartlara uyum saglamak i¢in yasadigi andaki ve
gelecekteki davranis stratejilerini olusturur, olumlu olumsuz olas1 sonuglarini zihninde
degerlendirir, en uygun davranis stratejisini organize bir sekilde uygulamaya koyar. Bilissel,
duygusal ve psikomotor becerileri bireyin amacina ulasmasi, basarili olmasi i¢in kullandigi
araclaridir (Bandura, 1999). Sosyal Ogrenme Kurami’nda davranisa doniistiiriilen bilgi ve

bireylerin kurduklar1 etkilesim Onemlidir. Bireyin 6grenmesinde, toplum icindeki diger
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bireylerin yasantilarina iligkin gézlemleri ve deneyimlerinin 6nemli oldugu savunulur (Deger,
2010, s. 470; Senemoglu, 2007, s. 233). Bireyin gozlemledigi rol modeller, genellikle saygin
ve yiiksek statliye sahip insanlardir. Bireyin sahip oldugu bu egilimin 6grenme ortamlarinda
da devam ettigi ifade edilir. Bu dogrultuda okulda ve siif iginde Ogrenciler; basarili
arkadaslarin1 ve iist pozisyonda kabul ettikleri Ogretmenlerini takip eder, davraniglarim

gozlemler (Senemoglu, 2007, s. 233).

Sosyal Ogrenme Kurami icinde etkili olan en 6nemli unsur pekistireglerdir. Bu
pekistiregler; sosyal, 6znel ve dolayli pekistire¢ olmak {izere ii¢ kategoride incelenir. Sosyal
pekistireglerde; bireyin kisiligi ve davranmislarini sadece maddi ihtiyaglarinin degil psikolojik
ihtiyaclarinin da etkiledigi one siiriiliir. Giilimseme, onaylama, ilgi gosterme, destekleme,
tesvik etme, dvme, deger verme, sefkat gosterme vb. pek c¢ok davranigin yani sira kitap
okuma, hayvanat bahgesine gitme gibi birlikte yapilan aktiviteler de sosyal pekistire¢ olarak
kabul edilir (Neill & Fleming, 2003; Schmitt, 2004). Oznel pekistirecler, bireyin kendi
kendini motive etmesi esasina dayanir. Birey kendine bir hedef belirler ve bu hedefe ulasirsa
kendine verecegi bir 6diil secer. Bu 6diil bireyin basarili oldugu i¢in kendini iyi ve basaril
hissetmesi olabilecegi gibi maddi bir sey de olabilir. Tam tersi basarisiz oldugu durumlar i¢in
de dnceden kendi i¢in ceza belirleyebilir (Neill & Fleming, 2003). Ogrenmede énemli olan
unsurlardan olan dolayli pekistireg; bireyin baskalarinin sergiledigi davraniglar sonucunda
aldiklar1 6dill ve cezalart gozlemlemesi, bu davranmiglart olumlu ya da olumsuz olarak
i¢sellestirmesidir. Belirli bir davranisi yapan arkadasinin sinif iginde 6gretmenden ovgi
almasi iizerine bireyin de bu davranisi sergilemeye baslamasi buna 6rnek olarak verilebilir.
Ancak dolayli pekistiregler bireyin davranis degisikligi i¢in her zaman yeterli olmayabilir
(Bandura, 2004; Neill & Fleming, 2003).

Bilissel gelisim.

Piaget, bireyin bilginin sadece edilgen bir sekilde alicis1 olmayip tam tersine bilgiyi
ogrenirken aktif oldugunu ve c¢aba gosterdigini savunmustur. Ogrenmede yasla ilgili
donemsel oOzelliklerin oldugunu, Ogrenmenin yasla birlikte belirli bir sira iginde
gerceklestigini soyler (Flavell, 1985; Senemoglu, 2007, s. 32-33). Bilissel Gelisim Kurami’na
gore; farkli yaslarda kendini ve ¢evresini farkli algilayan birey, cesitli olay ve durumlara
iligkin bilgileri de bu alg1 perspektifinden degerlendirir. Birey, herhangi bir konuda edindigi
bilgiye ek olarak sonradan O6grendigi her yeni bilgiyi Oncelikle zihninde var olan eski
bildikleriyle karsilastirir. Sonrasinda duruma gore 6grendigi yeni bilgilerle ya eski bilgisini
gelistirir, derinlestirir ya da eski bilgisini gézden gegirerek yeniden yapilandirir (Miller,
1997). Eski bilgiyle yeni bilgi arasinda her hangi bir bag kuramayan birey ise zihninde bu
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O0grenmesine iligkin yepyeni bir sema olusturur. Piaget, bireyin zihnindeki bilgilerle yeni
ogrendigi bilgiler arasinda yasadig1 zihinsel ¢atisma sonucunda bir dengesizlik yasadigini ve
bu dengesizligi ortadan kaldirmak amaciyla c¢evresiyle isbirligi yapmak zorunda oldugunu
sOyler. Ciinkii birey bu dengesizlik durumunda kendini ¢ok rahatsiz ve huzursuz hisseder.
Bireyin yasadig1 bu olumsuz duygulardan kurtulmak i¢in gosterdigi caba ise bilissel gelisimi

ve 0grenme becerisi lizerinde uyarici bir etkiye sahiptir (Yilmaz, 2001).

Bilissel Gelisim Kurami’na gore; dgrenciler arasindaki etkilesimi kolaylastirmak igin
O0grenme ortamlart ve ders materyallerinin diizenlemesine dikkat edilmelidir. Bu sayede
Ogrencilerin ¢evreleriyle daha kolay ve rahat iletisim kuracaklari, benmerkezcilikten
uzaklagarak birlikte 6grenmek i¢in isbirligine acik hale gelecekleri savunulur (Senemoglu,
2007, s. 32-33). Ogrenme ortamlarinin uygun bir sekilde diizenlenmesinin siireg igerisinde
Ogrencinin daha aktif 6grenmesini saglamanin yani sira grup iyeleri arasindaki uyumu da
sagladigl, 6grenme ortamindaki sorunlarin ¢éziimiine katki saglayacag: ifade edilir (Saban,

2009, s. 189).

Sosyal baghhk.

Sosyal baglilik, isbirligine dayali 6grenme yaklasimi iizerinde en ¢ok etkisi olan
teoridir (Johnson & Johnson, 1990, s. 30). Aidiyet duygusu; bireyin dogdugu andan itibaren
cevresiyle sosyal/duygusal baglar kurdugu, cevresiyle yasadigi deneyimlerini zamanla
i¢sellestirdigi, bu baghlik sayesinde kendini giivenli ve rahat hissettigi (Lee & Robbins,
1998), kendini ifade etmesinin bir yolu olarak tanimlanir (Kohut, 1984). Birey, hayati
boyunca yasadig1 deneyimlerden yola ¢ikarak baskalar ile ¢esitli diizlemlerde iligkiler kurar
(Lee & Robbins, 1998). Sosyal baglilik, bireyin sosyal cevresine karsi hissettigi baglarin
farkindaligini icerir (Kohut, 1984; Lee & Robbins, 1998, s. 1995). Sosyal baglilik teorisinde,
bireyin topluma iliskin sahip oldugu baglilik hissinin onun toplumla isbirligi yapmasini
sagladig1 kabul edilir. Bu teoriye gore toplumdaki bireyler ortak ¢ikarlari i¢in pozitif anlamda
dayanigsma yapar (Yilmaz, 2001, s. 597). Bireylerin igbirligine dayali bu dayanigsmasi, ortak
amaglarin1 gerceklestirmeye doniik i¢sel motivasyondan destek almaktadir (Karadag &
Korkmaz, 2007, s. 55; Lee & Robbins, 1998; Saban, 2009, s. 188). Saban (2009, s. 188),
bireylerin etkilesimde bulunma sekillerinin ve bu etkilesimin olas1 sonuglarinin sosyal baglilik

tizerinde belirleyici bir etkisi bulundugunu ifade etmistir.

Ogrenme ortamlarinda bireylerin hem kendi 6grenmelerini saglamasi hem de diger
bireylerin 6grenmelerini desteklemesi icin aralarinda pozitif bir etkilesiminin olmasi gerekir.

Bu saglanamadiginda bireyler isbirliginin olmadig1 ve rekabete dayali ortamlarda negatif
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etkilesime maruz kalarak 6grenmeye ¢alisir (Yilmaz, 2001, s. 598). Toparlanirsa; herhangi bir
grupta yer alan bireylerin birbirlerinin gelismesi, 0grenmesi i¢in destek, cesaret verdigi
etkilesim durumlarinda olumlu sosyal bagliligin oldugu; tam tersine diger bireylerin gelisme
yoniindeki ¢abalarinin gormezden gelinildigi, cesaretlerinin kirildigi etkilesim durumlarinda
ise olumsuz sosyal bagliligin oldugu sonucuna ulasilir (Saban, 2009, s. 188; Yilmaz, 2001, s.

598).

Davrams¢i 68renme.

Geleneksel 6grenme modellerinin temelini olusturan davraniscilikta 6diil-ceza oldukga
onemlidir. Ogrencilerin olumlu davramslar1 icin ddiillendirilmeleri 6grenmeleri iizerinde
olumlu ve hizlandirici bir etki olusturur. Odiillendirmenin yapilmadig1 durumlarda
Ogrencilerin motivasyonlar1 diiserek 6grenmeye yonelik ilgileri azalir. Davranig¢t 6grenme
yaklagimindaki bu 06diil-ceza teorisi, isbirlikli 6gretim yontemindeki grup odiiliiniin de
mantigmi olusturur (Aver & Fer, 2004, s. 62). Isbirlikli 6grenmede yapilan grup
calismalarinda, grup iiyeleri birbirlerini daha basarili olmak i¢in tesvik eder. Dolayisiyla bu da

grubun basarisini artirir (Yilmaz, 2001, s. 598).

Grup calismasinda verilen o6diil ve pekistirecler o6grenmeyi olumlu etkiler.
Pekistiregler, bireyin fiziksel ihtiyaglarin1 karsilayan birincil pekistirecler, birincil
pekistireclerle birlikte ortaya ¢ikan ve daha ¢ok manevi ihtiyaclarini karsilayan ikincil
pekistirecler olmak {izere iki cesittir. Ogrenme siirecinde bireyin istendik davranisi ve
o0grenmesinin olusmasi, kaliciliginin saglanmasi igin birincil pekistireclerin yani sira (Saban,
2009, s. 189) ikincil pekistireclere de yer verilmesi olduk¢a onemlidir (Senemoglu, 2007, s.
169-172). Elbette bu pekistireglerin bireylere gore farklilik gdsterdiginin farkinda olunmasi,

en uygun zamanda verilmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2010, s. 415).

Isbirlikli 6gretimin temel ilkeleri.

Isbirlikli 6gretimde o6grenci merkezdedir ve Ogrenme siirecine aktif olarak
katilmaktadir. Ogretmenler, bu siirecte dgretici olmaktan ziyade daha c¢ok &grenciye yol
gdsteren rehber pozisyonundadir. Ogrenciler égretmenden bilgileri hazir olarak almadiklari
icin basarili olmak ve grup hedeflerine ulasmak amaciyla yeni fikirler iretmek, plan yapmalk,
¢Ozlime yonelik calismalar yiiriitmek zorundadir. Bu mecburiyetler 6grencileri bireysel ve

sosyal anlamda gelistirir (Johnson & Johnson, 1999; Slavin, 1990).

Isbirlikli 6gretim temelinde pek ¢ok farkli teknik gelistirilmistir. Bu tekniklerin belli
bash ortak ilkeleri vardir. Ornegin, ortak bir amag igin aymi grupta bulunan 6grenciler

kendilerini grubun bir parcast olarak gormeli, basarmak iscin birlikte hareket etmeleri
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gerektiginin farkinda olmalidir. Ortak amaglarina ulasmak i¢in karsilagtiklar1i sorunlarla
birlikte miicadele etmeli, basarinin veya basarisizligin tiim gruba ait oldugunu kavramalidir.
Bunun i¢in de grup calismalarinda sorumluluklarint yerine getirmeli, diger arkadaslariyla
etkilesim i¢inde olmalidir. Her 6grenci kendi basarisi kadar arkadaslarinin basarisinin da grup
basarisini olusturdugunu, dogrudan etkiledigini bilmeli ve isbirligi i¢inde ¢alismalidir (Artz &
Newman, 1993).

Ogrenme siirecinde isbirlikli 6gretim yonteminin belli bash temel ilkelerine ve
uygulama kriterlerine dikkat etmek, hedeflenen basariya ulasmak icin ¢ok Onemlidir
(Acikgdz, 2004; Ekinci, 2011, s. 95). Ogrencileri sadece grup olusturarak bir araya getirmek,
O0grenmek i¢in birlikte calismalar1 gerektigini soylemek isbirlikli ¢alismanin saglanmasi igin
kesinlikle yeterli degildir (Uysal, 2009, s. 122). Ciinkii isbirlikli ¢alisma oldukga disiplinli bir
calisma gerektirir ve Ogrencilerin de bu disipline sahip olmalar i¢in gerekli ¢alismanin
yapilmas1 onemlidir. Uygulama siirecinde temel ilkelerin goz ardi edilmesi veya ilkelere
gerekli 6zenin gosterilmemesi durumunda hem grup siireci hem de grup calismalar1 negatif
olarak etkilenir. Isbirlikli &gretim yonteminin smif icindeki uygulama siirecinde dikkat
edilmesi gereken ilkeler asagida bulunan yedi baglik altinda toplanmistir. Asagida bu ilkeler
verilecektir ve sonrasinda her bir ilkenin neleri kapsadig1 agiklanacaktir (Acikgoz, 2004, s.
174; Cayci, Demir, Basaran, & Demir, 2007, s. 621-622; Ekinci, 2011, s. 95; Johnson vd.,
1994, s. 26):

Olumlu baglilik / Pozitif baglilik
Grup 6diilii / Ortak iiriin

Yiiz yiize destekleyici etkilesim
Bireysel degerlendirilebilirlik
Kisiler aras1 ve sosyal beceriler

Esit bagar1 firsati

N N N N N N

Grup siireci

Olumlu baghhk.

Olumlu baglilik bir diger ifadeyle pozitif baglilik isbirlikli 6gretimin en 6nemli ilkesi,
adeta kalbidir (Johnson & Johnson, 2002; Saban, 2009, s. 191). Basar1 veya basarisizlik biitiin
grup lyelerine aittir. Her bir 6grencinin gruba katkisi, basarist diger grup iiyelerini de etkiler.
Siirecin sonunda bireysel basar1 degil grup basaris1 6nemli oldugu i¢in her 6grencinin elinden
gelen katkiyr saglamasi gereklidir (Johnson & Johnson, 2009). Ogrenciler bu durumun

farkinda olarak hareket etmeli, grubun basaris1 i¢in iizerlerine diisen sorumlulugu yerine
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getirmeli (A¢ikgoz, 1998, s. 300; Ekinci, 2011, s. 96; Johnson & Johnson, 2000; Saban, 2009,
s. 191; Senemoglu, 2007, s. 497), grup icinde calisirken birbirlerini kollamalidir (Ekinci,
2011, s. 96; Saban, 2009, s. 191). Grupta yer alan tiim 6grencilerin 6grenmesi igin biitiin grup
iyeleri ¢aba gostermeli ve arkadaslariyla pozitif iletisim i¢inde olmalidir (Bayrakgeken vd.,
2013, s. 3; Johnson & Johnson, 2000). Olumlu baghlik; gruptaki 6grencilerin
sorumluluklarini yerine getirmesi i¢in onlari motive eder, ortak amaclarini gerceklestirerek
basarili olmak i¢in ¢aba gostermelerini saglar (A¢ikgoz, 2004, s. 175). Grup iiyeleri “Birlikte
yiizmeyi basaramazsak batariz” diislincesine sahip olmalidir (Johnson & Johnson, 1999).
Ogrencilerin her birinin grubun basarili olmast igin kendisine ihtiya¢ duyuldugunu hissetmesi,
siirecin sonunda basariya ulagmak i¢in c¢alismalara etkin olarak katilmasinda Onemlidir

(Jolliffe, 2007, s. 3; Yilmaz, 2001, s. 603).

Ogretmenler, dgrencilerin grup iginde olumlu baghlik kurabilmesi ve kendilerini
grubun bir {iyesi olarak hissedebilmeleri i¢in onlari cesaretlendirip desteklemeli, birbirleriyle
yardimlagsmalart i¢in onlar1 tesvik etmeli, grubun basarisinin 6nemi hakkinda onlart
bilgilendirmelidir (Johnson & Johnson, 1999). Ayrica 6grencilere, grubun basarili olmasi igin
sadece bir liyenin ya da bir kaginin ¢alismasinin yeterli olmayacagini, tiim iiyelerin ellerinden
gelen katkiyr sunmalar1 gerektigini anlatmalidir (Artz & Newman, 1993). Olumlu baglilik;
grup basarisinin yani sira 6grencilerin sorumluluk almaktan, yardimlagmaktan, paylasmaktan
kacinma gibi davraniglarinin 6nlenmesinde de etkili olur (A¢ikgoz, 2004). Clinkii 6grenciler
bireysel basarisizliklarinda sadece kendisi i¢in sorumluluk alirken, simdi arkadaslari i¢in de
sorumluluk almakta ve calismadigi zaman sadece dgretmenden degil grup liyelerinden de
tepki almaktadir. Grup i¢inde diger 6grencilerle birlikte calismak zorunda olmasi1 6grencilerin
mecburiyetten de olsa ¢aba gdstermesini gerektirir. Ogrenci, kendi basarisinin diger
ogrencilere sagladigi fayda kadar diger Ogrencilerin basarisinin da kendisine fayda
sagladiginin farkinda olmalidir (Uz, 2009). Johnson ve Johnson (1991) olumlu baglilig
desteklemek icin li¢ farkli yontem oldugunu belirtmistir. Bunlar: Grup tiyelerine ortak 6diil
verme, basariya ulagmak i¢in gerekli olan tiim kaynaklara biitiin 6grencilerin ulagmasini
saglama veya kaynaklar1 esit paylastirma ve her bir grup iiyesinin kendini tamamlayabilecegi

bir role sahip olmasini saglamadir.

Grup odiilii.

Grup 6diilii; temeli davraniggiliga dayansa da isbirlikli 6gretimde elde edilen basarili
sonuglar i¢in dgrencilerin grup olarak ddiillendirilmesini ifade eder (A¢ikgdz, 1998; Avci &
Fer, 2004, s. 62; Ekinci, 2011, s. 96). Slavin (1990), 6grencilerin grup i¢inde basarili olmasi

ve grup icin c¢alismasimi desteklemenin grup o6dili ile miimkiin olacagini belirtir.
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Ogrencilerde hedef 6grenme veya davranisin olusumunu desteklemek icin pekistirme
kosullarinin dogru bir sekilde planlamasinin yapilmasi (Saban, 2009, s. 189), birincil ve
ikincil pekistireglerin birlikte kullanilmasi gerektirir (Senemoglu, 2007, s. 169-172). Ayrica,
onceden hangi durumlarda verilecegi planlanan pekistiregler zamanlama ve bireysel
farkliliklar dikkate alnarak kullanilmahidir (Yilmaz, 2010, s. 415). Isbirlikli 6gretim
yontemindeki grup 6diilli, gruptaki 6grencilerin ortak amaglar1 ¢ergevesinde birlikte ¢alisarak
bir iirlin ortaya koymalarmmin karsiligi olarak verilir. Dikkat edilmesi gereken oOnemli
noktalardan biri gruptaki iiyelerden sadece birkaginin degil tiim grup {yelerinin

odiillendirilmesidir (Slavin, 1990).

Yiiz yiize destekleyici etkilesim .

Yiiz ylize destekleyici etkilesim; grupta yer alan ogrencilerin grubun basarisini
yiikkseltmek amaciyla birbirlerine destek olmalari, giivendiklerini hissettirerek uygun
yonlendirmelerde bulunmalari, birbirlerinin 6grenme c¢abalarin1 desteklemeleri, grup
arkadaslarin1 cesaretlendirmeleri, herkes igin siireci kolaylastirmalari, olarak ifade edilir
(Acikgoz, 1998, s. 303; Acikgoz, 2004, s. 176; Bayrak¢eken vd., 2013, s. 5; Doymus,
Karac¢op, Simsek, & Dogan, 2010; Ekinci, 2011, s. 96; Johnson & Johnson, 2002; Saban,
2009, s. 193; Yilmaz, 2001, s. 603). Ogrencilerin grup icindeki etkilesimleri birbirleriyle olan
iletisim ve iliskilerini pozitif yonde etkileyerek sosyal becerilerinin gelismesini destekler
(Ekinci, 2011, s. 96). Grubun ortak ¢ikarlar1 dogrultusunda grup gorevlerinden kendileri igin
belirlenen kismini {izerine alan &grencinin, kendi gorevini grup arkadaslarindan bagimsiz
olarak yerine getirmesi ve bunu degerlendirmeye sunmasi miimkiin degildir (A¢ikgdz, 2004).
Kurulan olumlu iletisimle 6zellikle basaris1 daha diisiik olan grup tiyeleri arkadaslarindan
aldiklar1 tamamlayict ve diizeltici geri doniitlerle hatalarinin farkina vararak diizeltme sansi
bulur (Bayrakg¢eken vd., 2013, s. 5). Grup lyeleri siireg i¢inde karsilarina ¢ikan problemleri
tartisarak ¢oziim Onerileri sunmay1 (Bayrakg¢eken vd., 2013, s. 5; Doymus vd., 2010), grup
arkadaslarinin farkli fikir ve diisiincelerine saygi duymayi, giivenmeyi, doniit vermeyi,
yapilanlar1 tartigmayi, diislincelerini paylasmayr Ogrenir (Bilgili, 2008). Bu da gruptaki
ogrencilerin her birinin daha kalict o6grenmeler gerceklestirmesine yardimer olur

(Bayrakgeken vd., 2013, s. 5; Doymus vd., 2010).

Yiiz ylize destekleyici etkilesim; ¢alismalara iliskin s6zel agiklamalar, kullanilan veya
Ogrenilen materyal, 6n bilgilerle yeni Ogrenilen bilgilerin birlestirilmesi ve bu bilgiler
izerinde dnce grup icinde tartisarak bir sonuca ulagilmasi ve sonrasinda sinifla paylasilmasini
igerir. Aslinda yiiz ylize destekleyici etkilesimle olumlu baglilik birbiriyle yakindan iliskilidir.

Ciinkii olumlu baglilik bir anlamda 6grencilerin birlikte ¢alismasi i¢in onlar1 bir araya getiren
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alt yapiy1 olustururken yiiz yiize destekleyici etkilesim birlikte ¢calismanin temel degerlerini
olusturur (Johnson & Johnson, 1999). Ogretmen, dgrencilerin grup icinde iletisim icinde
olmalarini saglayacak sekilde oturmalarini, 6grenmeleri gereken konu hakkinda 6grencilerin

fikir aligverisi i¢inde olmalarini1 saglamalidir (Johnson & Johnson, 2009).

Bireysel degerlendirilebilirlik.

Isbirlikli 6gretim ile geleneksel &gretim arasindaki en belirgin farkliligi, olumlu
bagimlik ve Dbireysel degerlendirilebilirlik  olusturur  (Slavin, 1990). Bireysel
degerlendirilebilirlik; grup iiyelerinin birlikte ¢alisarak 6grenmesinin yaninda tek baslarina
ortaya koyduklari1 performans diizeyinin belirlenmesidir. Sonugta grup ¢alismasinin asil amaci
ogrencinin 6grenmesidir (Ekinci, 2011, s. 97). Her bir grup {iyesinin basaris1 kendi basarisini
ortaya koydugu gibi grubun basarisint da etkiler (Acikgdz, 1992; Acikgdz, 2004;
Bayrakceken vd., 2013, s. 3). Ogrencilerin basarili olmalart hem kendi basarilarmi hem de
grubun diger gruplar karsisindaki basarisini belirler (Agikgoz, 1998, s. 302; Bayrakgeken vd.,
2013, s. 3). Grup iiyelerinin, kendilerine diisen sorumluluklarin farkinda olmalar1 ve grubun
basarisi i¢in ¢aba gdstermeleri gerekir (Borich, 2014, s. 359; Ekinci, 2011, s. 97). Ogrenciler,
O0grenme siirecinin basinda sadece grup basarisinin degil gruba yaptiklar1 katkilarin
belirlenmesi amaciyla bireysel performanslarinin degerlendirilecegini bilmelidir (Slavin,
1990). Ogrenciler bu durumun tam olarak ne anlama geldigini kavradiklari zaman kendi
o0grenmeleri ve igbirlikli grup ¢alismalart i¢in gostermeleri gereken cabalarimi {ist diizeye

tagiyabilirler (Slavin, 1995).

Ogretmen, grup iiyelerinin bireysel diizeylerini ve gelisimlerini belirlemeli (A¢ikgdz,
2004, s. 176), hangi 6grencinin daha fazla destege, yardima, destege ve ilgiye ihtiyacinin
oldugunu tespit etmelidir (Borich, 2014, s. 367). Ayrica grup i¢inde sorumluluklarini yerine
getirmeyen bir baska deyisle diger 6grencilerin sirtindan gecinmeye ¢alisan 6grencilere bunu
yapamayacaklarini uygun bir dille agiklamalidir (Ekinci, 2011, s. 97; Sabanci, 2009, s. 194).
Ogretmenin bunu yapmamasi durumunda grup iginde arkadaslarinin sorumluluklarini
tistlenmek zorunda kalan 6grenciler bir siire sonra itiraz edecektir. Bu da grup calismasinda

basarisizligin ve pek ¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina neden olacaktir (Jolliffe, 2007, s. 3).

Kisiler arast ve sosyal beceriler.

Birey, sahip oldugu sosyal beceriler sayesinde kendi cevresindeki kisilerle etkili
iletisim kurmakla kalmayip farkli kiiltiir ve etnik gruplara mensup olan kisilerle de etkili iligki
kurabilir (Johnson & Johnson, 1991). Isbirlikli 6grenme icinde 6nemli bir ilke olan kisiler

arasi ve sosyal beceriler; 6grencilerin grup icinde dogru ve etkili iletisim kurmalarina iliskin
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becerilerinin gelistirilmesi gerekliligini ifade eder (Ag¢ikgoz, 1998, s. 303; Acikgoz, 2004, s.
176; Ural, 2007). Gruptaki 6grencilerin hedefledikleri ortak basariyr yakalayabilmelerinde;
aralarinda gilivene dayanan bir etkilesimin olugsmasi, her bir iyenin grup arkadaslarina siirecle
ilgili duygu ve diislincelerini net bir sekilde ifade edebilmesi, olas1 grup sorunlarin1 gidermek
i¢cin Oncelikle birbirlerini kabul etmeyi 6grenerek yapici ¢oziim iiretilmesine katki saglamasi

onemlidir (Ekinci, 2011, s. 97; Saban, 2009, s. 194).

Grup icinde kurulan saglikli ve etkili iletisim; grup {iyelerinin akademik becerilerinin
gelismesine firsat sunmasinin yani sira liderlik, 6zgliven, olumlu iletisim, karar verme,
zorluklarin iistesinden gelme gibi sosyal becerilerinin gelismesini de destekler (Johnson &
Johnson, 1999). Bu durum, dogal olarak grubun basarisini artirarak daha olumlu neticeler
alinmasini saglar (Bayrak¢eken vd., 2013, s. 34). Ancak grup siirecine girmeden once sosyal
becerileri zayif olan Ogrencilere sadece birlikte caligmalar1 gerektigini sOylemek elbette
verimli sonu¢ alinmasma yetmeyecektir. Ogretmen, dgrencilerde eksik olan sosyal beceri
eksikligini belirlemeli, onlar sosyal becerilerin ne kadar énemli ve gerekli oldugu hakkinda
bilgi vermeli ve bu becerilerini gelistirmeleri i¢in onlar tesvik etmelidir (A¢ikgoz, 2004,
Arslan, 2016; Johnson & Johnson, 1991). Ayrica 6gretmen Ggrencilerin empati kurma,
anlagsma, grup icindeki arkadaslarina giiven duyma, olumlu iletisim dilini kullanma gibi
becerileri 6grencilere kazandirmalidir (Ural, 2007). Ogretmenlerin siirece hakim olmasi ve
ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesine dnem vermesi, gerektiginde gruplara bunun i¢in
etkinlik, aktivite, caligma vs. yaptirmasi igbirlikli 6gretimin sonucunda beklenilen verimin

alinmasini destekleyecektir (Johnson & Johnson, 2002).

Esit bagar: firsan.

Esit basar1 firsati; isbirlikli grup calismasinin sonunda grup biitiin olarak basarili olsa
bile bazen gruptaki tiim Ogrencilerin yapilan c¢alismadan ayni verimi almadigi goriiliir
(Senemoglu, 2007, s. 500). Gruptaki tiim 6grencilerin siire¢ sonunda etkili bir 6grenme elde
edebilmesi i¢in grup calismalarina aktif olarak katilmasi ve bildikleri her seyi arkadaglariyla
paylagmasi (Borich, 2014, s. 359), arkadaslarinin 6grenmesi i¢i ¢aba gostermesi (Kasap,
1996), grup gérevlerini yerine getirmesi gerekir (Slavin, 1990). Ogretmen, grup iginde yapilan
calismalarda tiim Ogrencilerin gercek performanslarini ortaya koyup koymadigini, gruba
verdikleri katki diizeylerini belirlemeli (Slavin, 1995, s. 5), basarili olmak icin gerekli cabay1
gosteren Ogrencileri siire¢ igerisinde ve sonunda gercekei bir sekilde degerlendirmeli, grup
basaris1 icin ¢abalamayan Ogrencileri ise cezalandirmak yerine gerekli Onlemleri alarak
calismaya tesvik etmelidir (Ag¢ikgdz, 1998, s. 303; Acikgoz, 2004, s. 177). Basarisiz ya da
isteksiz Ogrenciler; kendileri basarili olmadigi zaman grubun da basarili olmayacaginin
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farkina vardiklarinda ister istemez ¢aba grup basarisi igin ¢aba géstermeye baslar (Kasap,
1996). Ayrica biraz ¢aba gdstermeleri halinde basaracaklarini hissettiklerinde gdrevlerinden
kagmak yerine gruplarinin bagarili olmasi i¢in ellerinden geleni yaparlar (Senemoglu, 2007).
Ogretmenin dikkat etmesi gereken noktalardan biri de siirecin basinda dgrencileri gruplara
dengeli bir sekilde dagitmaktir. Gruplarin akademik basari anlaminda mutlaka heterojen
olmas1 gereklidir. Onemli olanin, sinifta bir grubun ya da belli dgrencilerin degil tiim smifin

basarili olmasi oldugu unutulmamalidir (Johnson & Johnson, 2000).

Grup siireci.

Grup siireci; gruptaki 0grencilerin grubun ortaya koydugu faaliyetlerin verimliligi,
beklenilen sonuca uygunlugu vb. konularda tartismasi, bireysel veya ortak degerlendirme
yapmast olarak tanimlanir (Johnson & Johnson, 1999; Saban, 2009, s. 196; Ural, 2007;
Yilmaz, 2001, s. 604). Grup faaliyetleri devam ederken belirlenen bir program dahilinde
yapitlan bu degerlendirmeler etkinliklerden {ist diizeyde verim alinmasini saglar.
Siirdiiriilmesi ya da siirdiiriilmemesi gereken faaliyet, etkinlik ve davranislarin belirlenmesine
yardimc1 olur (A¢ikgdz, 2004, s. 176; Ekinci, 2011, s. 97; Johnson & Johnson, 1999; Korkut,
2008; Saban, 2009, s. 196). Yapilan tiim degerlendirmelerin sonuclar1 &grencilerle
paylasilmalidir. Bu sayede onlarda; grup olmanin farkindaligini artirarak daha bagarili
olmalari, ortak caligmalara katilmalari, 6grenme etkinliklerinden yiiksek diizeyde verim
almalar1 saglanacaktir (Ural, 2007; Yilmaz, 2001, s. 604). Grup siirecleri, biiyiik ve kiiciik
grup olmak iizere iki kategoriye ayrilir (Ekinci, 2011, s. 97). Kii¢iikk grup siireclerinde;
Ogrencilerin arasinda iletisim ve dolayisiyla etkilesim artar, birlikte calisma ve Ogrenme
becerileri gelisir, yaptiklar1 ¢aligmalarla ilgili daha hizli doniit almas1 kolaylasir, {ist diizey
bilissel becerilerini kullanma diizeyleri yiikselir, olumlu davranislar1 pekiserek siireklilik
gosterir (Ekinci, 2011, s. 98; Goziitok, 2007, s. 110). Ogretmen, kiiciik gruplarla yapilan
caligmalarda grup igindeki iiyelerin aktif olarak calisip ¢alismadiginin belirlemek i¢in zaman
ayirmalidir (Ural, 2007). Bu sayede yapilan etkinliklerin hangisinin verimli olduguna
hangisinin ise yaramadigina karar vermesi kolaylasir. Biiylik grup siireclerinde ise; gruplarin
tamamu belirli araliklarla ayn1 anda sinifta galisma yapar. Ogretmen biitiin siifin dahil oldugu
etkinlikler planlar. Uygulama siirecinde sinif iginde gezerek gruplarin yaptiklarina iliskin
gbzlem yapar, gruplarin ¢alismalarina iliskin gézlem sonuglarini sinifla paylasir. Biiylik grup
caligmasinda, simifta 6gretmenin yani sira ek bir gézlemci de olabilir. Gruplarda yer alan
ogrencilerin basar1 duygusunu yasamasi, 0grenmeye ve grupla birlikte ¢aligmaya isteklilik
duymasi, yeterliklerine yonelik algilarinin  gelismesi i¢in biiyiik grup siirecleri etkili

olmaktadir (Ekinci, 2011, s. 98; Goziitok, 2007, s. 109).
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Isbirlikli 6gretim yonteminde 6grenme kazanimlarmn belirlenmesi.

Isbirlikli &gretim ydnteminde; uygulama siirecinde islenecek olan konunun
kazanimlar1 belirlenerek bu hedeflere uygun hazirliklarin yapilmasi gerekir (Bayrakgeken vd.,
2012; Benek, 2012, s. 13; Giines, 2009, s. 9). Kazanimlar belirlenirken 6ncelikle 6grencilerin
diizeylerinin dikkate alinmasi, bireysel farkliliklara uygun olmasi yani geneli kapsamasi
gerekir. Ayrica bu kazanimlarin en az uygulama diizeyinde olmasina 6zen gosterilmeli
(Alacapinar, 2009, s. 138; Sonmez, 2009, s. 253); uygulama yapilan dersin kapsami ve igerigi,
konunun o6zellikleri, smiftaki 6grenci sayisi dikkate alinmalidir. Uygulama siirecinde tiim
stire¢ boyunca belirlenen kazanimlar dogrultusunda calismalar yapilabildigi gibi bir kazanim
elde edildikten sonra diger kazanima gegilen ¢aligmalar da yapilabilir (Benek, 2012, s. 13;
Giines, 2009, s. 10). Siirec devam ederken dgrencilerin performanslari, basarilari, 6grenme
hizlar1 vb. durumlar 6grenme kazanimlarinda yeni diizenlemelere gitmeyi gerektirebilir
(Tseng, 2008, s. 15). isbirlikli 6grenmede dgrencilerin kalici sekilde dgrenebilmeleri icin
uygulamanin hedeflerini ve siirecin nasil ilerleyecegini onceden bilmeleri gerekir. Bu sayede
sonuclarinin neler olmasi gerektigini bilerek gruplarindaki c¢alismalara katilirlar. Aymi
zamanda Onceden kazanimlara iliskin bilgi sahibi olmalar1 6grencileri zihinsel olarak da
stirece hazirlayarak (S6nmez, 2009, s. 251), onlarin grup calismalarina daha etkin olarak

katilmalarini saglayacaktir (Benek, 2012, s. 13; Giines, 2009, s. 10).

Isbirlikli 6gretim yonteminde konu ve iceriklerin belirlenmesi, planlanmasi,
diizenlenmesi.

Isbirlikli 6gretime iliskin kazanimlar belirlendikten sonra bu kazanimlarin
gerceklestirilmesi i¢cin 6gretim siirecinde yapilacak calismalarin konu, igerik ve etkinliklerinin
olusturulmas: gerekir (Avci, 2015, s. 33; Benek, 2012, s. 14; Cosgrove, 1992, s. 4). Isbirlikli
Ogretim yonteminin planlama asamasinda oOncelikle Ggrencilerin neyi neden Ogrenmeleri
gerektigi belirlenmeli, bunun i¢in de akademik konular tespit edilmelidir (Bayrakgeken vd.,
2012). Burada 6gretmen konunun ozelligine gore caligmalari birbirini takip edecek sekilde
asamal1 ya da birbirinden bagimsiz olarak planlayabilir (Demirdrs, 2007, s. 8). Ogrencilere
konunun 6gretilmesi i¢in yapilacak tiim calisma ve etkinliklerin 6grencilerin farkliliklari,
egitim seviyeleri; konunun yapist ve 6zellikleri, sinifin fiziki sartlari, ¢evresel olanaklar, arag-
gereg ve materyal durumlari, sinif mevcudu gibi hususlarin dikkate alinarak planlanmasi, grup
sayilarinin belirlenmesi ve smif i¢indeki yerlesme diizeninin yapilmasi gerekir (Cosgrove,

1992, s. 2; Porter, 2004, s. 32).

Calisma ve etkinlikler planlanirken tiim 6grencilerin ayni anda kazanim ve becerileri

O0grenemeyecegi bilinmelidir. Bu dogrultuda o6grencilerin farkliliklar1 dikkate alinmali,
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yaratic1 ve 6zgiin diisiinme becerilerini gelistirecek nitelikte olmasi i¢in 6zen gosterilmelidir
(Cosgrove, 1992, s. 3; Tofte, 1982, s. 14; Tseng, 2008, s. 12). Grup calismalar1 baslamadan
once uygulama siiresince simif ve grup iginde uyulmasi gereken kurallar demokratik bir
sekilde ogrencilerle birlikte belirlenmelidir (Demir, 2008, s. 16). Ogrenciler, kendi
katilimlariyla belirlenen kurallar1 daha kolay benimseyerek uymayan arkadaslarini bu konuda

uyarmaktadir. Bu sayede uygulama siireci daha rahat ve kolay ilerlemektedir (Arslan, 2017).

Isbirlikli 6gretim yonteminde egitim durumlarinin diizenlenmesi.

Isbirlikli 6gretim yonteminde hedeflerin, bu hedefleri hayata gegirmek icin yapilacak
icerik ve etkinliklerin planlanmasindan sonra egitim durumlarmin tespit edilmesi
gerekmektedir. Egitim durumlari; yapilacak etkinliklerin belirlenmesi, kullanilacak her tiirlii
arag-gere¢ ve materyalin hazirlanmasi, gruplarin olusturulmasi, toplam siirenin ve etkinlikler

icin ayrilan siirenin belirlenmesi, 6gretim yonteminin uygulanmasi olarak alt basliklarda

incelenebilir (Arslan, 2017).

Isbirlikli 6gretim yonteminde etkinliklerin planlanmasi.

Etkinliler planlanirken; 6grencilerin elde etmesi gereken kazanimlarin neler oldugu,
etkinliklerin uygulama amaglarina gore hangi sirayla uygulanacagi, 6gretmen destegi olmadan
grup calismasiyla birlikte yapacaklari etkinliklerin hangileri oldugu (Benek, 2012, s. 16) ve
bireysel farkliliklarina gore neleri kimin yapabilecegine iliskin karar verilmelidir (Avci, 2015,
s. 33). Etkinlikler; 6grencilerin yas ve gelisim diizeyi dikkate alinarak ilgi ve ihtiyaglarina
uygun olmali, hangi derste uygulamiyorsa o dersin konu alaniyla iligkilendirilerek
planlanmalidir (Cosgrove, 1992, s. 3; Giines, 2009, s. 10; Tseng, 2008, s. 13). Uygulanmasi
planlanan tiim etkinliklerin, Ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulagsmalarimi saglayacak
ozellikte olmasi gerekmektedir. Bu nedenle etkinliklerin her asamasinin uygulamaya

gecilmeden Once 0gretmen tarafindan 6zenle gdzden gecirilmesi 6nemlidir.

Ogrenme siirecinde dgrencilerin ilgisini kaybetmemeleri i¢in devamli olarak tek bir
etkinlik yapilmamali ve farkli etkinlikler uygulanmalidir (Cosgrove, 1992, s. 4; Furutani,
2007, s. 13). Isbirlikli 6gretim yontemine uygun olarak gelistirilen tiim tekniklerin temel
amaci, 0grencilerin daha kolay ve kalic1 bir sekilde 6grenmesini saglamaktir. Bu amagla
gruplarda yapilan tiim etkinliklerin miimkiin oldugunca 6grencilerin bagimsiz ¢alismalarini
(Demir, Kartal, Ekici, Oztiirk, & Bozkurt, 2011, s. 384; Furutani, 2007, s. 13; Tofte, 1982, s.
14), stirece aktif olarak katilmalarmi destekleyecek ozellikte olmasina dikkat edilmelidir

(Benek, 2012, s. 14; Cosgrove, 1992, s. 4; Tseng, 2008, s. 12).
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Gruplarda farkli ogrencilerin birlikte ¢alistigt unutulmamali ve etkinlikler bu
farkliliklar1 miimkiin mertebe azaltacak nitelikte olmalidir. Aksi durumlarda grup iyeleri
arasinda sorunlarin ortaya c¢ikabilecegi ve bunun da calismalari olumsuz etkileyebilecegi
akildan ¢ikarilmamalidir. Ayrica etkinliklerin; 6grencilerin derse aktif sekilde katilmalarini,
baz1 becerileri pekistirirken bazi yeni becerileri 6grenmelerini, 6grendikleri tiim becerileri
farkli ve yeni durumlarda uygulayabilmelerini saglamasi gerekmektedir (Cosgrove, 1992, s. 4;
King-Sears, 2007, s. 140). Sinifin fiziki sartlar1 goz Oniine alinarak miimkiin oldugunca
gruplarin yerlesim diizenleri diger gruplar1 rahatsiz etmeyecek sekilde ayarlanmalidir

(Cosgrove, 1992, s. 1; Ocak, 2008, s. 251; Siiriicii, Bastiirk, & Ozdemir, 2013, s. 54).

Isbirlikli ogretim yonteminde kullanilan materyal, arag ve gereglerin diizenlenmesi.

Ogrencilerin en kalict 6grenmeleri, kendilerinin deneyimleyerek elde ettikleri
bilgilerden olugmaktadir. Ogrendikleri konuyla ilgili olarak segilen ya da hazirlanan arag-
gere¢ ve materyallerin de bu konuda biiyiik etkisi bulunmaktadir (Hallet, 1997, s. 1229).
Kullanilan bu arag-gere¢ ve materyaller onlara sadece bilgi degil beceri de kazandirmaktadir

(Bayrakgeken vd., 2012).

Ogretmen veya uygulayici tarafindan isbirlikli dgretime iliskin planlanma yapilirken
stirecte kullanilacak arag-gere¢ ve materyaller de belirlenir. Her tiirlii 6grenme aracina karar
verilirken baz1 hususlara dikkat edilmelidir. Oncelikle 6grencilerin yapilan calisma boyunca
nelere ihtiya¢ duyacaklari, dersin ve konunun kapsami, niteligi g6z Oniine alinmalidir
(Bayrakgeken vd., 2012). Ogrenme arag-gereg ve materyalleri gruplarin 6grenme hedeflerine
uygun ve dgrencilerin kolayca anlayip kullanabilecegi 6zellikte olmalidir (Benek, 2012, s. 19;
Goziitok, 2007, s. 256; Ocak, 2008, s. 250). Ogrencilere bu dogrultuda 6nceden hangi
O0grenme materyalini nasil kullanacagi ve hangi amag¢ i¢in kullanacagma iliskin bilgi
verilmesinin hem Ogretmen ve Ogrencinin siiregte zorlanmasini hem de gereksiz zaman
kaybinin yasanmasini engelleyecegi belirtilmektedir. Siirecin sonunda belirlenen hedefe
ulasilmast ve nitelikli bir 6grenmenin elde edilmesi isteniyorsa kullanilan her tiirlii 6§renme
aracinin gereken Ozen ve dikkatle hazirlanmasi gerekmektedir. Ciinkii sonugta her tiirlii
O0grenme aracini 6grenme siirecine dahil etmenin temel amaci 6grenme hedeflerine ulasmay1
kolaylastirmaktir (Peters, 2004, s. 9). Arag-gere¢c ve materyallerin; 68rencilerin ayni anda
birka¢ duyusuna hitap etmesi, merak ve hayal giiclerini harekete gecirmesi (Tofte, 1982, s.
14), kolay ve kalict 6grenmelerini ve kavramalarini desteklemesi, siirecte etkin olmalarini
saglamas1 (Cosgrove, 1992, s. 1; Tseng, 2008, s. 16), Ogretim yontemi g¢aligmalarini
desteklemesi (Bayrakg¢eken vd., 2012), konuyu somutlastirarak anlamalarini1 kolaylastirmasi

gerekmektedir (Benek, 2012, s. 19; Korsacilar & Caligkan, 2015, s. 386). Yukarida ifade
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edilenler toparlanirsa; isbirlikli 6gretimde kullanilan arag-gere¢ ve materyallerin 6grenme
stiresini miimkiin oldugu kadar azaltmasi, anlatirken karmasik gibi gelen pek diisiince ve fikri
basitlestirerek kavranmasii kolaylastirmasi, Ogretim ortamina canlilik getirerek siireci
zenginlestirmesi, 0grencilerin iletisim, etkilesim ve 6grenmeye olan istekliliklerini artirmasi

gibi sayisiz faydasi bulunmaktadir (Benek, 2012, s. 20).

Ogrenme materyallerinden siire¢ boyunca kullanilacak olanlarinin yipranmaya karsi
dayanikli olmasi gerekmektedir. Ayrica dgrencilerin kullanabilecekleri kadar basit yapida,
ulasilmasi kolay, farkli 6grenme stillerine sahip Ogrencilere hitap edecek yapida, bilimsel
hedeflere uygun, miimkiin oldugunca Ogretmenin destefine gereksinim duyulmayacak
nitelikte olmasi da onemlidir (Benek, 2012, s. 20; Demir, 2008, s. 35; Tofte, 1982, s. 14).
Kullanilan arag-gere¢ ve materyallerin bazilar1 6grenci sayist kadar hazirlanirken bazilart da
grup sayisi kadar hazirlanmaktadir. Bu tamamen konu, icerik, materyalin 6zelligi ve eldeki
olanaklarla ilgili olup Ogretmenin bu konudaki tercihine bagli olmaktadir. Ogretmen
materyalleri dagitirken bazi noktalara dikkate etmesi gerekmektedir. Grup ve O6grenciler
arasinda grup icinde ya da gruplar arasi sorun ¢ikmamasi i¢in her zaman esitlik ilkesini
gdzetmeli ve bu konuda gereken hassasiyeti gostermelidir. Ogrenme araglarinin etkinlik
boyunca nasil ve hangi siralamayla kullanilacagina karar vererek ogrencilere bildirmelidir
(Maden & Durukan, 2010, s. 301). Bayrak¢eken vd. (2012), bazen elde imkan olsa bile
gruplara materyaller verilirken biraz kisitli ancak sorun olusturmayacak sekilde verilmesinin
grup i¢inde olumlu baglilik olusturmak igin kullanilabilecegini sdylemektedir. Ogretmen grup
caligmalarinda &grencilere materyalin bir kismini tamamlama gorevini verebilir. Ogrenciler
basarili olmak i¢in ilgili materyali paylasma zorunlulugu duyarak isbirligi yaparlar. Stire¢
takip edilerek materyal desteginin de artirilabilir. Ayrica materyallerin kullanma sirasinda bir
karigiklik olma ihtimali varsa bununla ilgili bir yonerge hazirlanip gruplara dagitilabilir.
Ogretmen, hazirlayacagi uygulama ydnergesini gruplara ¢alisma oncesinde vermeli ya da
simifin herkesin rahatlikla gorebilecegi bir yerine asmalidir. Bu yonergeler ogrencilerin
anlayacagi agik bir dille yazilmali, biitiin uygulama adimlarini anlayarak sirasiyla takip

etmelerini kolaylastirmali, siirecin sorunsuz ilerlemesini desteklemelidir.

Isbirlikli 6gretim yonteminde gruplarin belirlenmesi.

Isbirlikli 6gretim yonteminde dgrenciler, smif ici veya disinda olusturulan dgrenme
ortamlarinda birlikte galisarak 6grenir (Benek & Kocakaya, 2012, s. 10; Giines, 2009, s. 14;
Ocak, 2010, s. 147). Gruplar olusturulurken; sinifin mevcudu, dersin ve konunun yapisi,
calismanin hedefleri (Giines, 2009, s. 15; King-Sears, 2007, s. 138; Komisyon, 2014, s. 112;
Maden & Durukan, 2010, s. 302; S6nmez, 2009, s. 255); 6grencilerin sahip olduklar1 farkli
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zeka tiirleri, 6grenme stilleri, akademik basarilari, hazirbulunusluklari, cinsiyetleri gibi pek
cok etken goz Oniine alinarak gruplarin heterojen bir yapida olmasi saglanmalidir
(Bayrakgeken vd., 2012; Benek, 2012, s. 14; Demirdrs, 2007, s. 25; Erdagi, 2014, s. 14; Ocak,
2008, s. 250). Bu sayede pek cok anlamda farkliliklar1 olan &grenciler birlikte ¢alisarak
birbirlerinin dgrenmelerini destekler. Ozellikle alt diizeylerdeki siniflarda arkadasliklar daha
cok homojen bir yapidadir. Ogretmen gruplar1 heterojen bir sekilde olusturdugu zaman grup
icindeki 6grenciler arasinda iletisim ve etkilesim de kendiliginden dogal olarak gelisir (Benek,
2012, s. 14; Demirors, 2007, s. 25; King-Sears, 2007, s. 137). Bazen 6gretmen aralarinda ¢ok
fazla iletisim olmayan Ogrencileri bilerek aymi grupta caligmalar1 i¢in segebilir. Bu sayede
onceden fazla iletisimi olmayan dgrenciler birbirlerini tanima sans1 elde ederler. Ogretmenin
grup olusturma siirecini kesinlikle dgrencilere birakmamasi tavsiye edilmektedir. Ciinkii her
Ogrenci grupta Onceden yakin oldugu arkadasiyla ¢alismak isteyebilir ve bu da gruplarin
heterojenliginin saglanamamasina neden olabilir. Heterojen olarak olusturulan gruplar
arasinda rekabet esitligi; gruplar arasindaki iletisim, basart ve performans diizeylerinde
benzerlik elde edilmektedir (Bayrakgeken vd., 2012). Ogretmenin en basta gruplar
olustururken gereken dikkati gostermesi sayesinde; gruplarda ortaya cikabilecek olasi
sorunlarin miimkiin mertebe 6niine gecilmis, gruptaki tiim 6grenciler i¢in verimli bir 6grenme

ortami1 olusturulmus olmaktadir (Demir, 2008, s. 37).

Ogretmen, grupta yer alacak 6grencileri belirlerken birlikte ¢alistiklar1 zaman daha iyi
ogreneceklerini diistindiiklerini bir araya getirebilir. Ancak ilerleyen siirecte grup iginde
stirekli bir uyumsuzluk belirlemesi halinde de dgrencilerin gruplarini degistirebilir (Demirdrs,
2007, s. 25). Ancak gercekten mecbur kalinmadikca ogrencilerin gruplar1 degistirilmemeli ve
ilk gruplarinda devam etmelerine 6zen gosterilmelidir. Zira sonrasinda farkli gerekgelerle
grup degistirmek isteyen bagka 6grencilerden de talepler gelebilir ve bu durum grup siirecini
olumsuz etkiler. Olusturulan gruplar; konuyu 6grenerek konuya iliskin daha fazla arastirma
yapmaya istekli veya konuyu Ogrenebilmek icin daha fazla alistirma ve tekrar yapmasi
gereken dgrencilerden olusabilecegi gibi (Giines, 2009, s. 14; King-Sears, 2007, s. 137), smif
icinde asosyal olan, kendini diglanmis hisseden, 6zgiiveni, 6z-yeterligi diisiik olan 6grenciler
dikkate alinarak da uygun bir sekilde diizenlenebilir. Siiftaki basarili ve lider 6zellikli, grubu
birlikte calisma disiplininde yonetebilecek 6grenciler gruplara esit sekilde dagitilmalidir. Bu
sayede destege ihtiyaci olan Ogrencilere ¢alismalar1 icin gerekli destek verilmis olmaktadir
(Demirdrs, 2007, s. 25). Isbirlikli 6gretim temelinde olusturulan gruplardaki tiim 6grencilerin
birbirinden farkli oldugu unutulmamali ve her birinin kendi ihtiyaglarina goére gelismeleri

saglanmalidir. Bu ihtiyaglar; bazi1 6grenciler i¢cin daha basarili olmak iken bazi 6grenciler i¢in
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sosyal olmak, liderlik yapmak veya diisiincelerini acik¢a ifade etmek olabilir (Benek, 2012, s.

15; Demir vd., 2011, s. 384; Giines, 2009, s. 14; Ocak, 2010, s. 147).

Isbirlikli 6gretimde gruplarin ve gruplardaki &grencilerin sayist hakkinda farkli
gorlsler mevcuttur. Ocak (2008, s. 251), S6nmez (2009, s. 253), Batd1 ve Semerci (2012, s.
191), Erdag1 (2014, s. 16) grup sayilarinin besin lizerinde olmamasi gerektigini sOylerken
Gilines (2009, s. 15), grup sayilarint belirlerken sinif mevcuduna goére hareket edilmesi
gerektigini sdylemektedir. Demirdrs (2007, s. 13) ve Mergen (2011, s. 13) iki ya da ii¢, Ocak
(2008, s. 251) ve Sonmez (2009, s. 255) azami bes, Alacapinar (2009, s. 138) en fazla alti,
Tseng (2008, s. 15) ise bes ila dokuz arasinda degisen 0grenciden olusan grup sayilarin
ideal oldugunu belirtmektedir. Bayrak¢eken vd. (2012) grup sayilarinin 2-6 arasinda
degisebilecegini ve altidan fazla Ogrencinin gruptaki O0grenme verimliligini olumsuz
etkileyecegini savunmaktadir. Sonmez (2009), grup i¢inde alinacak her tiirlii kararda esitlik
olmasi durumunda problem olmamasi ve ¢eliski yasanmamasi i¢in olusturulan gruplardaki
Ogrenci sayisinin g, bes gibi tek sayr olmasinin daha uygun olacagini belirtmektedir.
Uygulama siiresinin kisa oldugu durumlarda hem grup hem de gruplardaki 6grenci sayisinin
az olmast daha faydali olmaktadir. Ciinkii grup calismasinin daha kisa siirede

gergeklestirilmek zorunlulugu bulunmaktadir (Bayrakg¢eken vd., 2012).

Gruplarda 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasi durumunda; 6grenciler arasinda saglikli
bir yardimlagma, iletisim ve etkilesim kurulmasinda sorunlar ortaya ¢ikar. Grup iiyelerinin
ortak bir karara vararak buna uygun acgiklamalarda bulunmasi, konuya iligkin materyallerin
isbirligiyle kullanilmas: zorlagir. Ogrencilerin, grup galismalarim yiiriitmesi igin gerekenden
daha fazla emek ve ¢aba gdstermeleri gerekir. Boyle bir durumda 6gretmen de uygulama
siirecini saglikli bir sekilde yiiriitmek ve calismalar1 kontrol etmek igin yetersiz kalabilir.
Gruplardaki Ogrenci sayist azaldik¢a; oOgrencilerin yapmalart gereken sorumluluktan
kacamayacaklari, daha fazla sorumluluk alarak basarili olmak igin gereken cabayi
gosterecekleri ve derse daha etkin bir sekilde katilacaklari ifade edilir (Bayrakg¢eken vd.,
2012).

Ogrenme siirecinde okulun imkanlar1 dogrultusunda simifta tek bir dgretmen rehberlik
yapabilecegi gibi her gruba rehberlik yapabilecek bir 6gretmen de bulunabilir (King-Sears,
2007, s. 138). Ayrica Ogretmen gruplari olustururken O6grencilerin grup gorevlerinin
dagilimina iliskin olarak se¢im yapma konusunda kendi aralarinda bir sorun olacagin
diisiiniiyorsa iglerinden birine grup liderligini digerlerine de grup gorevlerini kendisi
dagitilabilir (Breyfogle, Nelson, Pitts, & Santrich, 1976, s. 4; Demir, 2008, s. 37-38; Dosch,
1988, s. 9).
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Isbirlikli 6gretim yonteminde zaman kullanmiminin diizenlenmesi.

Isbirlikli gretim yontemine gore diizenlenen egitim ortamlarinda siirenin etkin olarak
kullanilabilmesi i¢in zaman planlamasinin dikkatli ve gergekgi bir sekilde yapilmasi gerekir
(Erdagi, 2014, s. 15). Grup calismalarinda yapilacak etkinliklerin siiresi; ¢alisilan konuya,
konunun yapisina, grup iiyelerinin hizina ve bireysel ihtiyaglarina gore degisiklik gosterir.
Ogretmen siire¢ baslamadan 6nce dgrencilere siifta daha dnce isbirlikli dgretim calismasi
yapip yapmadiklarii ve yaptilarsa ne kadar siireyle yaptiklarini sormalidir. Bu sayede
calismaya iliskin zaman planlamasini daha dogru olarak yapabilir (Bayrak¢eken vd., 2012).
Ciinkii daha 6nce bu tiir bir ¢calisma yapmis 6grencilerle calismak onlarin ne yapacaklarina ve
nasil c¢alisacaklarina iliskin bilgileri oldugu i¢in daha kolaydir. Bu da 6gretmenin siirecte
zaman tasarrufu yapmasini ve dnemli gordiigii noktalara daha fazla zaman ayirmasini saglar.
Ogretmen, zaman planlamasi yaparken tiim bunlar1 hesaba katmali ve siirece iliskin esnek bir
ayarlama yapmalidir (Bayrakgeken vd., 2012; Breyfogle vd., 1976, s. 5; Demir, 2008, s. 34;
Erdagi, 2014, s. 15). Planlanan her seyin farkli nedenlerden dolayr dakikasi dakikasina
gerceklesmeyebilecegini bilmelidir. Zamanin biraz esnek olarak planlanmasi 6gretmene
stirecte olast gecikme durumlarina iligkin avantaj saglar. Ayrica yapilacak etkinligin niteligi
(Sonmez, 2009, s. 255), smif ve gruplardaki 6grencilerin sayist da zaman planlamasi ve

kullanimi1 konusunda belirleyici bir etkiye sahiptir.

Ogretmen, isbirlikli 6gretimi sinifta birkac saat icin planlayabilecegi gibi bir konu,
{inite ya da bir ders dénemi icin de planlayabilir (Bayrakceken vd., 2012). Ogrencilerin
etkinlik ve ¢alismalar i¢in belirlenen silireyi bosa harcamamasi i¢in dgretmen Ogrencilere
siirecte yapilacaklar ve slirenin ne kadar oldugu hakkinda 6nceden bilgi vermeli, gerekirse asil
uygulama dncesinde bir drnek calisma yapmalidir (Alacapinar, 2009, s. 139; Erdagi, 2014, s.
16; Ocak, 2008, s. 251). Zaman planlamasini yaparken birbirini takip eden veya tamamlayan
etkinliklerde aradan gegen zamanin fazla olmamasina dikkat edilmesi ¢alismanin verimini
olumlu olarak etkiler. Isbirlikli dgretimde zaman kullanimina iliskin olarak verilen bilgiler
toparlanirsa; siirenin esnek olmasi, etkinlik sayis1 ve etkinligin kac ders siiresince
yapilacaginin dikkate alinmasi, konunun igerik ve yapisina gére dnceden planlama yapilmasi,
etkinligin kendi ozellikleri ve Ogrencilerin bireysel oOzelliklerine gore farklilasacaginin

bilinmesi gerektiginin dnemli oldugu goriilmektedir (Arslan, 2017).
Isbirlikli 6gretim yonteminin uygulanmast.

Isbirlikli 6gretim; dersin yapisi ve igerigi, siniftaki dgrencilerin 6zellikleri, ihtiyaglart

ve sayilarina gore farkli yontem ve teknikler kullanilarak uygulanir. Uygulama siirecinde
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O0gretmenin; yaklasim, yontem ve konu {lizerindeki hakimiyeti, uygulanacak ders ve konunun
ozellikleri, erisme olanagi olan arag-gere¢ ve materyaller degiskenlik gosterecegi igin
istenilen basar1 diizeyine ulasmada da farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (Ocak, 2008, s. 251).
Uygulama baslamadan 6nce kullanilacak isbirlikli 6gretim yontemi hakkinda 6grencilere
gereken bilginin verilmesi, siif diizeninin olusturulmasi, kullanilacak arag-gere¢ ve
materyallerin hazirlanmas1 gerekir (Avci, 2015, s. 36; Erdagi, 2014, s. 16). Uygulama
siirecinde kontroliin daha rahat saglanmasi1 ve 6grencilerin iletisimlerinin daha rahat olmasi
icin smiftaki 6grenci sayisinin otuzu gegmemesinin uygun oldugu belirtilse de deneyimli bir
O0gretmenin 1yi bir planlama yaparak daha kalabalik siiflarda da uygulama yapabilecegi ifade
edilmektedir (Alacapimnar, 2009, s. 138; Goziitok, 2007, s. 256; Sonmez, 2009, s. 253).
Isbirlikli dgretim yontemi temelinde gelistirilen tekniklerin uygulama siirecinde olas1 hata
veya aksayan yonlerin belirlenmesi amaciyla asil uygulamaya gecmeden Once bir deneme
calismasinin yapilmasinin uygun oldugu sdylenmektedir. Yapilan bu deneme sayesinde
ogrencilerin asil uygulamanin nasil yapilacagina iliskin uygulamali deneyim kazanacaklari
belirtilmektedir. Aslinda bunun &grenciler acisindan uygulamaya iliskin olarak bir nevi
oryantasyon calismasi oldugu ve asil calismanin verimini artiracagmmin alti ¢izilmektedir

(Howatson, 1971, s. 21).

Isbirlikli dgretimin uygulanacagi gruplar belirlendikten sonra gruplardan kendilerine
bir isim se¢meleri istenir (Caliskan Arilar, Akil Kiipii, Yildizlar, Birinciler Belli, Tahtin
Sahipleri, Gelecegin Yildizlari vb.). Her grubun kendi i¢inden bir 6grenciyi bagkan olarak
belirlemesi ve diger gorevleri yapacak iiyelerini de se¢mesi gerekir. Ancak grup iginde bu
konuda sorun ¢ikiyorsa grup gorevlerini dgrencilere dgretmen de dagitabilir. Ogretmen,
uygulama boyunca yapilan ¢alismalar takip ederek dgrencilere gereken destegi vermelidir.
Siirecin sonunda grup calismalar bitirilince kullanilan teknige gore kiiciik farkliliklar olsa da
grup veya bireysel olarak sinavlarin yapilmasi gerekir. Grup puanlar1 ve bireysel puanlar
birlikte degerlendirilir (Alacapinar, 2009, s. 138; Bayrakg¢eken vd., 2012; Erdagi, 2014, s. 17,
Erdagi & Onel, 2015, s. 29; Goziitok, 2007, s. 257; Hesapgioglu, 2008, s. 330; Komisyon,
2014, s. 112-113; Morgil, Yilmaz, & Yavuz, 2002; Ocak, 2008, s. 251; Sonmez, 2009, s.
254).

Ogretmen uygulama siirecinin sonunda mutlaka dgrencilerin hem siire¢ hakkinda hem
ogrendikleri bilgiler hem de deneyimler hakkinda konugsmalarint ve tartismalarin
saglamalidir. Bu sayede 6grenciler kendi 6grenme siireglerini ve dgrenmelerini kesfetme sansi
elde eder (Lebak, 2005, s. 91). Ayrica dgrencilere siirecin elestirisini yapma sansiin da

verilmelidir. Bu sayede 6grenciler agisindan siirecin olumlu ve olumsuz yansimalarinin tespit
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edilmesi saglanmis olur. Sonrasinda yapilacak caligmalar planlanirken bu goriislerden
yararlanilabilir. Bayrakg¢eken vd. (2012) isbirlikli 6gretim yonteminin uygulama asamalarini

su sekilde ifade etmistir:

1. Isbirlikli 6gretim yonteminde uygulama siireci; dgrencilerin verilen sorumluklar
yerine getirmesi, 6grendiklerini raporlastirarak sunma, belirli araliklarla 6gretmenin

konuyu 6zetleyerek degerlendirmelerde bulunmasini igerir.

a) Uygulama siirecinde 6grencilerin 6grenmelerine iliskin not tutmalar1 gok énemlidir.
Bunun igin gruplarda not tutma giftleri olusturulabilir. Iki dgrencinin not almasi
sonrasinda notlar1 arasinda karsilastirma yapilirsa daha saglikli bilgiler elde edilmis
olur. Dogru not alma becerisini kazanamamis olan bir¢ok 6grenci ders siirecinde
ogrendiklerinin tamamini sonradan hatirlayamadiklari i¢in sinavlarda diisiik not
almaktadir. Ogrencilerin tiim bilgileri zihinlerinde tutmalarmin imkansiz oldugunun

bilincine vararak dogru not tutma becerisini edinmeleri gerekmektedir.

Iki 6grenci birlikte not tutarken; nasil daha dogru not tutulacagimi ve notlar1 gdzden
gecirirken nelere dikkat edilmesi gerektigini Ogrenmektedir. Ogretmen ders
aralarinda veya dersin sonunda 6grencilerin ¢iftler halinde tuttuklari notlar1 grup
icinde ya da tiim smfla paylasmalarin1 saglamalidir. Ogrenciler bu sayede
uygulama silirecinin sonunda konuyla ilgili hem genis bir nota sahip olur hem
konuya iligkin tekrar yapma sanst bulmakta hem de konuyu biitiin olarak gézden
gecirme olanagina sahip olmaktadir. Ayrica diger arkadaglarinin tuttuklar1 notlarda
nelere dikkat ettiklerini gozlemleyerek not tutma becerisini gelistirmektedir.

b) Isbirlikli dgretim yontemi ile ders yapilan siniflarda, biitiin dgrencilerin katildig
tartisma ortami1 olusturmak sikca yapilan bir uygulamadir. Bu tartigmalar yapilirken
ogretmen Ogrencilerden 6grendiklerinin kisa bir 6zetini yapmalarin1 veya sordugu
bir sorunun cevabimi bulmalarmi isteyebilir. Ogrenciler, tartisma ortaminda diisiince
ve fikirlerini agiklayarak bilgi ve deneyimlerini gelistirme, genisletme olanagi
bulurlar. Dersin sonunda kendi sdylemleriyle arkadaglarinin sdylemlerini
birlestirerek daha dogru bir senteze ulagsmis olurlar.

¢) Ogrencilerin dgrenmeleri gereken bir konuda okuma yapmasi gereklidir. Ogretmen
isbirlikli 6gretimde bunun i¢in okuma-anlama ¢iftleri olusturabilir. Ciinkii ¢iftlerin
okuma yapmalari bireysel yapilan okumalara gore sonuglari itibariyle daha etkilidir.
Olusturulan okuma ciftlerinden okuduklart metnin bir paragrafi veya bolimiini
Ozetlemeleri istenebilir. Bu sayede bir 6grencinin kagirdigi bir noktayr digerinin

kapatmasina olanak saglanmis olmaktadir. Isbirlikli 6grenmelerde okuma ciftleri
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olusturularak hem ortak bir 6zet olusturulur hem de okunulan ve 6zetlenen kisim

tizerinde grup iiyelerinin anlagsmalar1 saglanir.

Okuma-anlama giftleri olusturulurken birkac¢ noktaya dikkat etmek gerekmektedir.
Oncelikle ciftler olusturulurken okumada bir basarili bir basarisiz 6grencinin
birlikte ¢alismasi saglanmalidir. Siiregte d6grencilerden 6nce belirlenen bir paragraf
veya metin pargasini birlikte okumalar1 sonrasinda sessiz okuma yapmalari istenir.
Ogrencilerden biri okuduklarin1 dgretmene ve arkadaslaria 6zetler. Sonra diger
ogrenci kendi ciimleleri ile tekrar bir 6zetleme yapar. Ogretmen dgrencileri dikkatle
dinleyerek her ikisine de yaptiklar1 6zete iliskin olarak doniit verir. Yanlis veya
hatali anlamalar varsa diizelterek sonraki okumalarda nelere dikkat etmeleri

gerektigini agiklar.

d) Isbirlikli dgretimde kullanilan akademik tartigmalarin hem cok giiclii hem de
entelektiiel bir egitim-6gretim sekli oldugu vurgulanmaktadir. Akademik tartisma
yapilacaksa; Oncelikle uygulama siirecinde kullanilmasi i¢in bir konunun
belirlenerek bu konuya yonelik olarak hazirlanan iki farkli materyalin sinifa
sunulmasi gerekir. Calisma gruplarinin dort kisi ve iki ¢ift olacak sekilde
olusturulmas1 tavsiye edilir. Ciftlere hazirlanan materyallerin birer kopyasi
verilerek materyalleri birlikte ¢alismalart istenir. Daha sonra tiim simif konuyu
birlikte tartisir. Bu sayede konuya farkli bakis agisiyla bakma sansi elde etmis
olurlar. Tartigma Ogrencilerin iizerinde anlastii ortak noktalarin belirlenmesi ve
diistince farkliliklarinin azalmasiyla sona erer. Tartigma sonunda her bir grup kendi
raporunu hazirlar ve sonrasinda bu raporlar birlestirilerek ortak sinif raporu
hazirlanir. Hazirlanan rapor sinifa okunarak c¢alismanin amacina ulasmasi

saglanmais olur.

2. Ogretmenin; dgrencileri grup caligmalarinda sergiledikleri beceriler, kurduklart
iletisim, birbirleriyle olan etkilesim diizeyi vb. bir¢ok acidan gozlemlemesi
gerekmektedir. Ayrica gruplarin tamamini dinleyerek grup tlyelerinin arasindaki
iletisim diizeyini gelistirmek icin &zen gdstermelidir. Ogretmen 6grencileri
gozlemlemeyi su sekilde yapabilir: ilk 6nce gozlemi sadece kendinin mi yoksa
baska bir 0gretmen ya da arastirmacinin mi yapacagina karar verir. Siiregte
kullanilacak gozlem formlarini belirler. Uygulama siirecinde isbirlikli 6grenme
gruplar1 gézlemlenmeye baglanir. Bu arada destege ihtiyaci olan gruplar varsa

gereken destek verilir. Grup ¢aligmalarina tiim G6grencilerin katki saglamasi igin
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onlar tesvik eder ve onlar1 yonlendirir. Siire¢ boyunca gozlem formlarina énceden

belirlenen kriterlere gére uygun notlar alinir.

Grup caligmalarinin tanimlanmasinda siiregte yapilan gozlemlerin biiyiikk onemi
vardir. Bunun i¢in uygulama siliresince yapilacak gozlemlerin sonucunda
belirlenecek olasi sorunlar i¢in alinacak tedbirlerin de Onceden planlanmasi
gerekmektedir. Ogretmen uygulama siiresince gruplarin tamamini sistematik olarak
gdzlemlemek igin gereken zamani, gdzlem siirecini vb. planlamalidir. Onceden
hazirlanacak bicimsel gozlem formlar1 bunun ic¢in yararli olmaktadir. Ogretmen
yaptig1 gozlemler sayesinde sorunlara cabuk ve etkili miidahale etme olanagi

bulmaktadir.

. Ogrencilerin 6grendiklerini agiklamalar1 ve sunmalariyla isbirlikli 6gretimin
yapildig:1 ders bitirilir. Aslinda dersi sonlandirmak da aktif bir siire¢ gerektirir.
Ogretmen dgrencilerin uygulama boyunca égrendiklerini tiim sinifla paylasmalarmi
ister, gerekiyorsa calisilan konuyla ilgili sinif iginde kisa bir tartisma yaptirarak
uygulamay: sonlandirir. Eger uygulama tek ders igin planlanmigsa sonuglarina
iligkin bir degerlendirme yapilabilir. Ancak uygulama daha uzun siireli olarak
planlanmigsa kismi degerlendirme yapilir. Ogrenciler, grup ¢alismalarinda
ulagtiklar1 tiim sonuglart sinifla paylasmali, kavramlari belirli bir diizen iginde
organize ederek oOgrendiklerini Ozetlemelidir. Ayrica Ogrenmeye iliskin
sorumluklarint kendi gruplarinda tartigarak hata ve eksikliklerini gidermeye
calismalar1 saglanmalidir. Ogretmenler, dersin olumlu bir sekilde kapanmasi icin

ogrencilere rehberlik yapmalidir.

Isbirlikli 6gretim yonteminin degerlendirilmesi.

Ogretim siirecine iligkin sonucu belirleme, yani bir lgme araci kullanarak bir dlgiite

gore Olclim yapma ve elde edilen verileri degerlendirme birbirinden ayr1 diisiiniilmeyen

kavramlardir. Genellikle bu kavramlar 6lgme-degerlendirme olarak birlikte kullanilmaktadir.

Olgme, ogrenmenin belirlenmesi igin veri toplanmasi gerekliligine dayanmaktadir.

Degerlendirme ise var olan her tiirlii veri ilizerinde Onceden belirlenen Olgiitler referans

alarak varilan yargilar1 tamimlamaktadir. Degerlendirme yapmadan da 6lgme yapilabilir

ancak degerlendirme yapmak icin kesinlikle 6l¢gmeye ihtiya¢ bulunmaktadir. Genelde tim

dersler 6zelde ise isbirlikli 6gretim yonteminin kullanildigi uygulamalarda, 6grencilerin siireg

boyunca ortaya koyacaklari performanslarinin belirlenmesi icin bilgilerin ne sekilde elde

edilecegi belirlenmesi ve temel olgiitlere karar verilmesi gerekmektedir. Ogretmen hem nicel

64



hem de nitel verileri degerlendirmeli ve yapilan calismalara verilecek puanlar1 6nceden

belirlemelidir (Bayrakg¢eken vd., 2012).

Tim grup calismalart bittikten sonra oOgrencilerin siire¢ boyunca yaptiklari,
ilerlemeleri degerlendirilmelidir (Giines, 2009, s. 15). Ogretmenler, uygulama boyunca sinifta
gruplarin yaptiklarin1 takip ederek ogrencilerin 6grenme seviyelerinin nereden nereye
geldigini, gosterdikleri ilerlemeyi belirlemesi gerekir (Bayrakgeken vd., 2012; Porter, 2004, s.
25). Bunun igin Ogrencilerin aralarindaki konusmalar1 takip edebilir ve karar verme
stireclerini  izleyebilir  (Bayrakgeken vd., 2012). Ancak elbetteki Ogrencilerin
degerlendirilmesinde g6zlemlerden elde edilen sonuglar yeterli degildir. Daha nesnel
sonuclarin ortaya ¢ikmasi i¢in farkli 6lgme araglarinin birlikte kullanilmasi 6lgmenin ve
sonrasinda bu Olgmeye iliskin degerlendirmelerin yapilmasinda onemlidir. Bunun igin
gruplarin yaptiklari ¢alismalarin ya da ortaya koydugu 6grenme iirlinlerinin degerlendirilmesi
gerekir. Bu her bir grup i¢in ayr1 ayr1 olabilecegi gibi tiim 6grenciler icin bireysel de olarak da
yapilabilir. Olgme ve degerlendirmenin ne sekilde yapilacagi tamamen gretmenin kullandig1

yontemle ve siirece iliskin planlamasiyla iligkilidir (Benek, 2012, s. 18; Cosgrove, 1992, s. 1).

Ogretmenin uygulama 6ncesinde mutlaka dlgme ve degerlendirme planini hazirlamast,
siire¢ boyunca da bu plan1 takip etmesi gerekmektedir. Olgme ve degerlendirmeye iliskin
bilgilerin yer aldigi bu plan hazirlanirken 6nemli belli bagh birka¢ kurala uyulmasi
gerekmektedir. Birincisi; gruplarda yapilacak ¢alismalarda hangi 6l¢gme yoOntemlerinin
kullanilacag1 ve degerlendirme olgiitlerinin neler olacagi 6grencilere mutlaka sdylenmelidir.
Bu sayede Ogrenci siirecte yaptiklart veya yapmadiklarinin sonuglarinin neler olacagini
onceden bilerek ona gore hareket etme sansi bulmaktadir. Ogrencilerin siirece iliskin
basarilarinin grup performansinin yani siwra mutlaka gruptan bagimsiz olarak da
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ciinkii Ogrencilerin dahil olduklar1 grubun basarisi
onemlidir ancak her bir dgrencinin bireysel olarak gosterdigi gelisim de mutlaka tespit
edilmelidir. Bunun i¢in grup ve bireysel o6lgmelerin yapilabilece§i uygun 6l¢me araglarina
siirecte yer verilmelidir. fkincisi; gruplarda ¢alismalar yiiriitiiliirken 6gretmenin 6grencilerin
neler yaptiklarina iligkin gézlemlerde bulunmasi kismen dogru sonuglar ortaya koymaktadir.
Ogretmenin yaptig1 bu gdzlemlere iliskin olarak hem biitiin olarak gruplara hem de bireysel
olarak grup tliyelerine gerekli doniitleri vermesi gerekmektedir. Grupta yer alan 6grenciler, sik
sik sozlii sunumlar yapmalari i¢in gorevlendirilmeli, gerekiyorsa tesvik edilmelidir. Bu sayede
ogrenme diizeylerine iliskin daha dogru ¢ikarimlarda bulunulabilir. Ayrica 6grenci sinif i¢inde
sunum yapacagl i¢in fazladan ¢aligma yaparak konuyu daha iyi 6grenmis olmaktadir. Siireg

boyunca ara ara ii¢ bes sorudan olusan kisa sinavlar ve belirli araliklarla da daha geneli
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kapsayan uzun smavlar yapilmas1 gerekmektedir. Ugiinciisii; gruptaki dgrencilerin basarisini
artirmada grup arkadaslarinin dogrudan etkisi bulunmaktadir. Clinkii 6grencilerin aldiklari
diisiik notlar dogrudan grup puanim etkilemektedir. Ogrenciler basaris1 diisiik arkadaslarinin
basarisimi yiikseltmek i¢in ¢6ziim yollar1 arayarak onun da basarili olmasi i¢in ona gereken
O0grenme destegini vermektedir. Ddrdiinciisii; biitiin 6lgme-degerlendirmeler i¢in referans
alman bir 6l¢iitin olmas1 gerekmektedir. Ancak bu kullanilirken kesinlikle 6grencilerin
basarilar1 arasinda bir karsilastirma yapilmamalidir. Eger bu yapilirsa 6grenci 6grenmeye
yonelik motivasyonunu kaybedebilir. Zira her bir 6grencinin ¢alismanin basinda bulundugu
diizey birbirinden farkli olabilir. Bu nedenle de 68rencinin siirecteki ilerlemesine odaklanmak
daha dogru bir yaklasim olmaktadir. Begsincisi; 6lgme araglarinda cesitlilige yer verilmesi
gerekmektedir. Tek bir aragla yapilan 6lgmeden elde edilen veriler dogru bir degerlendirme
i¢in yeteri kadar veri toplanamamasina neden olmaktadir (Bayrakceken vd., 2012). Olgme

cesitliligi daha objektif degerlendirme sonuglarinin ortaya konulmasini saglamaktadir.

Isbirlikli  6gretim yonteminin temelde ogrencilerin performansma dayandig
unutulmamalidir. Olgmenin dogru bir sekilde yapilmadigi durumlarda degerlendirmenin de
saglikli ve giivenilir sonuglar ortaya koymayacagi bilinen bir gergektir (Bayrak¢eken vd.,
2012). Degerlendirme asamasinda dgretmen sonucu belirlerken; gruplarin ve 6grencilerin
sorulara verdikleri cevaplar, ¢alisma not ve kagitlari, yerine getirdikleri sorumluluklar, ortaya
koyduklar1 iirlinler, sinav sonuglart (Benek, 2012, s. 18; Demir, 2008, s. 55; Gregory &
Hammerman, 2008, s. 11; Giines, 2009, s. 15; Schmidt & Harriman, 1998, s. 5), testler,
odevler, gozlemler, kuizler, sozlii smavlar ve sunumlar, yazili sinavlar vb. bircok veriyi
inceleyerek karar vermektedir. Ogretmenin tiim veriler dogrulusunda ulastig1 degerlendirme
sonucunu dgrencilere sonuglart bildirmesi gerekmektedir. Degerlendirme yapilirken nitel ve
nicel verilerin birlikte degerlendirilmesi  6grencilerin  biitiinciil  bir  yaklagimla
degerlendirilmesine olanak vermektedir. Bu da Ogretmenlerin 6grencilerinin  gelisim
stireglerini ¢ok yonlii olarak gérmesini ve degerlendirmesini saglamanin yani sira 6grencinin
de kendindeki biitinciil gelismeyi fark etmesini saglamaktadir (Bayrak¢eken vd., 2012).
Ogretmen sonuglar1 égrencilere bildirdikten sonra her bir dgrenciden kendi gelisimi ile ilgili
olumlu veya olumsuz durumlara iliskin 6z elestiri yapmalarmni isteyebilir. Ogrenciler bu
sayede aslinda bildikleri ama dile getirmedikleri kendi gercekliklerini bir anlamda
kabullenmis olurlar. Burada 6grencilerin dile getirdikleri olumsuz durumlar sadece durum
tespitidir. Ayrica onlardan bu olumsuzluklara iligkin olarak siirecin neresinde hata yaptiklarini

ve bununla ilgili ¢6ziimlerinin ne olmasi gerektigini de anlatmalar istenmelidir.
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Isbirlikli &gretim yonteminde &gretmenin nesnel degerlendirme yapabilmesi igin;
Ogrencilerin basar1 testleri, akran ve 0z degerlendirme formlari, not kartlari, gilinliikler,
calisma kagitlart vb. benzeri dlgme araglart araciligiyla ne kadar 6grendigini belgelemesi
gerekmektedir (Demir, 2008, s. 55; Erdagi, 2014, s. 16; Kryza, Stephens, & Duncan, 2007, s.
9). Ogretmen bu sayede uygulamanin 6grencilere iliskin 6grenme ciktilarini sadece gozlem ve
kan1 kullanarak degil ¢ok boyutlu bir sekilde gozden gecirerek degerlendirmelerde
bulunmaktadir. Ayrica degerlendirme sonuclarinda; siirecte islemeyen yontem, teknik,
etkinlik, siire yetersizligi gibi olasi degismesi gereken noktalar da belirlenerek sonraki

yapilacak ¢alismalarda bunlardan yararlanilmaktadir (Benek, 2012, s. 18; Demir, 2008, s. 55).

Ogretmen; kagit-kalem testleri, ev ddevleri, problem ¢dzme becerileri, liderlik, gorev
bilinci, grup c¢alismasina uyum vb. 6grenmenin tim c¢iktilarin1 6lgmekte yetersiz kalabilir
(Bayrakgeken vd., 2012). Bunun igin 6gretmenin meslektaslarindan yardim isteyerek birlikte
degerlendirme yapmasi daha dogru bir yaklasim olmaktadir. Bu konuda kesinlikle gurur
yapilmamasi ve ogretmenlerin gerektiginde arkadaslarindan yardim istemesi gerekmektedir.
Ozellikle yazili smavlarda en az iki farkli degerlendirmecinin degerlendirme yapmasi

giivenirligi olumlu etkileyerek daha saglikli sonuglarin elde edilmesini saglamaktadir.

Isbirlikli 6gretim yonteminde 6gretmenin rolii.

Isbirlikli 6gretim yonteminde belirlenen hedeflere ulasilabilmesi i¢in hem 6gretmenin
hem de Ogrencilerin siiregte iizerlerine diisen sorumluluklari yerine getirmesi gerekir.
Ogrencilerin aktif olarak 6grenme siirecinde yer aldigi bu yaklasimda dgrenciler grup iginde
kendilerine verilen gorevleri yerine getirirken 6gretmen de onlara gereken rehberligi ve
destegi saglamalidir (Arslan, 2017). Isbirlikli 6gretim temelinde gelistirilen farkli dgretim
tekniklerinin hepsinde 6gretmenlere diisen sorumluklarla ilgili ortak noktalar bulunur (Efe,
Hevedanl, Ketani, Cakmak, & Efe, 2008). isbirlikli &gretimin uygulandigi siniflarda
ogretmenin daha Onceki 6grenme durumlarma gore farklilasan rolii, 6grencilere yonelik
tutumu bazen oOgrencilerin kafasini karistirmaktadir. Sanki Ogretmen Ogretme isini
yapmiyormus gibi bir algi gelistirebilirler. Ogretmenin onlarin bu diisiincesinin dogru
olmadigimi ve 6grenme siirecinde siirekli olarak kendilerine rehberlik yapacagini anlatmasi
gerekir. Ogrenci agisindan dgretmenin olumlu iletisim kurdugu, karsilikli saygi ve giivene
dayali siniflarda 6grenmek ¢ok daha kolaydir. Bu simiflarda yer alan 6grenciler, 6grenme
stirecinde Ogretmenlerinin yonlendirmelerini dikkatle takip ederek yapmalar1 gereken

sorumluluklar istekli bir sekilde yerine getirir (Lebak, 2005, s. 49).

Ogretmen, isbirlikli 6gretimin hazirhik asamasinda birgok gérevinin oldugunu bilmeli

ve siirece baslamadan 6nce bunlar1 yerine getirmelidir (Benek, 2012, s. 22; Fehrle & Schulz,
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1977, s. 12). Oncelikle kullanacag teknigin hedeflerini belirlemesi sonrasinda ise smifin
mevcudu, 6grencilerin nitelikleri, konunun 6zellikleri, uygulama ortami, ders siiresi, arag-
gere¢ ve materyalleri dikkate alarak Ogretim siirecini iyi planlamasi, gerekli altyapiy1
olusturmas1 gerekir. Ogretmen bu konuda ne kadar deneyimliyse o kadar verimli olmaktadir.
Bunun i¢in de siirecte kullanacagi isbirlikli teknigi ¢ok iyi bilmelidir (Aydede, Caglayan,
Matyar, & Giilnaz, 2006, s. 25; Bulunuz, 2006, s. 278; Cosgrove, 1992, s. 3; Erdagi, 2014, s.
23; Ocak, 2008, s. 250-251; Sénmez, 2009, s. 254; Tseng, 2008, s. 16). Ogretmen dgrencilere;
grup ¢alismasinin isleyisi, gruplarda yapmalar1 gerekenler, yapilacak etkinlikler, kullanilacak
her tiirlii arag-gere¢ ve materyaller, zaman c¢izelgesi, 6lgme ve degerlendirmenin nasil

olacagina iligskin bilgi vermelidir (King-Sears, 2007, s. 141).

Isbirlikli &gretimin  uygulama siirecinde Ogretmen &grencileri siirekli olarak
gbozlemlemeli ve ihtiya¢ duyduklari anda onlara rehberlik etmelidir (Benek, 2012, s. 22;
Bulunuz, 2006, s. 277; Demir vd., 2011, s. 383; Giines, 2009, s. 16; Maden & Durukan, 2010,
s. 301; Oguzkan, 1989, s. 95; Tseng, 2008, s. 16). Bu yontemde 6gretmenin gorevi rehberlik
olmasma ragmen geleneksel Ogrenmeyle karsilastirildiginda hem daha aktif hem de
sorumlulugu daha fazladir (Benek, 2012, s. 22; Fehrle & Schulz, 1977, s. 12; Oguzkan, 1989,
s. 95). Uygulama asamasinda 6gretmenin siirece hakim, dikkatli ve istekli olmasi1 sayesinde
siifta olumlu bir enerji olusmasini saglar. Bu durum da 6grencilerin 6grenmeye yonelik
motivasyonlarm yiikseltir (Hostetler & Carpenter, 1973, s. 252). Ogretmenin dgrencilere;
grup icindeki bireysel ¢abalarinin ne kadar degerli oldugunu hissettirmesi ve sonuca yaptigi
etkinin farkinda olmalarin1 saglamasi1 ¢ok onemlidir (Fehrle & Schulz, 1977, s. 12; King-
Sears, 2007, s. 140).

Uygulamada yeni bir konu Ogretiliyorsa, Ogretmen daha fazla rehberlik ederek
Ogrencilere yol gostermeli ve olasi yanlis 6grenmelerin olmamasina dikkat etmelidir. Ancak
gruplarda daha once Ogrenilmis bir konunun tekrar1 ya da pekistirmesi i¢in etkinlik
yapiliyorsa oOgrencileri gozlemlemeye agirlik vermeli ve onlarin hatalarmi kendilerinin
bulmas: icin tesvik etmelidir. Bir konu ilk kez Ogretiliyorsa 6gretmenin rehberligi bazi
ogrenciler igin yeterli olurken bazi 6grenciler igin yeterli olmayabilir ve bu 6grenciler konuyu
ogrenmekte zorlanabilir. Ogretmenin dgrenmekte zorlanan Ogrenciler igin gerekirse ek
calismalar diizenlemesi gerekebilir. Burada 6nemli olan 6gretmenin sinifini iyl tanimasi ve
Ogrencilerin ne tiir ihtiyaglarinin oldugunun farkinda olmasidir (Fehrle & Schulz, 1977, s. 12;
King-Sears, 2007, s. 140). Ogretmenin gruplarda yapilan ¢alismalari takip etmesi, gerek
gordiigiinde 6grencilere doniit vermesi ve varsa hatalarini fark etmelerini saglamasi gerekir.

Bunun i¢in; konuyla ilgili 6grencilere sorular sorarak onlarin yanitlarimi dinlemeli, cesaret
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verici olumlu bir dil kullanmali, uygulamaya iliskin gorevlerini yerine getirmeleri i¢in onlara
yardimc1 olmali ve onlar1 tesvik etmelidir. Ogretmenin nasil daha iyi Ogretebilecegine
odaklanmasi, dgrencilerin siiregteki gorevlerini yerine getirmelerini olumlu etkilemektedir

(Benek, 2012, s. 23; Porter, 2004, s. 21; Tofte, 1982, s. 15).

Ogretmenin uygulama siirecinin sonunda &grencilerin  gosterdigi gelisimi  ve
uygulamadan elde edilen iiriinleri degerlendirirken birden fazla 6lgme-degerlendirme aracini
kullanmas1 daha saglikli sonuglar elde etmesini saglar (Akpinar & Ergin, 2005, s. 61). Ayrica
O0gretmenin Ogrencilere hem uygulama stirecindeki ilerlemeleri hem de varsa eksiklikleri
hakkinda geri bildirimde bulunmasi, smif i¢inde olumlu bir iletisim dili olusturmasi ¢ok
onemlidir (Benek, 2012, s. 18; Gregory & Hammerman, 2008, s. 11; Giines, 2009, s. 15;
Fehrle & Schulz, 1977, s. 12; Kryza vd., 2007, s. 8; Tseng, 2008, s. 16). Ogretmenin meslekKi
donanimi ve yeterligi isbirlikli 6gretim calismalarindan beklenen verimin elde edilmesini

dogrudan etkilemektedir.

Isbirlikli 6gretim yonteminde 6grencinin rolii.

Isbirlikli 6gretim ydnteminin uygulandigi smiflarda Sgrenciler daha aktif olarak
Ogrenebilmek icin ¢abalamaktadir. Her ne kadar calismalar grupla birlikte yapilsa da tiim
ogrenciler kendi 6grenmelerini yapilandirmaktan, arkadaglarinin 6grenmesi icin gerekli
destegi vermekten, arkadaslariyla yardimlasmaktan, zamani etkin ve verimli kullanmaktan
sorumludur (Benek, 2012, s. 24; Demir, 2008, s. 52; Erdagi, 2014, s. 24; Tofte, 1982, s. 15;
Tseng, 2008, s. 12). Ogrencilerin; gruptaki Ogrenme amaglh ¢aligmalara katilmast,
etkinliklerde sorumluklarini yerine getirmesi (Benek, 2012, s. 24; Erdagi, 2014, s. 24,
Schmidt & Harriman, 1998, s. 5; Tseng, 2008, s. 15), 6grenmeye istekli oldugunu
sergileyerek iletisime agik ve etkilesim halinde olmasi, arag-gere¢ ve materyalleri ¢alismanin
amacina olarak kullanmasi, ihtiyag duydugunda hem arkadaslarindan hem de 6gretmeninden

yardim talep etmesi beklenmektedir (Benek, 2012, s. 24).

Isbirlikli 6gretimde dgrencilerin; ¢alisma boyunca dgretmenin ¢alisma igin belirledigi
kural ve yonergelere uymasi, sinifta ve grupta demokratik bir ortamin saglanmasi i¢in lizerine
diiseni yapmasi, olas1 kisisel problemleriyle basa ¢ikarak siirece yansitmamasi gerekmektedir.
Ayrica yeni bilgi ve becerileri arastirarak, kesfederek, sorgulayarak 6grenmek, arag-gereg ve
materyalleri 6grenmeye yonelik kullanmak ig¢in isteklilik gostermesi de beklenmektedir
(Demir, 2008, s. 53). Ogrencilerin; grupta kendilerine verilen goreve uygun davranmasi,
gorevlerini savsaklamamasi, gerekli olan yerlerde mutlaka notlar alarak sonrasinda rapor
hazirlamasi, ¢alisma yapraklarini verilen siirede tamamlamasi (Benek, 2012, s. 24), zamani

verimli kullanarak arkadaslarinin gerisinde kalmamasi da gerekmektedir (Demir, 2008, s. 52).
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Ayrica 6grencilerin dahil olduklari grubun basarili olmasi ve ortak 6grenme hedeflerinin
gerceklestirilmesi igin arkadaslariyla isbirligi yapmaya agik olmasi dnemlidir (Demirdrs,

2007, s. 7; Erdag, 2014, s. 24).

Ogrencilerin siirecin basindan sonuna kadar kendilerine diisen her tiirlii sorumlulugu
yerine getirmesi ve bu konudaki farkindaligi kendi 6grenmelerini ve basarilarini olumlu
etkiledigi kadar tiim grup arkadaslarimin da 6grenme ve basarilari tizerinde belirleyici bir
etkiye sahiptir. Bunun i¢in grup iginde zaman zaman bu gorevlerden kagan dgrencileri diger
arkadaslarinin uyarmasi gerekebilir. Grup i¢inde yapilan uyarilara ragmen istenilen sonucun

elde edilemedigi durumlarda 6gretmenden yardim alinmasi gerekir.

Isbirlikli 6gretim yonteminin avantajlari.

Isbirlikli 8gretim ile ilgili yapilan ¢alismalarda bu yaklasimin dgrencinin farkli gelisim
alanlarina olan katkis1 ortaya konulmustur (Jolliffe, 2007; Putnam, 2001). Isbirlikli
O0grenmenin; Ogrencilerin akademik basar1 ve iletisimlerini olumlu etkiledigi, psiko-sosyal
stireglerinin gelismesini destekledigi alanyazinda yer alan bircok bilimsel arastirmanin
sonuglartyla ortaya konulmustur (Arslan, 2017; Bayrakgeken, vd., 2012; Bayrakgeken, vd.,
2013, s. 29-40; Borich, 2014, s. 374; Ekinci, 2011, s. 94-95; Kilig, 2013; Komisyon, 2014, s.
94; Panitz, 1999; Saban, 2009, s. 204-205; Senemoglu, 2007, s. 498). Isbirlikli dgretimin

kullanilmastyla:

v Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileri gelisir.

v" Olusturulan tartigma ortamlar1 dgrencilerin elestirel diisiinme stratejilerini etkin
olarak kullanmalarina olanak saglanir. Bu da 6grencilerin diisiince ve fikirlerini
Ozgiirce ifade etmelerini destekler.

v' Ogrencilerin  6grenmeye yonelik istek ve heveslerini artirarak daha fazla
giidiilenmelerini, dikkat siirelerinin uzamasini saglar.

v Akademik basarisi ve dgrenme becerisi diisiik diizeydeki 6grencilerin {ist diizey
diisiinme becerilerini daha fazla kullanmalar1 yoniinde caba gosterilerek problem
¢ozme becerileri gelistirilir.

v' Ogrencilere empati duygusu kazandirilir. Bu sayede onlarin hem diinyadaki hem de
cevrelerindeki bir¢ok olay ve olguyu digerlerinin goziinden gérme ve anlama yetisi
gelistirilir. Empati yetenegi gelisen Ogrencilerin bagkalarinin farkliliklarina saygi
gostermesi ve onlar1 kabul etmesi kolaylasir.

v" Ogrencilerin aym toplumda yasayan bireylerin farkli yasam ve diisiinme bigimleri

olabilecegine iligkin 6ngorii kazandirir. Bu da ogrencilerin demokratik yasam
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bicimini kabul etmelerini ve ona iliskin becerilere sahip olmalarini, tolerans
diizeylerinin yiikselmesini saglar.

v Ogrencilerin kendilerine kars1 hissettikleri 6zyeterlik, 6zgiiven ve zsayg1 diizeyleri
yiikselir.

v' Ogrencilerin tek baslarma calistiklarinda hata yapma riskleri ve endiseleri
yiiksektir. Grup i¢inde hem hata riskleri hem de endise diizeyleri azalir. Grupla
hareket ettikleri i¢in etkinliklere daha faal bir sekilde katilir.

v' Ogrencilerin etkilesimleri arttig1 icin iletisim becerileri de gelisir. Kendilerini
grubun bir pargas1 olarak kabul etmeleri aidiyet duygularim da gelistirir. Isbirligi
yaptig1 arkadaslarini gegmek zorunda olduklar1 bir rakip degil birlikte basarili
olacaklari kisiler olarak kabul eder.

v" Ogrencilerin okula ve 6grenmeye yonelik korkularmi azaltarak daha olumlu bir
tutuma sahip olmalarin1 saglar. Bu durum da devamsizliklarinin azalmasina zemin
hazirlar.

v Grup calismasi yapildig1 i¢in 6grencilerin baskalarini rahatsiz etme ve gorevleri
disindaki konularla ilgilenme diizeylerinde azalma goriiliir.

v Sinif icinde basarili ve basarisiz dgrenciler arasindaki fark azalir. Ogrencilerin

O0grenmek i¢in verdikleri miicadele artar.

Isbirlikli 6gretim yonteminin dezavantajlari.

Biitlin 6grenme yontemlerinin avantajli yonleri oldugu kadar dezavantajli yonleri de

bulunmaktadir. Bu baglamda isbirlikli 6gretim yonteminin de olumlu taraflarinin yaninda bazi

olumsuz taraflarinin oldugu goriilmektedir. Ogrencileri gruplara bolerek onlardan birlikte

caligmalarin1 beklemekle isbirlikli 6gretim yontemindeki grup c¢alismalari tam olarak

ortiismemektedir. Isbirlikli 6gretim ydntemindeki grup calismalarinda éncelikle uygulama

stirecinin dikkatli bir sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesi gerekmektedir. Sayet 6grenme

stireci 1y1 takip edilmez ve yonetilmezse istenilen diizeyde bir basarinin saglanmasi miimkiin

olmamaktadir. Bu durum da igbirlikli 6grenmenin kendi i¢indeki dezavantajli yonelerini

ortaya koymaktadir. Isbirlikli gretim ydnteminin uygulama siirecinde ortaya ¢ikan belli basl
olumsuzluklar su sekilde belirtilmistir (Agikgdz, 2004, s. 173-174; Acikgoz, 2016, s. 299;
Sonmez, 2005):

v" Bazi karmagik konular bu yaklagimla 6gretilemez. Bu gibi durumlarda daha ziyade
geleneksel 6gretim yaklagiminin kullanilmasi gerekir.
v’ Bazi dgrenciler bireysel ¢alisma stiline sahip olduklari i¢in grup ¢alismalarinda

istedikleri basariy1 ulasamaz.
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v Smif i¢indeki basarili ve yetenekli dgrenciler, kendilerinin grup i¢inde 6gretmen
olarak kullanildig1 diislincesinden rahatsiz olabilir.

v Grup iginde ortalamanin altinda 6grenen bir 6grenci varsa bu dgrencinin grubun
basarisim diisiirdiigii gerekgesiyle gruptan dislandigi durumlar goriilebilir.

v  Grup i¢inde tiim oOgrenciler esit performans gostermedikleri halde ¢alismayan
Ogrenciler grubun basarisindan faydalanir. Bu durum hazira konma etkisi olarak
adlandirilir.

v’ Gruptaki birgok isin sadece belirli dgrencilerin iizerine kaldigi durumlar ortaya
¢ikabilir.

v" Ogrenme yetenekleri yiiksek olan 6grenciler grup calismalarindan daha fazla fayda
saglarken diisiik olan Ogrenciler yapilan c¢alismalardan beklenen yarari
gérmeyebilir.

v" Grupta one ¢ikan basarili 6grencilerin, grupla ilgili kararlar alinirken ve uygulama
siirecinde basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin fikirlerine ve diislincelerine deger
vermedikleri goriilebilir. Bu durum, basar1 diizeyi diisik olan 6grencilerin
kendilerini degersiz hissetmelerine ve 6grenme etkinliklerine ve grup calismalarina

katilmamasina neden olabilir.

Isbirlikli 6gretim teknikleri.

Isbirlikli 6gretim yontemi cercevesinde bircok teknik gelistirilmistir. Ogretim
slireglerinde en ¢ok kullanilan igbirlikli 6gretim teknikleri asagida yer almaktadir (A¢ikgoz,
2004, s. 177; Bayrak¢eken vd., 2013, s. 11):

v Birlikte Ogrenme (BO)

v" Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

v Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

v Grup Arastirmalar1 (GA)

v Isbirligi-Isbirligi (II)

v Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)
v' Akademik Celiski (AC)

v' Hizlandirilmis Takim Ogretimi (HTO)

v Bulus

v Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)
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v Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB)
v’ Jigsaw (Birlestirme)

Bu calismada BIOK, OTBB ve Jigsaw II teknikleri kullanildig1 igin bu tekniklere

iliskin daha ayrintili bilgilere yer verilmistir.

Birlikte Ogrenme (BO).

Johnson ve Johnson tarafindan 1960’larda gelistirilmistir. Ogrenciler, heterojen bir
yap1 olusturacak sekilde konunun yapisina gore 2-6 kisilik gruplara ayrilmaktadir. Gruplara
Ogretmen tarafindan caligmalar1 i¢in 6dev verilerek gruplardan bu 6devi nasil yapacaklarini
kendilerinin belirlemesi istenir (Bayrak¢eken vd., 2012; Komisyon, 2014; Yazman, 2013).
Grup igindeki 6grenciler birbiriyle yardimlasir (Bayrak¢eken vd., 2012; Tagpinar, 2009, s.
190). Tiim 6grenciler bireysel olarak yapilan bir sinava girer ve grupta yer alan 6grencilerin
bu sinavlardan aldiklar1 puanlar toplanarak grup ortalamasi hesaplanir. Ogrenciler grup ici

basarilarina gore odiillendirilir.

Bu yontemde 6grenciler arasinda ve gruplararasi rekabet bulunmaz (Yazman, 2013, s.
10). Tiim 6grenciler gruplarinin daha basarili olmasi i¢in ¢aba gosterir (Kilig, 2013, s. 28). Bu
teknigin One ¢ikan Ozellikleri; belirli bir grup amacinin olmasi, diisiince, fikir ve konuya
iligkin materyallerin birlikte kullanilmasi, is bolimiiniin ve grup Odiiliiniin olmasidir
(Acikgoz, 2004, s. 177). Bu teknikte, 6grencilerin hedeflerine ulagmalari i¢in olumlu anlamda
karsilikli bagimlilik olusmas1 dncelenir. Ogrenciler gruptaki arkadaslarmin basarisinin kendi
basarilarini etkileyeceginin farkina varir. Olumlu bagimlilik; 6grenciler arasinda isbirligine

dayali pozitif etkilesimi olusturur (Johnson & Johnson, 2002, s. 98-99).
Takim-Oyun-Turnuva (TOT).

Isbirlikli dgretim ydntemine gore gelistirilen ilk tekniklerden biri olan TOT teknigi
DeVries ve Slavin gelistirmistir (Kilig, 2013; Komisyon, 2014, s. 95). TOT teknigi
ogretmenin sunum yapmasi ve grup calismasinin yapilmasi agisindan OTBB teknigine
benzer. Ancak bu teknikte her grubun sectigi temsilcilerin katildigi haftalik turnuvalar yapilir.
Bu turnuvalarda diger gruplardaki 6grencilerle yarisan 6grenciler grup puanlarina basarilar
oraninda katki saglar (A¢ikgoz, 2004, s. 192; Bayrakg¢eken, 2012 vd., 2012; Borich, 2014, s.
369; Ekinci, 2011, s. 102; Kilig, 2013, s. 27; Komisyon, 2014, s. 95; Senemoglu, 2007, s.
505). Oyunlarin sonunda en yliksek puani toplayan grup odiillendirilir (Tagpinar, 2009, s.
188).
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TOT tekniginde oOncelikle Ogretmen tiim smifa konuyu sunarak 6grencilerin
ozelliklerine gore heterojen bir sekilde gruplara ayirir. Ogrenciler kendi aralarinda konu veya
materyalle ilgili ¢aligma yapar. Bu siirecte tim grubun birbirine yardim etmesi esas unsurdur.
Konu, grup ¢alismasi ile 6grenildikten sonra her gruptan bir 6grenci belirlenir. Bu 6grenci
diger gruplardan iki 6grenci ile turnuvada bir masada yarisir. Turnuvada kazanan 6grenciler
grubuna belirli bir puan kazandirarak bir sonraki hafta iist diizey bir masada yarigmaya hak
kazanir. Bu sayede her bir 6grenci basarisina gore ilerleme kaydeder. Burada diger gruplarla
rekabet vardir. Turnuvalar haftalik olarak diizenlenir (Bayrak¢eken vd., 2012; Bozkurt, Orhan,
Keskin, & Mazi, 2008, s. 68; Dellalbasi, 2012, s. 19; Doymus & Dogan, 2013). Bayrak¢eken
vd. (2012), TOT tekniginin O0grenmeye yonelik avantajli yonleri olmasina karsin bazi
dezavantajli yonlerinin de oldugunu belirtir. Kazanan gruplardaki 6grenciler basarisiz olan
gruplardaki dgrencilere kiyasla daha iyi bir 6grenme diizeyini yakalar. Bu durum, basarili
olan ogrencilerin digerlerine gére hem o6grenme diizeylerinde hem de basarmin getirdigi
mutluluk diizeyinde belirgin farklilasmalarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Basarisiz
olan gruplardaki G6grenciler basarisizligi benimsemekte, akademik kaygilar1 artmakta ve
ogrenilmis caresizlik diizeyleri yiikselmektedir. Bu durumun 6niine gegmek i¢in Chambers ve
Abrami (1991), isbirliginin hem gruplarda hem de gruplar arasinda gergeklestirilmesini
Onermistir. Bunun i¢in de tiim gruplar 6nceden belirlenen 6grenme hedefine ulagtiginda biitiin

gruplar odillendirilebilecegi ifade edilmistir (Bayrakgeken vd., 2012).

Takim Destekli Bireysellestirme (TDB).

TDB tekniginde, oncelikle heterojen bir sekilde 4-6 kisilik gruplar olusturulur. Her
ogrenci gruptan kendi segecegi bir Ogrenciyle birlikte konuya iligkin programli gretim
materyallerini ¢aligmaya baslar. Ogrencilerin birlikte yaptiklari konunun alt basliklarina
iligkin ¢alismalar1 bittiginde 6nce konunun ¢alisilan kismina kiiciik bir test; konunun tamami
bittiginde ise tliim konuyu kapsayacak sekilde olusturulan bir izleme testi uygulanir. Birlikte
calisan grup iiyeleri birbirlerinin testlerini kontrol ederek puanlama yapar ve grup tiyelerinin
her hafta uygulanan testlerden elde ettigi puanlar toplanarak grup toplam puani belirlenir.
Calisma sonucunda gruptaki her bir O6grenci Onceden belirlenen standart puani asarsa

odullendirilir.

TDB tekniginde gruplar arasinda yarisma bulunmaz. Her bir grup 6nceden belirlenen
puana ulasmak i¢in caba gosterir (Acikgdz, 2004, s. 198; Bayrakg¢eken vd., 2012;
Bayrak¢eken vd., 2013, s. 18; Borich, 2014, s. 370; Ekinci, 2011, s. 102; Senemoglu, 2007, s.

507). Ogretmen, testlerin puanlamasi ve kayit altina alinmasi ile ugrasmaz. Bunun yerine
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zamaninm gerekli durumlarda 6grencilere konuyla ilgili aciklama yapmak ve yardim etmek

i¢in kullanir (Bayrak¢eken vd., 2012).

Grup Arastirmalar: (GA).

Temelleri Dewey’e dayanan GA teknigi 1990°larda Sharan ve Sharan tarafindan
(Yazman, 2013, s. 14), 6grenme materyallerinde isbirligi olusturmak ve grup ortak amacina
ulasmak ilkeleri cercevesinde gelistirilmistir (Bayrakgeken vd., 2012). Ogrenme siireclerinde
Ogrencilerin birbirleriyle iletisimleri ve etkilesimleri, sosyal ve duyussal 6zelliklerine dncelik
verilir (Acikgdz, 2004, s. 204; Bayrakceken vd., 2012; Yazman, 2013, s. 14). Ogrenme
konusu, grup iiyelerinin isbirlikli ¢alismasini ve olumlu bagimliligini saglayacak sekilde alt
konulara ayrilir (A¢ikgdz, 2004, s. 204). Ogrenmeye iliskin konunun planlanmasi, planin
uygulanmasi gibi etkinlikler grup liyelerince gerceklestirilir (Yazman, 2013, s. 14). Gruptaki
ogrencilerin iletisim ve etkilesimlerinin ¢ok boyutlu bir sekilde olusmasina dikkat edilmelidir.
Grup tyeleri kendi konulariyla ilgili aragtirma yaparak gerekli bilgileri elde etmek i¢in kendi
planlarini uygular ve ellerindeki tiim bilgileri kullanarak var olan problem durumunu ¢6zmeye
yonelik bir sentez olusturur. Grubun yaptig1 arastirmaya iliskin sonuglar grup iiyelerince tim
siifa sunulur (A¢ikgéz, 2004, s. 204; Bayrak¢eken vd., 2012; Bayrak¢eken, vd., 2013, s. 19).
Gruplarin yaptig1 ¢alismalarin degerlendirmesi hem 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan
yapilir (Tasdemir, 2009, s. 190). Ogretmen kaynak kisi ve kolaylastirici olarak tiim bu siirecte
gruplara rehberlik ederek dgrencilere gereken destegi verir (Agikgdz, 2004, s. 204).

GA tekniginde alti temel asama bulunmaktadir: /lk asamada Sgretmen tarafindan
belirlenen konuya iliskin kaynaklar taranir. Tartigsma, beyin firtinas1 gibi yontemlerle konu alt
boliimlere boliiniir. Bu esnada o6grencilerin her birinin onerisi alinir. Bu Oneriler sinifta
tartisilarak tek bir Oneri listesi haline getirilir. Ayni alt konuya ilgi duyan 6grencilerle ¢alisma
gruplan olusturulur. Ikinci asamada grup iiyeleri is boliimii yaparak kendi konularma iliskin
arastirma ve planlama yapar. Ugiincii asamada, grup iiyeleri kendi planlarmi uygular ve
gerekli kaynaklar1 tarayarak arastirma yapar. Ogretmen bu siirecte 6grencilere yardimci ve
arada siirece miidahil olabilir. Ogrencilere grup galismasina iliskin bazi1 becerilerle ilgili bilgi
vererek acgiklama yapabilir. Ozellikle ilk kez grup galismasi yapacak dgrencilerin dgretmenin
verdigi bu tiir agiklamalara ihtiyac1 bulunmaktadir. Ogrencilere grup ¢alismalari igin ihtiyag
duyduklart zamanin verilmesi gerekir (Bayrak¢eken vd., 2012). Bu asama 6grencilerin birlikte
calismay1 6grenme, birlikte hareket etme, biitiinlesme, iletisim becerilerini gelistirme vb. pek
¢ok becerisini gelistirmesini desteklemektedir (Dellalbasi, 2012, s. 21). Dordiincii asamada
grup iiyeleri elde ettikleri tiim bilgileri diizenleyerek raporlastirir. Ogretmen bu asamada;

ogrencilerin gerekli malzemeleri dnceden belirleyerek temin etmeleri, raporlarindaki temel
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diisiinceyi net bir sekilde ortaya koymalari, kaynaklarina iligkin bilgi vermeleri, soru-cevap
etkinliklerini yapmalari, sunumda tiim grup iiyelerinin esit sekilde goérevini yapmalart i¢in
yardimci olmaktadir (Bayrakgeken vd., 2012; Dellalbasi, 2012, s. 21). Besincisinde hazirlanan
grup raporlart smifta sunulur. Sunum i¢in gerekli isitsel ve gorsel ara¢ gereclerin
kullanilmasiyla tiim smifin  konuya ilgisinin ¢ekilmesi, disiincelerini  belirtmesi
saglanmaktadir. Son asamada ise raporlarin1 sunan 6grenciler degerlendirilir. Tiim sinif,
sunum yapan gruplara iligkin doniitler vererek siirece aktif sekilde katilmaktadir. Burada
O0gretmen grup iiyelerinin; konuyu nasil arastirdiklari, problem durumlarinin ¢éziimii i¢in
bilgiyi ne sekilde uyguladiklari, analiz ve sentez siireclerine iliskin acgiklamalari, sonuca nasil

ulastiklarina yonelik bilgi vermelerini saglamalidir (Bayrak¢eken vd., 2012).

Isbirligi-Isbirligi (Il).

1980’lerde Kagan’in gelistirdigi 1l teknigi (Acikgdz, 2004, s. 206; Kilig, 2013, s. 24-
25) TOT ve OTBB tekniklerinin avantajli taraflarinin birlikte kullanilmasii saglamaktadir.
Ogrencilerin zeka, yetenek ve meraklarmin ortaya cikarilmasi igin uygun ortam ve siirecin
olusturulmas1 amaglanir. Bu dogrultuda 6grencilerin evvela kendileri ve ¢evrelerini
anlamalari, sonrasinda ise kisisel deneyimlerine iliskin bilgileri arkadaslariyla paylasmasina
yonelik gerekli diizenlemeler yapilir (A¢ikgdz, 2004, s. 206-207; Bayrakgeken, vd., 2013, s.
21). i teknigi farkli durumlar igin uygulanabilir. Ornegin geleneksel yaklagimla gretilen bir
konunun tamamlanmasi icin veya 10-15 dakika siiren bir hazirlik asamasini takiben 5
dakikalik kisa sunumlarda tercih edilebilir (Bayrak¢eken, vd., 2012). Teknik biraz karmagik
ve ¢ok boyutlu 6grenme gorevlerini igermektedir (Kilig, 2013, s. 24-25).

Ogrencilerin konuya yonelik ilgilerini cekmek amaciyla konu sinifta tartisilir. Gruplar
amaca uygun olarak heterojen bir sekilde olusturulur. Ogrencilerin grup iginde isbirligi,
iletisim ve etkilesimlerinin gelismesi icin Onlemler alinir. Konu Ogrenciler tarafindan alt
boliimlere ayrilarak her gruba bir alt konu verilir. Bu sayede tiim gruplar sinif i¢inde birbirine
kars1 biitiinleyici bir statiide olur. Grup tiyeleri grubun 6grenmeye yonelik amaglarindan birini
secerek uzmanlagir. Alt konularin grup i¢inde paylasimi ve se¢imini liyeler kendileri yapar.
Grup iiyeleri kendi konusuna iligkin arastirma yaparak gerekli materyalleri toplar ve bunlart
diizenleyerek hazirlar. Ogrenciler konularina iliskin sunumu dncelikle kendi gruplarma yapar.
Tim o6grencilerin sunumlarinin bir biitiinliik olusturmasi i¢in gruplarda konu tartigilarak
anlamli bir yap1 icinde sinifa sunum yapilmasi i¢in ¢aligilir. Gruplar hazir olduklarinda
konularin1 sinifa sunar. Yapilan bu sunumda ihtiyaca gore isitsel-gorsel tiim materyaller

kullanilabilir. Ogretmen ve diger gruplar yapilan sunuyu degerlendirerek sunum yapan
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Ogrencilere geri bildirim verir. Ayrica gruplar da kendi sunumlarmi diger sunumlarla

karsilagtirarak degerlendirir (Bayrakg¢eken, vd., 2012; Kilig, 2013, s. 24-25).

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO).

Acikgdz’iin 1990’larda gelistirdigi BSBO tekniginde dgrencilerin grup igi ¢alismalara
dogru diiriist katki vermedikleri halde arkadaglarinin ¢alismalarindan pay sahibi olmalarinin
Oniine gegilmesi yani hazira konma etkisinin minimum diizeye diisiiriilmesini amaglanmistir.
BSBO tekniginde isbirlikli 6gretim ilkelerinden olumlu baglilik, grup iiriinii, grup odiili,
bireysel degerlendirilebilirlik ve yiiz yiize destekleyici etkilesim 6n plana ¢ikmaktadir
(Agikgoz, 2004, s. 214; Bayrakgeken vd., 2013, s. 21). Heterojen olmasina dikkat edilerek
olusturulan gruplara konular paylastirildiktan sonra sessiz bir sekilde 6grencilerin okuma
yapmalar1 ve okuduklarina iliskin sorular hazirlamalari istenir. Ogrenciler okuma yaparken
ogretmen onlara dikkat etmeleri gereken noktalara iliskin agiklama yapabilir. Gruplardaki
ogrenciler hazirladiklart sorulari bir araya getirerek tartisir ve isbirligi yaparak grup sorularini
olusturur. Hazirlanan sorularin en az kavrama diizeyinde olmasma 6zen gosterilmelidir.

Ogretmenin sorularin nasil hazirlanacagma iliskin olarak égrencilere yardimci olmas gerekir

(Bayrakgeken, vd., 2012).

Grupta postacilik yapmak i¢in bir 6grenci secilerek grubun sorulari rastgele segilen
diger bir gruba gonderilir. Gruplardaki 6grenciler bu sorularin cevabini bulmak igin birlikte
calisarak ulastiklar1 sonuglart sectikleri grup sozciisii aracilifiyla tiim smifla paylasir
(Bayrakgeken, vd., 2012; Komisyon, 2014, s. 96; Yazman, 2013, s. 25). Her grubun verdigi
cevaplart diger gruplar degerlendirerek puanlar. Siirecin sonunda O6gretmen konuyla ilgili
genel bir 6zetleme yapar ve tiim sinifin dahil oldugu bir tartisma baslatir (Bayrakgeken, vd.,
2012; Komisyon, 2014, s. 96). Ogrencilerin tamamina yonelik yapilan smavda &grenciler
bireysel olarak yanit verir. Gruptaki 6grencilerin bireysel simnav puanlari ve sunum puanlari
toplanarak grup puami belirlenir (Ag¢ikgdz, 2004, s. 218). Gruplar arasinda yarigsma
hedeflenmedigi i¢in gruplarin aldiklar1 puanlara gore basari kategorisi belirlenir. Buna gore de

gruplara 6nceden belirlenen bir 6diil verilir (Bayrak¢eken, vd., 2012).

Akademik celiski (AC).

1970’lerde Johnson ve Johnson’in gelistirdigi AC tekniginde 6grenme ortamlarinda
elestirel diisiinmenin gelistirilmesi amaclanmistir. Ogrenmeye yonelik celiskilerin ve fikir
catismalarinin olusturulmasiyla tartisma ve elestirel diistinme becerisi basta olmak {izere pek
cok becerinin gelistirilmesine olanak saglanmaktadir. Dolayisiyla da aktif 6grenme ortaminin

olusturulmasinda 6nemli bir strateji olarak O©Onem kazanmaktadir. AC tekniginin
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uygulanmasinda oncelikle heterojen olmasina dikkat edilerek 4-6 kisilik gruplar olusturulur.
Gruplarin ¢ift say1r olarak olusturulmasi tercih edilir. Grup iiyeleri kendi iginde celiskili
fikirleri tartismak ve savunmak {izere ikiye béliiniir. Ogretmen celiskili olarak belirledigi
konuyu gruplara verir. Konunun ¢eliskili olan yonlerini grup i¢indeki alt gruplar kendi i¢inde
paylasir. Alt gruplar konuyla ilgili farkli kaynaklari tarayarak arastirma yapar ve fikirlerinin
dogrulugunu ispatlamaya yonelik kanit olusturmaya c¢aligir. Alt gruplar konunun savunduklari
kisminin gerekgelerini belirterek sunum yapar. Grup tiyelerinin elde ettikleri bulgulara iliskin
olarak hangi kaynaklarin etkili oldugunu belirtmesi 6nemlidir. Sunumlar bitince sinifta en
dogru sonucun hangisi olduguna iligkin tartisma yapilir. Savunulan kismin varsa mantiksiz
yonlerini 6grenciler arastirmalidir. Bu sayede aragtirma becerileri ve gercegi aramak igin
merak diirtiileri harekete gegmektedir. Gerekirse taraflar kendi goriislerini tekrar savunarak
karsit goriislere olan itirazlarini agiklar. Sonrasinda dgrenciler ortak bir sonug i¢in uzlasmaya
calisir. Her grup anlagsma sagladigi sonucu rapor olarak hazirlar ve sunum yapar (Kilig, 2013,
s. 30).

Huzlandwrilms takim égretimi (HTO).

Slavin ve arkadaslari tarafindan 1980’lerde gelistirilen HTO tekniginde gruplar
heterojen olarak olusturulur. Gruptaki 6grencilere yeteneklerine uygun ¢alisma materyalleri
verilir. Bu baglamda 6gretmenin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmasi énemlidir.
Ogrenciler hep birlikte, birbirlerine yardim ederek verilen konu veya materyali ¢alisir. Her
ogrenci grup arkadaslarinin yaptigi gorev, 6dev ve testleri gozden gegirerek kontrol eder.
Ogretmen diizeylerine gore gruplara grup egitimi verir. Gruptaki herhangi bir &grencinin
basar1 diizeyi %80’in altina diistiiglinde 6gretmen miidahale ederek bireysel 6gretim destegi

sunar (Kilig, 2013, s. 26).
Bulus.

DeAvila ve Duncan tarafindan 1980’lerde gelistirilen Bulus tekniginde 2-5. sinif
araliginda yer alan cift dilli 6grencilerin diistinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmstir.
Heterojen olarak gruplara ayrilan 6grenciler grupta sorumlu olduklari isi tamamlar. Bu siirecte
yardima ihtiyaci olan &grencileri grup arkadaslari destekler. Ogretmen tiim Ogrencileri
gozlemleyerek hicbir 6grencinin gruptan diglanmamasina ve grubun 6grenme diizeyinden
geride kalmamasma dikkat etmelidir. Bulus tekniginin etkili olarak kullanilabilmesi igin
ogretmenin; sinif yonetimine hakim, igbirlikli 6gretim ve bunu sinifta uygulama konusunda
deneyimli, dgretilen konu hakkinda yeterli diizeyde donanima sahip olmas1 gerekmektedir.

Kullanilan etkinliklerde Matematik ve Fen ile ilgili kavramlar, 6grencilerin diisiinme
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becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak kullanilir. Bu dogrultuda iizerlerinde 6grencinin
kullandig1 her iki dilde yapilan etkinligin admin yazilmis oldugu kartlar; okuma-yazma
bilmeyen 6grenciler iginse resim kartlar1 hazirlanir. Yine her iki dil kullanilarak etkinlik
siirecinde neyin, nasil ve neden yapildig1 ile ilgili bilgilerin oldugu c¢alisma yapraklari

olusturulur.

Etkinlik baslamadan 6nce 6grencilerden olasi sonuglari tahmin etmeleri; daha sonra
yapilan ger¢ek deneyimlerle sonuca ulasarak elde ettikleri sonucu onceki tahminleriyle
karsilastirmalari istenir. Grup tiyelerinin her birine “kolaylastirici”, “sozcii”, “kontrol edici”
vb. roller verilerek grubun tiim iiyelerinin etkinlige katilmalar1 saglanir. Ogrenciler siiregte
birbirlerine danigmak zorundadir. Grup iginde yapilan etkinliklerde neyin nasil yapilacagina
iligkin farkli diistinceler tartisilir. Bu sayede grup liyeleri tartisma, agiklama, gosterme gibi
cesitli becerileri edinmis olur. Yapilan her etkinliin sonunda grup sdzciileri grubun ulastigi
sonuglari tiim sinifa agiklar. Ogretmen de bu agiklamalara gerekli goriirse eklemeler yapar

(Agikgoz, 2004; Buzludag, 2010; Yazman, 2013, s. 23).
Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK).

Slavin’in gelistirdigi BIOK teknigi geleneksel okuma yaklagimlari temeline dayanir
(Acikgoz 2004, s. 201; Bayrakgeken vd., 2013; Corek, 2006; Senemoglu, 1998). Farkli okuma
diizeylerine sahip 6grenciler en az iki kisilik gruplarda heterojen bir yapilandirmayla bir araya
getirilir. Ogrencilerin ileri diizeyde anlamli okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmir. BIOK uygulamalarinda &gretmen sinif diizeyine uygun olarak belirlenen temel
okuma metinlerini, hikiye ve romanlar1 kullanir. Ogrencilerin grup icinde farkli etkinlikler
yoluyla st diizey Ogrenmeleri, etkinlikler sirasinda birbirlerinin hatalarin1 diizeltmeleri
beklenmektedir (Ekinci, 2011; Corek, 2006; Senemoglu, 2007). BIOK ta okuma ve yazma
becerisine yonelik yapilan etkinliklere 6rnek olarak; yiiksek sesle okuma, okuduklarina iliskin
tahmin etme, ¢ikarimlar yapma, soru sorma, okuduklarini 6zetleme, okudugu metinle ilgili
kompozisyon yazma vb. verilebilir (Corek, 2006). Ancak tiim bu etkinliklerin sadece okuma
ve yazma becerisini gelistirmeye yonelik olmadigi, dinleme ve konusma becerisini de
gelistirdigi unutulmamahdir. BIOK teknigi, akademik 6grenme problemi olan 6grencilerin
basar1 diizeylerinin ylikselmesi, simif ve grup ortamina yonelik uyum saglamasinda olumlu

etkilere sahip oldugu ifade edilmektedir (Kilig, 2013, s. 27).

BIOK tekniginde hazirlanan grup etkinliklerinin uygulama sirasi; dgretmen sunumu,
takim alistirmasi, bagimsiz alistirma, arkadas on degerlendirmesi, ek alistirma ve sinama

durumlarnt seklindedir (Bozpolat, 2012). Grup iiyeleri; testlerin hazirlanmasi, okuduklarina
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iliskin kompozisyon yazma, gézden gecirme, gereken diizeltmeleri yapma vb. durumlarda
isbirligi i¢inde birbirlerine yardim eder. Takimlara okuma ve yazmaya iligkin verilen tim
Odevlerde grup iiyelerinin gosterdigi performans ortalamasi dikkate alinir (Corek, 2006).
BIOK tekniginde genel olarak kiigiik grup siireci kullanilir. Grup iiyelerinin gruplarinin
basarili olmasi ve 6diil almasi i¢in birbirine yardim etme zorunlulugu bulunur. Bu siire¢
boyunca isbirlikli &gretimin temel ilkeleri uygulanmis olur (Dellalbasi, 2012, s. 20;
Senemoglu, 2007).

Ogrenci Takimlart Basart Boliimleri (OTBB).

OTBB; 6grencilerin isbirlikli ¢alisma teknigini kullanarak akademik konular1 daha iyi
ogrencbilecegi temeline dayanan (Slavin, 1999a), ilkdgretimin ikinci kademesindeki
Ogrencilerin okuma, yazma ve diger dil becerilerinin gelistirilmesini hedefleyen kapsamli bir
teknik olarak tanimlanmaktadir (Gémleksiz, 1993; Yaman, 1999). OTBB, geleneksel yolla
Ogretilen okuma-yazma ve diger dil becerilerinde karsilagilan sorunlarin egitim ortaminda
cozlimlenmesi amaciyla planlanmistir (A¢ikgdz, 2004). Bu teknigin uygulama siireci bes
adimdan olusmaktadir (Acikgdz, 2004; Bayrak¢eken vd., 2012; Borich, 2014; Gomleksiz,
1993, s. 41; Slavin, 1999a; Yazman, 2013, s. 22):

1) Oncelikle dgretmen, dgrenme malzemesini smifa farkli teknikleri kullanarak sunar.
Ogretmen materyalin sunumunu yaparken genellikle diiz anlatim, dolaysiz 6gretim,
tartismay1 kullanir. Ogretmenin anlattig konu iizerinde yogunlagmasi sunumda en
cok dikkat etmesi gereken noktadir. Sunum esnasinda ihtiyaca gore farkli gorsel ve

isitsel araglarin kullanilabilir.

2) Cinsiyet, basari, yetenck vb. Ozellikleri dikkate alinarak heterojen olarak
olusturulan gruplara uygulama i¢in hazirlanan 6grenme materyalleri verilir.
Ogrenciler bu materyalleri 6gretmen sunumunu tamamladiktan sonra birlikte
calisirken kullanir. Grup i¢indeki tiim iiyeler sinavda basarili olmak icin birbirine
yardim etmek zorundadir. Konuyu anlamayan grup iiyelerine arkadaslar1 yardimei
olur. Bunun igin grup tyeleri; problem durumunu/ konuyu/ soruyu tartisir,

cevaplarini karsilastirarak yanlig yanitlayan arkadaslarinin yanlislarini diizeltir.

3) Uygulamanin sonunda her bir 6grenci bireysel olarak yapilan sinava girer.
Ogretmen tek bir sinava gore karar verebilecegi gibi gerekli gordiigii durumlarda
birden fazla sinav da yapabilir. Ogrencilerin bireysel olarak sinava girmesiyle

bireysel degerlendirilebilirlik ilkesinin hayata gecirilmis olur.
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4) Ogrencilerin siire¢ boyunca aldiklar1 puanlardaki ilerleme kaydedilir. Bu sayede her
bir Ogrencinin ulastigl/ ulasabilecegi nokta belirlenmeye calisilmaktadir. Grup
tiyelerinin tamami gruplarinin basarisi i¢in katki sunma sorumlulugu tasir. Eger
O0grenci ayni konuda daha oOnce gosterdigi performanstan daha yiiksek bir
performans sergilemisse puan alir. Ogrencinin basarisinda bir ilerleme yoksa grup
puanina katkist olmaz. Bu da grubunun basarili olabilmesi i¢in 6grencinin

basarisini artirmasini zorunlu hale getirir.

5) Ayrica her grubun galismasi da puanlanir. Gruplara, siirecin basinda belirlenen

basari ol¢ltiine ulastikga odul verilir.

Unlii ve Aydimntan (2011), gretmenlerin OTBB teknigini &grencilerin derslerindeki
basarilarini artirmak igin firsat bulduk¢a kullanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu teknigi
uygulayan Ogretmenlerin istenilen basariy1r yakalayabilmeleri i¢in bu uygulamanin nasil
yapilacagina iliskin iist diizeyde bilgi ve beceri donanimina sahip olmalar1 gerekmektedir

(Bilgin, Aktas, & Cetin, 2014; Unlii & Aydintan, 2011).
Jigsaw (Birlestirme).

Jigsaw teknigini Eliot Aranson gelistirmis, Slavin ise daha islevsel olmasi i¢in yeniden
diizenlemistir (Komisyon, 2014). Ogrencilerin grenmesini kolaylastirmak, aralarmdaki
isbirligini daha etkili hale getirmek i¢in gelistirilen bu teknik dilimize “Birlestirme” olarak
cevrilmistir.  Jigsaw tekniginin temel amaci diger isbirlikli tekniklerle benzerlik
gostermektedir (Bayrakgeken vd., 2012, s. 37). Bu teknige uygun olarak gelistirilmis Jigsaw
II, Jigsaw III, Jigsaw IV, Ters Jigsaw, Konu Jigsaw1 olmak iizere farkli uygulamalarin
bulundugu goriilmektedir. Aranson (1978) tarafindan gelistirilen Jigsaw teknigi ile Slavin’in
(1987) gelistirdigi Jigsaw II teknigi arasinda Jigsaw II’de ekip rekabetinin bulunmasi
agisindan farklilik bulunmaktadir. Stahl (1994) tarafindan gelistirilen Jigsaw III tekniginde
Jigsaw 1II’deki gibi grup rekabeti bulunup O6grenme siireci hazirlanan formlarla takip
edilmektedir. Holliday (2000) tarafindan gelistirilen Jigsaw IV’iin 6nceki tekniklerden farki;
hem uzman hem de asil gruplardaki 6grencilerin 6grenme diizeylerini kontrol etmek amaciyla
ara sinavlarin yapilmasi ve siirecin sonunda belirlenen eksik 6grenmeler i¢in tekrar 6gretimin
devreye alinmasidir (Maden, 2011). Jigsaw tekniginin yukarida saydigimiz farkl
uygulamalar1 bulunmasina karsin temelde; giris, uzman arastirmasi, rapor olusturma ve
yeniden dilizenleme, tamamlama ve degerlendirme olarak adlandirilan dort asamadan

olusmaktadir (Bayrak¢eken vd., 2012, s. 37):
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1) ilk asamada 6grencilerin farkli 6zellik ve nitelikleri gdz oniinde bulundurularak
heterojen gruplar olusturulur. Ogretmen; Ogrencilerin iizerinde calisacaklar:
materyali, linite veya iinite basligini 6grencilere tanittiktan sonra onlara materyalleri
ne sekilde kullanacaklari, siirecte neler yapacaklari ve uygulama siirecine iliskin
nasil ¢alisacaklarina iliskin bilgi verir. Ayrica 6grencilere nasil 6grenecekleri ve
degerlendirmenin hangi kistaslara gore yapilacagina yonelik agiklama yapar.
Gruptaki 6grencilere materyalin/konunun belirli bir kisminin verir ya da onlarin

kendi i¢inde se¢im yapmasini saglar.

2) Gruplarda konu ya da materyalin ayn1 boliimiinden sorumlu olan 6grenciler kendi
gruplarindan ayrilarak bir araya gelir. Uzman gruplar olarak adlandirilan bu
gruplardaki Ogrenciler ortak konular1 {izerinde birlikte gerekli arastirma ve
uygulamalar1 yaparak derinlemesine galisir. Ogretmen; uzman gruptaki dgrencilerin
birlikte c¢alismalari, diisiincelerini ve fikirlerini aciklamalari, yardimlasarak
o0grenmeleri, olumlu iletisim kurmalar1 i¢in onlar1 cesaretlendirir. Siirecin sonunda
ogrenciler 6grenmekten sorumlu olduklar1 materyal ya da konu boliimiini tam

olarak 6grenmis olur.

3) Kendi konusu hakkinda uzmanlagsan 6grenciler asil gruplarina dénerek uzmanlik
grubunda 6grendigi bilgileri arkadaslarina konuyu dgretir. Aslinda bu bir yap-boza
benzer. Gruptaki her bir 6grenci konunun farkli bir yerinde uzmanlastigi igin
tamamin1 0grenmek, anlamli bir biitiin olusturmak icin diger grup arkadaglarina
gereksinim duyar. Yardimlagarak 6grenme gergeklestigi i¢in her Ogrenci ayni
zamanda Ogretici pozisyonundadir. Bu siirecin sonunda tiim grup tiiyeleri konuya

yonelik bir rapor hazirlar.

4) Son asamada Ogretmen bireysel, grup veya tiim smifin dahil oldugu bir etkinlik
yaparak Ogrencilerin  Ogrenmelerini  pekistirmelerini  ve biitiinlestirmelerini
saglayabilir. Biitiin 6grenciler konunun tamamina yonelik hazirlanan bir sinava
girer ve gruptaki 6grencilerin aldiklari puanlar birlikte degerlendirilerek grubun
ortak puani elde edilir. En yiiksek puani alan grubun iiyeleri 6nceden belirlenen
sekillerde odiillendirilir (Ag¢ikgoz, 2004; Bayrak¢eken vd., 2012; Bayrakgeken vd.,
2013; Borich, 2014; Johnson vd., 1994; Sengiil & Katranci, 2014, s. 334).

Hedeen tarafindan gelistirilen Ters Jigsaw’in temel 6grenme mantig1 da diger Jigsaw
tekniklerinde oldugu gibi gruplarin ayrilip tekrar birlesmesi olmakla birlikte biraz daha farkli
bir uygulama siirecine sahiptir. Ters Jigsaw, 6grencilerin siirece daha aktif katilmalarina ve
ogrenmelerine yonelik daha fazla sorumluluk almalarma odaklanir. Ogrencilerin; konu
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basliklar1 ve materyaller hakkinda karar verilmesi, kavramlarin yapilandirilmasi siireglerine
miimkiin mertebe katilmalari saglanarak ogrenmelerinin hizlandirilmasi amaglanir (Alici,
2019, s. 29; Bayrakceken vd., 2012; Doymus, 2013, s. 33). Ogrencilerin 6grenmelerine iliskin
olarak sorumluluk alma, konuya yonelik 6grenme etkinliklere katilmalar1 agisindan Jigsaw
yontemiyle benzerlik gosterir (Bayrakgeken vd., 2012). Ancak isbirlikli 6gretimin basarma ve
farkli taraflarini ortaya ¢ikarma unsurlar1 baglaminda farkliliklari bulunur (Doymus, 2013, s.
33; Yavuz, 2016, s. 16). Geleneksel Jigsaw Ogrencinin konuyu ve materyali anlamasina
yogunlasirken; Ters Jigsaw Ogrencinin algilama, degerlendirme yapma gibi hususlarda aktif
olmasini ve tartisma siirecinde dgrenmesini hedeflemektedir. Ogretmenin konu tartisiimaya
baslanmadan 6nce bir agiklama yapmasi gerekmektedir. Bu sayede konu 6grenciler tarafindan
daha net bir sekilde anlasilir. Tartigmanin amacina yonelik net bir odaklanma saglanarak

zamanin bosa gitmesinin 6niine gegilir (Hedeen, 2003, s. 327-328).

Ters Jigsaw tekniginin uygulamasinda oncelikle konulari sunmak igin bir 6grenci
gorevlendirilir. Ogrenciler karma gruplar halinde verilen problem durumunu tartismak iizere
bir araya gelir. Grubun her bir {iyesi konunun farkli bir yoniinii alir ve tartisma baglatilir.
Tartismaya iliskin 6nemli noktalar belirlenerek not alinir. Tiim gruplarda ayni konuyu alan
ogrenciler bir araya gelir ve elde edilen sonuglar karsilastirilarak ortak kararlar alinir. Alinan
bu ortak kararlar rapor haline getirilir. Daha sonra hazirlanan tiim raporlar sinifta okunur.
Ogretmen raporlar1 gdzden gecirerek konuya iliskin genel bir agiklama ve 6zetleme yapar

(Hedeen, 2003, s. 327-328).

Doymus (2007a) tarafindan gelistirilen Konu Jigsaw’it Ogrenciler konulara gore
heterojen bir sekilde gruplara ayrilir. Gruplar kendi konularina iliskin ¢aligmalar yiriitiir.
Ogretmen 6grencilerin dgrenme diizeylerini anlamak igin gruplardan rastgele bir grenci
secerek konuya iliskin sorular sorabilir. Sonra farkli iki konuyu calisan 6grenciler bir araya
getirilerek yeni gruplar olusturulur. Bu gruplar iki konu boliimiinii ¢aligarak raporlastirir. Yine
O0gretmen 6grenme diizeyini kontrol etmek amaciyla gruptaki 6grencilere soru sorabilir. Sonra
ogrenciler temel gruplarina donerek birlikte tiim konu tizerinde ¢alisarak sinifta sunum yapar.
Ogrenciler konuya iliskin smava bireysel olarak katilr. Bu smav sonucunda tam
ogrenilemeyen kisimlarin oldugu tespit edilirse 6grencilerin o kisma yonelik olarak tekrar
calisma yapmasi istenir (Doymus & Simsek, 2007, s. 25-26; Yazman, 2013, s. 26-27).
Uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken en Onemli nokta; gruplardaki Ogrenci

gecislerinin siireklilik gdstermesi ve degerlendirmenin bireysel olarak yapilmasidir (Kardas,
2013, s. 108).
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Kuramsal Cerceve ile Tlgili Arastirmalar

Bu baslik altinda BIOK, OTBB ve Jigsaw tekniklerinin grencilerin akademik basari,
motivasyon, tutum ve kaliciliga etkisini belirlemek amaciyla yurt i¢i ve yurt disinda yapilmig

belli bagh aragtirmalara yer verilmistir.
BiOK teknigi ile ilgili yurticinde yapilan ¢calismalar.

Yaman’in (1999) “Birlestirilmis Kubasik Okuma ve Yazma Tekniginin Temel Egitim
Besinci Simif Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Okudugunu ve Dinledigini Anlamaya Yonelik
Akademik Bagsarilari ile Tiirkce Dersine Iliskin Tutumlar: Uzerindeki Etkisi” adiyla yaptigi
tez calismasinda; besinci simif Ogrencilerine Tiirk¢e dersinde okudugunu ve dinledigini
anlama becerilerinin kazandirilmas: iizerinde BIOK tekniginin uygulanmasinin onlarin
akademik basarilar1 ve Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar iizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu
dogrultuda 42 deney, 39 kontrol grubunda olmak iizere toplamda 81 besinci sinif 6grencisi
yapilan caligmaya dahil edilmistir. Deney grubundaki Ogrencilere Tiirkce dersinde iki ay
siireyle BIOK teknigi kullanilarak ders anlatilmis, kontrol grubundaki dgrencilere ise mevcut
Ogretim programi uygulanmaya devam edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde; BIOK teknigi ile yapilan dgretimin mevcut dgretim programiyla yapilan
Ogretime gore Ogrencilerin akademik basar1 ve Tiirkge dersine iligkin tutumlart {izerinde

istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Giires (2008) tarafindan yapilan “Kubasik Okuma Yazma Dinleme ve Konusma
Tekniginin Ilkégrenim Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarilarina ve Ingilizce
Dersine Iliskin Tutumlarina Etkisi” baslikli ¢alismada; isbirlikli okuma, yazma ve dinleme
tekniginin grencilerin Ingilizce dersine iliskin akademik bagsar1 diizeyleri ve tutumlari
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Deneysel desenin kullanildigi ¢alisma Aydin
ilinde yiiriitiilmiis, toplamda 129 6grenci arastirmaya dahil edilerek iki deney iki kontrol
grubu olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde arastirma
gruplarinda yer alan O6grencilerin aldiklar1 tutum ve dil bilgisi 6n test-son test puanlari
arasinda anlaml farklilik olmadigi, okudugunu ve dinledigini anlama 6n test-son test puanlari

arasinda ise deney gruplari lehine olmak tizere anlamli farklilik oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Yurdabakan ve Cihanoglu'nun (2009) yaptign “Oz ve Akran Degerlendirmenin
Uygulandigi Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon Tekniginin Basari, Tutum ve Strateji Kullanim

’

Diizeylerine Etkisi” adli arastirmada; BIOK teknigiyle islenen derslerde 6z ve akran
degerlendirmesi yapmanin 6grencilerin akademik basar1 ve derse yonelik tutum ve dil

O0grenme strateji kullanma diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. 10. simif diizeyinde
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Ingilizce dersi kapsaminda yiiriitiilen ¢alisma deney grubunda 18, kontrol grubunda 18 olmak
lizere 36 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Dersler dokuz hafta boyunca deney grubunda BiOK
teknigi, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim yontemiyle yiiriitiilmistiir. Elde edilen bulgular;
BIOK tekniginin mevcut dgretim ydntemine gdre ogrencilerin akademik basarilari, derse
yonelik tutumlar1 ve dil 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri {izerinde istatistiksel olarak

etkili oldugunu ortaya koymustur.

Durukan (2011) tarafindan yapilan “Effects of Cooperative Integrated Reading and
Composition (CIRC) Technique on Reading-Writing Skills” baslikli arastirmada; Giresun
ilindeki bir ortaokulda yedinci smif diizeyindeki Ogrencilerin okuma-yazma becerileri
iizerinde BIOK tekniginin etkisi belirlenmeye calisilmistir. Kontrol gruplu én test-son test
aragtirma yonteminin kullanildig1 ¢alismaya; BIOK ile derslerin islendigi deney grubunda 24,
mevcut 0gretim yontemiyle derslerin islendigi kontrol grubunda 21 olmak {izere toplamda 45
ogrenci dahil edilmistir. Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde; BIOK teknigiyle ders
islemenin; mevcut O6gretim yontemiyle ders islemeye gore Ogrencilerin okuma-yazma
becerilerine iligkin basar1 diizeylerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagtirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Bozpolat’in (2012) “Tiirkce Dersinde Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
Teknigi lle Kullamlan Hikdye Haritasi Yonteminin Ogrencilerde Okudugunu Anlama
Becerisini Gelistirmeye Etkisi” adli ¢aligmasinda besinci siif diizeyindeki 6grencilerin
Tiirkge dersine yonelik akademik basarilar1 ve tutumlari iizerinde BIOK teknigi ve hikaye
haritas1 yontemi kullanilarak uygulanan dersin etkililiginin belirlenmesi amaglanmigtir. Yari
deneysel arastirma deseninin kullanildigi arastirmada deney grubunda 36 6grenci, kontrol
grubunda ise 30 6grenci olmak {izere toplamda 66 6grenci calismaya dahil edilmistir. Sivas il
merkezinde yiiriitiilen arastirma verileri incelendiginde; yiiriitilen deneysel uygulamanin
deney grubunda yer alan 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan 6grenciler arasinda Tiirkge
dersi akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlar1 arasinda deney grubundaki 6grenciler

lehine olmak iizere istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturdugu belirlenmistir.

Varisoglu (2016) tarafindan yapilan “Influence of Cooperative Integrated Reading
and Composition Technique on Foreign Students’ Reading and Writing Skills in Turkish”” adli
calismanin amaci; BIOK tekniginin Tiirkge 68renen yabanci 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerinin  gelisimi {izerindeki etkisini belirlemektir. Calismaya Estonya’da Tallinn
Universitesi'nde Tiirk Dili Boliimii’nde okuyan ve Tiirkge dgrenen tamanu kadin olan 16
ogrenci dahil edilmistir. Ogrencilerin yaslar1 21-35 araliginda olup arastirmaya tamami

goniillii olarak katilmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmis olup nicel veriler tek gruplu
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On test-son test uygulanarak elde edilmistir. Uygulama siireci, dort kisilik gruplar halinde alt1
hafta boyunca haftada 10 saat olmak iizere toplamda 60 saattir. Siirecin sonunda elde edilen
bulgulara gore; BIOK tekniginin 6grencilerin basarisi iizerinde istatistiksel diizeyde anlamli
etkisi bulunmaktadir. Ayrica BIOK tekniginin; dgrencilerin metinle ilgili bilgileri kullanarak
tahminde bulunma, metni gézden gegirme, s6zvarligini zenginlestirme vb. yeterliklerinin de

gelismesine katki sagladigi elde edilen sonuglar arasinda yer almaktadir.
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JAS

Tablo 1. BIOK Teknigiyle Yurtiginde Yapilan Calismalar

BIOK Teknigiyle Yurtiginde Yapilan Caligmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amact Sonuglar
Birlestirilmis Kubagik Okuma | Besinci sinif 6grencilerine Tiirkge
ve Yazma Tekniginin Temel | dersinde okudugunu ve dinledigini | BIOK teknigi ile yapilan dgretimin mevcut
4 Egitim Besinci Sinif | anlama becerilerinin kazandirilmasi | 6gretim programiyla yapilan 6gretime gore
Yiksek | =2 W : . . P o ; .
. Ogrencilerinin Tirk¢e Dersinde | tizerinde BIOK tekniginin | 6grencilerin akademik basar1 ve Tiirkce
1999 B. Yaman Lisans 4 WO, . . L
Tezi Okudugunu ve Dinledigini | uygulanmasinin onlarin akademik | dersine iliskin tutumlari izerinde istatistiksel
Anlamaya Yonelik Akademik | basarilart ve Tiirkce dersine iliskin | olarak anlamli farklilik olusturdugu tespit
Bagarilar1 ile Tirkge Dersine | tutumlari iizerindeki etkisinin | edilmistir.
Iliskin Tutumlari Uzerindeki | belirlenmesi amaglanmustir.
Etkisi
Kubasik Okuma Yazma .Arastlrm'etQan elde  edilen  bulgular
. . e .. | incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda
Dinleme ve Konusma | BIOK teknigiyle islenen derslerde 6z o o .
e N 5 . . yer alan ogrencilerin aldiklart tutum ve dil
. Tekniginin Ilkdgrenim | ve akran degerlendirmesi yapmanin | 7.0 .. .
Yiiksek T - A o . bilgisi On test-son test puanlar1 arasinda
. . Dordiincti Siif Ogrencilerinin | 6grencilerin akademik basari ve derse o N
2008 G. Giires Lisans . S s .. | anlamli farklilik olmadigi, okudugunu ve
. Akademik  Basarilarina  ve | yonelik tutum ve dil 6grenme strateji | . U N
Tezi A . S . . . . | dinledigini anlama 6n test-son test puanlari
Ingilizce Dersine Iliskin | kullanma diizeylerinin belirlenmesi . .
. arasinda ise deney gruplart lehine olmak
Tutumlarina Etkisi amaglanmistir. .. <
iizere anlamli farklilik oldugu bulgusuna
ulasilmugtir.
Oz ve Akran Degerlendirmenin | BIOK teknigiyle islenen derslerde 6z | Elde edilen bulgular; BIOK tekniginin
I Uygulandig Isbirlikli ve akran degerlendirmesi yapmanin | mevcut gretim yontemine gore ogrencilerin
2009 Yurdabakan Makale Okuma  ve Kompozisyon | dgrencilerin akademik basari ve derse | akademik basarilari, derse yonelik tutumlart
M. O. Tekniginin Basari, Tutum ve yonelik tutum ve dil 6grenme strateji | ve dil Ogrenme stratejilerini  kullanma
Cihanoglu Strateji Kullamm Diizeylerine | kullanma diizeylerinin belirlenmesi | diizeyleri lizerinde istatistiksel olarak etkili
Etkisi amaglanmistir. oldugunu ortaya koymustur.
Yedinci stnif diizeyindeki
ogrencilerin okuma-yazma becerileri BIOK teknigiyle ders islemenin; mevcut
Effects of Cooperative | lizerinde BIOK tekniginin etkisi | 6gretim yontemiyle ders islemeye gore
2010 E Durukan | Makale Integrated Reading and | belirlenmeye ¢alisiimustir. Ogrencilerin  okuma-yazma  becerilerine

Composition (CIRC) Technique
on Reading-Writing Skills

iligkin basar1 diizeylerini istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilastirdigi sonucuna
ulastlmigtir.
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Tablo 1’in Devami

BIOK Teknigiyle Yurtiginde Yapilan Caligmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Ad1 Calismanin Amaci Sonuglar
Besinci  smuf  diizeyindeki . . .
.. i . - v o .. . Deney grubunda yer alan Ogrenciler ile
Tiirk¢e Dersinde Birlestirilmig ogrencilerin  Tiirkge dersine v e .
.~ > S . kontrol grubunda yer alan 6grenciler arasinda
Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon | yonelik akademik basarilar1 ve . . .
e A . . ... | Tiirkce dersi akademik basarilar1 ve derse
Doktora | Teknigi [le Kullanilan Hikaye tutumlar1 tizerinde BIOK teknigi | ..~ :
2012 | E. Bozpolat s r . e . N . w . | yonelik tutumlar1 arasinda deney grubundaki
Tezi Haritas1 Yonteminin Ogrencilerde | ve hikdye haritast yontemi | % . . . N P
- o .| ogrenciler lehine olmak iizere istatistiksel
Okudugunu Anlama Becerisini kullanilarak uygulanan dersin 8
. .. B . . . | olarak  anlamli  farkliik  olusturdugu
Gelistirmeye Etkisi etkililiginin belirlenmesi . L
belirlenmistir.
amaglanmistir.
BIOK  tekniginin  Ogrencilerin  basarisi
Influence of Cooperative BIOK  tekniginin  Tiirkge izerinde istatistiksel diizeyde anlamli etkisi
- o o >~ | bulunmaktadir. Ayrica BIOK tekniginin;
Integrated Reading and Ogrenen yabanci Ogrencilerin Sorencilerin metinle ileili bileileri kullanarak
2016 | B. Varisoglu Makale Composition Technique on okuma ve yazma becerilerinin g & &

Foreign Students’ Reading and
Writing Skills in Turkish

geligimi  {izerindeki  etkisini

belirlemektir.

tahminde bulunma, metni gozden gegirme,
sozvarligini zenginlestirme vb. yeterliklerinin
de gelismesine katki sagladigi elde edilen
sonuglar arasinda yer almaktadir.




BIOK teknigi ile ilgili yurtdisinda yapilan cahismalar.

Zarei’nin (2012) “The Effects of STAD and CIRC on L2 Reading Comprehension and
Vocabulary Learning” adiyla yaptigi calismada OTBB ve BIOK tekniklerinin Ingilizce
dersinde okudugunu anlama ve kelime edinimi iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmaya
fran’in Takestan sehrinde bir dil merkezinde Ingilizce egitimi alan 15-25 yas araligindaki 132
kadin katilimer dahil edilmistir. Arastirmada iki deney ve bir kontrol grubuna yer verilmis, 6n
test-son test uygulanmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde istatistiksel olarak BIOK
teknigi uygulanan grup ile digerleri arasmnda BIOK teknigi uygulanan grup lehine olmak
lizere anlamli farklilik bulunmustur. OTBB teknigi ile kontrol grubu arasinda anlamli farklilik
olmamasina ragmen OTBB teknigi ile ders yapan dgrencilerin puan ortalamalarinda daha

fazla artisin oldugu gézlenmistir.

Genlott ve Gronlund (2013) tarafindan yapilan “Improving Literacy Skills Through
Learning Reading by Writing: The iWTR Method Presented and Tested” adl1 galismada BIOK
tekniginin Isve¢’in Sollentuna sehrindeki bir okulda birinci siif diizeyinde dgrenim goren
yedi yasindaki 6grencilerin okuma ve yazma becerileri lizerindeki etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Yar1 deneysel yontemin kullanildigir arastirmada; iki deney ve iki kontrol
grubu olusturulmustur. Calismada; ilk deney grubunda 20, ikinci deney grubunda 21, ilk
kontrol grubunda 24, ikinci kontrol grubunda 22 6grenci olmak tizere toplamda 87 6grenci yer
almaktadir. Verilerin elde edilmesi amaciyla standart testler, akran degerlendirmesi, 6z
degerlendirme ve gozlem yontemi kullanilmistir. Arastirma, Agustos 2010 ile Haziran 2011
tarihleri arasinda ii¢ 6§retmen araciligiyla yiiriitiilmiistiir. Uygulama siirecinin sonunda deney
grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gére daha uzun, mantiksal
akisa uygun, anlasilir icerige sahip metinler iirettikleri, etkilesimlerinin ve iletisimlerinin
gelistigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda, BIOK tekniginin dgrencilerin sadece akademik
basarilarin1 degil sosyal becerilerini de gelistirdigi yorumunda bulunulabilecegi ifade

edilmistir.

Gupta ve Ahuja’nin (2014) yaptigi “Cooperative Integrated Reading Composition
(CIRC): Impact on Reading Comprehension Achievement in English Among” adli calismanin
amact; yedinci siif dgrencilerinin Ingilizce dersinde okudugunu anlama becerisi iizerinde
BIOK tekniginin etki diizeyini arastirmaktir. Kontrol gruplu &n test-son test yari deneysel
desenin kullanildig1 ¢alismada 70 kontrol grubunda, 70 deney grubunda olmak iizere 140
ogrenci calismaya dahil edilmistir. Uygulama sekiz hafta boyunca yiiriitiilmiis olup, dersler
deney grubunda BIOK teknigi, kontrol grubunda geleneksel 6grenme yontemi uygulanarak
islenmistir. Siire¢ boyunca kullanilan materyaller arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olup
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siirecte; basari testleri, calisma yapraklari, ders planlari, bigimlendirici testler kullanilmistir.
Arastirma sonunda veriler 6z ve uzman degerlendirmeleri kullanilarak analiz edilmistir. BIOK
tekniginin kullanildigr deney grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin
geleneksel yontemin kullanildigir kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla istatistiksel olarak
anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin bireysel olarak
anlamadig1 konulari, problemlerin ¢6ziimiinii grup i¢inde daha kolay ifade ederek
ogrendikleri, kendi ¢alisma diizenlerindeki hatalar1 fark etmelerini sagladigi, arkadaslariyla
yarisarak degil de yardimlasarak ¢alismanin onlarin stres diizeylerini azalttig1 da elde edilen

diger bulgular arasindadir.

Gonzales ve Torres (2015) tarafindan yapilan “Looking at CIRC through Quantitative
Lenses: Can It Improve the Reading Comprehension of Filipino ESL Learners?” adli ¢calisma;
yaslar1 12-15 arasinda degisen sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, ayrintilar
hatirlama, Ozetleme, ana fikrin belirlenmesi, ¢ikarim yapma, karsi tezin olusturulmasi
konularindaki  basarilar1  iizerinde BIOK tekniginin etkisini belirlemek amaciyla
yiriitiilmiistir. Amach 6rneklem yontemiyle belirlenen 127 6grencinin katildigi ¢caligmada 6n
test-son test kontrol gruplu galisma deseni kullanilmistir. Ogrencilerin tamamina uygulanan
On-testle Ogrencilerin yiiksek performans ve diisiik performans seklinde diizeyleri
belirlenmistir. Daha sonra iki yiliksek iki de diisiik performans diizeyindeki 6grenci bir araya
getirilerek dort kisilik gruplara ayrilmistir. Daha sonra gruplarin bir kismi deney bir kismi
kontrol olmak iizere ikiye ayrilmistir. Haftada iic saat olmak iizere iki haftalik bir siirecte
deney grubuna uygulanan BIOK tekniginin; dgrencilerin okudugunu anlama, ayrintilari
hatirlama, Ozetleme, ana fikrin belirlenmesi, ¢ikarim yapma, karsi tezin olusturulmasi
becerilerindeki basari diizeylerini geleneksel yonteme gore anlamli sekilde artirdigi ve

Ogrencilerin daha basarili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Karafkan ve Agzadeh’in (2015) yaptigr “Investigating the Effects of Group
Investigation (GI) and Cooperative Integrated Reading and Comprehension (CIRC) as The
Cooperative Learning Techniques on Learner's Reading Comprehension” adli arastirma GA
ve BIOK tekniklerinin ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin Ingilizce dersinde okudugunu
anlama diizeylerine olan etkisini belirlemek ve geleneksel dgretimle karsilagtirmak amaciyla
yapilmistir. Arastirmaya Iran’da bir ortadgretim kurumunda 6grenimlerine devam eden 16-18
yas araligindaki 207 erkek 6grenci katilmistir. Ogrencilerin tamamimnin ana dilleri Farsca olup
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenmektedir. Ayrica daha énce Ingilizce konusulan bir iilkede
hi¢ yasamamis ve bulunmamiglardir. Arastirmada iki deney grubu ve bir kontrol grubu

olusturulmus olup 6n test-son test deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Deney gruplardan
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birinde GA digerinde ise BIOK teknigiyle, kontrol grubunda ise geleneksel ydntemle dersler
yiritillmiistiir. Arastirma sonuglarina bakildiginda; isbirlikli 6gretim tekniklerinin her ikisinin
de geleneksel yonteme gore dgrencilerin basarisini artirdigi belirlenmistir. BIOK tekniginin
kullanildig1 siifta olumsuz rekabet azalarak yerini olumlu baglhiliga birakmis ve 6grenciler,
gruplarindaki basarisiz dgrencilerin basarili olmasi i¢in onlara destek vermistir. Ogrenciler
grupta daha kalici ve derinlemesine 6grenmis, gruptaki arkadaslarinin siirekli destek ve

tesvikleri sayesinde digsal motivasyon diizeyleri yiikselmistir.

Mustafa ve Samad’in (2015) yaptigi “Cooperative Integrated Reading and
Composition Technique for Improving Content and Organization in Writing” adl1 ¢alismada,
ortaokul ikinci smf diizeyindeki 6grencilerin Ingilizce dersindeki okuma ve yazma
becerilerinin  gelisimi iizerinde BIOK tekniginin etkisini belirlemeyi amaglanmaktadir.
Katilimcilarin rastgele 6rnekleme yontemiyle belirlendigi calismada deney ve kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda 30, kontrol grubunda 30
olmak iizere toplam 60 6grenci yer almaktadir. Uygulama sonugclarina bakildiginda; BIOK
tekniginin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin yazi igerikleri ve diizenleme konusunda
kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Ayrica BIOK
tekniginin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin; yazma konusunda daha rahat
olduklari, birlikte calismayi, yardimlasmayi, paylasmayi, baskalarinin fikirlerini dinlemeyi,

kendi haklarin1 savunmay1 ve tartigma yapmay1 6grendikleri belirlenmistir.

Zainuddin (2015) tarafindan “The Effect of Cooperative Integrated Reading and
Composition Technique on Students’ Reading Descriptive Text Achievement” adiyla yapilan
arastirmada ikinci simf 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri iizerinde BIOK tekniginin
etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Kontrol gruplu deneysel yontemin uygulandigi
arastirmaya 30 deney grubu, 30 kontrol grubu olmak iizere 60 6grenci dahil edilmistir. Anket
yontemiyle verilerin elde edildigi arastirmada elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin
okudugunu anlama basarilar iizerinde BIOK tekniginin geleneksel 6grenme ydntemine gore

daha etkili oldugu saptanmustir.

Christina ve Kristin (2016) tarafindan yapilan “Efektivitas Model Pembelajaran Tipe
Group Investigation (GI) Dan Cooperative Integrated Reading And Composition (CIRC)
Dalam Menmingkatkan Kreativitas Berpikir Kritis Dan Hasil Belajar Ips Siswa Kelas 4 adli
calismada; dordiincii simif diizeyinde 6grenim gormekte olan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basarilar1 ve elestirel diisinme becerileri iizerinde BIOK tekniginin
etkililigi aragtirllmistir. Kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseninin tercih edildigi
calismada deney grubunda 37 6grenci, kontrol grubunda 35 6grenci olmak iizere toplamda 72
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ogrenci yer almaktadir. BIOK tekniginin uygulanmasinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri ve Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilarint olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Ayrica, BIOK teknigi uygulamasinin dgrencilerin ders siirecinde daha aktif

olmalarini sagladig1 saptanmistir.

Cahya ve Sholihah (2017) tarafindan yapilan “The Comparative Study of Using
Number Head Together (NHT) and Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC)
Toward Students’ Reading Ability” adli ¢alismada; 6grencilerin okuma ve yazma becerisi
iizerinde BIOK teknigi ve Numarali Beraberlik tekniginin karsilastirmali olarak etkisi
incelenmistir. Dokuzuncu sinifa devam den dort farkli siniftaki 117 6grenci tizerinde yapilan
calismada O6grencilerin okuma yazma becerilerini gelistirmede Numarali Beraberlik tekniginin

BIOK teknigine gére daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmustir.

Khuzaemah ve Herawati (2017) “Pembelajaran Menulis Esai Menggunakan Model
Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC) Berbasis Life Skills” adiyla
yaptiklar1 ¢alismada; iiniversite 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in BIOK
teknigini kullanmistir. Malezya’da {iniversite O0grenimlerine devam eden 37 Ogrenci bu
caligmaya dahil edilmistir. Universite dgrencilerinin yazma becerileri; tema segme, uygun
baslik olusturma, fikirleri organize etme, analiz etme ve yazi yazma tekniklerini uygulama
olarak farkli kategorilerde degerlendirilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore
Ogrencilerin yazma becerilerinin tiim kategorilerde belirgin bir sekilde ilerleme gosterdigi

tespit edilmistir.

Mubarak ve Rudianta’nin (2017) yaptigi “Cooperative Integrated Reading and
Composition (CIRC) Technique in Writing Subject of EFL Context” baslikli ¢alismada;
Endonezya’nin Batam sehrinde hem calismak hem de okumak zorunda kalan iiniversite
ogrencilerinin Ingilizce okuma ve yazma becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirebilmeleri
lizerinde BIOK tekniginin etkililigini ve oOgretim elemanlarinin islerini kolaylastirma
diizeylerini belirlemek amaglanmigtir. Nitel arastirma yontemi kullanildigi arastirmaya 31
ogrenci katilmistir. Verilerin elde edilmesinde gozlem formlari, saha notlar1 ve anket
kullanilmistir. Caligmak zorunda kalan o6grencilerin ders ¢alismak icin yeterli zamaninin
olmamasinin ve 6gretim elemanlarinin da bu dgrencilere daha fazla zaman ayirmak zorunda
kalmasinin bu ¢alismanin yapilmasinda énemli etkenler oldugu belirtilmistir. Arastirma nicel
ve nitel yontem birlikte kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Yapilan ¢alismada elde edilen bulgulara
gbre heterojen ozelliklere sahip kiiciik gruplarda BIOK tekniginin uygulanmasinin

ogrencilerin Ingilizce dersinde okuma, yazma becerileri iizerinde etkili oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Ayrica BIOK teknigini kullanmanin 6gretim elemanlarinin 8grenme siirecinde

islerini kolaylastirdig tespit edilmistir.

Erlidawati ve Syarfuni (2018) tarafindan yapilan “The Effect of Cooperative
Integrated Reading and Composition on Reading Comprehension of IAIN Lhokseumawe,
Indonesia” bagliklh caligmada; ticlincii sinif diizeyindeki 6grencilerin akademik basarilar1 ve
okudugunu anlama diizeyleri iizerinde BIOK tekniginin etkisini belirlemek amaglanmistir.
Kontrol gruplu 6n test-son test uygulamali yar1 deneysel arastirma deseninin kullanildigi
arastirmaya deney grubunda 31 kontrol grubunda 32 olmak iizere toplamda 63 6grenci dahil
edilmis ve uygulama bir donem boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore BIOK tekniginin geleneksel yonteme gore ogrencilerin akademik basarilarr ve
okudugunu anlama diizeylerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdig1 tespit edilmistir.
BIOK tekniginin uygulandign gruptaki 6grenciler uygulama siirecinin oldukg¢a zevkli
oldugunu, arkadaslariyla rahatlikla iletisim kurabildiklerini, 6§renmeye yonelik daha fazla
istekli olduklarin1 belirtmistir. Ayrica grup arkadaslarinin 6grenmeye iliskin kendilerini tesvik

ettigini ve cesaretlendirdigini ifade etmistir.

Hayatina ve Fajrina’nin (2018) “Cooperative Integrated Reading Composition to
Improve Pupils’ Reading Comprehension Achievement and Motivation” adiyla yaptiklari
calismada; besinci sinif diizeyinde egitimlerine devam eden 6grencilerin okuduklarini anlama
basarilari ve motivasyon diizeyleri iizerinde BIOK tekniginin etkisi arastirilmustir.
Arastirmaya katilan 6grenciler Endonezya’nin, Banjar, Kalimantan bdlgesindeki bir okula
devam etmektedir. Caligmada nitel ve nicel yontemlerin birlikte yer aldigi karma yontem
kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig: alt1 hafta siireyle
uygulanan arastirmaya deney grubunda 28, kontrol grubunda 26 olmak {izere toplamda 54
ogrenci katilmigtir. Arastirmani nicel sonuglarina gore deney grubunda uygulanan BIOK
kullanildig1 kontrol grubundaki ogrencilere kiyasla istatistiksel olarak anlamli farklilik
olusturacak diizeyde etkilemistir. Arastirmanin nitel boyutunda; grupla c¢alisma ve
akranlarindan destek almanin Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi, daha bilingli bir

sekilde okuma yaptiklar1 belirlenmistir.

Masnami, Copriady ve Osman (2018) tarafindan yapilan “Cooperative Integrated
Reading and Composition (CIRC) with Mind Mapping Strategy and Its Effects on Chemistry
Achievement and Motivation” adli aragtirmada; 11. smif 6grencilerinin kimya dersindeki
akademik basarilart ve motivasyonlar1 iizerinde zihin haritalama yontemiyle birlikte
kullanilan BIOK tekniginin etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir. Kontrol gruplu yari
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deneysel desenin kullanildig1 arastirmanin deney grubunda 32, kontrol grubunda 32 6grenci
yer almaktadir. Arastirma bulgularina gére BIOK tekniginin uygulandig1 deney grubunda yer
alan Ogrencilerin akademik basarilarinin mevcut 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilere kiyasla istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigi ancak

motivasyon diizeylerinin benzer oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Dianawati’'nin (2020) “Modifying Think Pair Share (TPS) Based on Cooperative
Integrated Reading Composition (CIRC) to Improve Students’ Reading Skill and Students’
Motivation” adiyla yaptig1 arastirmada; BIOK teknigine dayali olarak gelistirilen Diisiin-
Esles-Paylas tekniginin Ogrencilerin okuma basarilarina ve motivasyonlaria etkisi
arastirilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel yontemin kullamldigi calismaya
kontrol grubunda 20, deney grubunda 20 olmak iizere 40 6grenci dahil edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin basar1 ve motivasyon puanlari deney grubu lehine olmak tizere

istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermistir.
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Tablo 2. BIOK Teknigiyle Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

BIOK Teknigiyle Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Tarih | Yazar Nitelik Caligsmanin Adi Caligsmanin Amact Sonuglar
The Effects of STAD and CIRC on L2 gokizinct smf ogrencﬂerlunln okudugunu anlamg, BIOK teknigi uygulanan grup ile digerleri arasinda
A A 2 . ayrintilar1  hatirlama, Ozetleme, ana fikrin| J: . ..
2012 - Makale | Reading Comprehension and . . . |BIOK uygulanan grup lehine olmak iizere anlaml
Zar] Vocabulary Learnin R mesh,  gikarm yapma, karst t~eZIH farklilik bulunmustur
y g olusturulmasi1  bagarilari  {izerinde = BIOK stur.
tekniginin etkisini belirlemek amaglanmustir.
A A Improving Literacy Skills Through B}OK tekn_lglnln blrlnpl ﬂmf dyzeymde Ogrenim Hygulgma_ stirecinin sonunda de.:n“ewy gru.bunda“yer alan
Genlott A - s goren yedi yasindaki Ogrencilerin okuma ve |6grencilerin kontrol grubundaki dgrencilere gore daha
2013 Makale | Learning Reading by Writing: The — bl . A .
A ; yazma becerileri iizerindeki etkisinin | uzun, mantiksal akisa uygun, anlasilir igerige sahip
i IWTR Method Presented and Tested . . . T 72 . LT .
Gronlund belirlenmesi amaglanmigtir. metinler trettikleri, etkilesimlerinin ve iletisimlerinin
gelistigi tespit edilmigtir.
Cooperative Integrated Reading | Yedinci smif &grencilerinin Ingilizce dersinde |[BIOK tekniginin kullanildign  deney —grubundaki
2014 M. Gupta Makale Composition  (CIRC): Impact on|okudugunu anlama becerisi iizerinde BIOK |6grencilerin  okudugunu  anlama  basarilarinin
J. Ahuja Reading Comprehension Achievement |tekniginin  etki  diizeyinin  belirlenmesi | geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubundaki
in English Among amaglanmustir. ogrencilere kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu belirlenmistir.
W.D. W. Looking at CIRC through Quantitative BIOK  tekniginin; ogrenc‘lilerm okudugur}u BIOK tekniginin; o.grencﬂerm okudtllgunu. anlamg,
) . anlama, ayrmtilart hatirlama, 6zetleme, ana fikrin | ayrintilar1 hatirlama, 6zetleme, ana fikrin belirlenmesi,
Gonzales Lenses: Can It Improve the Reading . . N . - .. .
2015 Makale . R belirlenmesi, becerilerindeki basar1 diizeylerini | ¢ikarim yapma, kars1 tezin olusturulmast
P. L. Comprehension of Filipino ESL . - NS o o : . .. -
anlamli sekilde artirdigi ve Ogrencilerin daha|becerilerindeki basari  diizeylerini  artirdigt  ve
Torres Learners? - P <
bagsarili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin  daha basarili  oldugu  bulgusuna
ulasilmustir.
Invest!gat!ng the Effects of Gro_up GA ve BIOK tekniklerinin ortadgretim
M. A. Investigation (Gl) and Cooperative| .. . PP - e L
. .~ |diizeyindeki Ogrencilerin Ingilizce dersinde | Arastirma sonuglarina bakildiginda; isbirlikli 6gretim
Karafkan Integrated Reading and Comprehension - N . L A e N u
2015 Makale - .~ |okudugunu anlama diizeylerine olan etkisini |tekniklerinin her ikisinin de geleneksel yonteme gore
Z (CIRC) as The Cooperative Learning|, . e O S A
: . . 2| belirlemek ve geleneksel Ogretimle | 6grencilerin basarisini artirdigi belirlenmistir.
Aghazadeh Techniques on Learner's Reading
. karsilastirmak amaciyla yapilmistir.
Comprehension
F. Cooperative Integrated Reading and |ikinci simf diizeyindeki 6grencilerin Ingilizce ?VIOK. te.k mim, u.ygul'fmdlgl . deney grubundaki
Mustafa - - - - . > | Ogrencilerin yazi icerikleri ve diizenleme konusunda
2015 Makale | Composition Technique for Improving|dersindeki okuma ve yazma becerilerinin NG .
N. M. A. S - C L : e . . . |kontrol grubundaki Ogrencilerden daha basarili
Content and Organization in Writing | gelisimi tizerinde BIOK tekniginin etkisini . .
Samad . . olduklar1 belirlenmistir.
belirlemeyi amaglamaktadir.
7 The Effect of Cooperative Integrated |ikinci simf diizeyindeki égrencilerin okudugunu |BIOK tekniginin 6grencilerin  okudugunu anlama
2015 Zainua din Makale | Reading and Composition anlama diizeyleri iizerinde BIOK tekniginin |diizeyleri iizerinde gelencksel yonteme gore daha etkili

Technique on Students’ Reading

Descriptive Text Achievement

etkisini belirlemek amaglanmistir.

oldugu belirlenmistir.
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Tablo 2 ’nin Devami

BIOK Teknigiyle Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Tarih Yazar Nitelik Caligmanin Adi Caligmanin Amact Sonuglar
EfektIYIta_S prodel Pembemaran. filis Group Dérdiincii smif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler | BIOK tekniginin uygulanmasmin 6grencilerin
L.V. Investigation (GI) Dan Cooperative Integrated . . : - . . N i
L - . dersindeki akademik basarilart ve elestirel |elestirel diisiinme becerileri ve sosyal bilgiler
2016 | Christina | Makale |Reading And Composition (CIRC) Dalam| .- " e : A . . . =
- . . diistinme becerileri tizerinde BIOK tekniginin | dersindeki akademik basarilarint olumlu yonde
F. Kristin Meningkatkan Kreativitas Berpikir Kritis Dan ctkililizi arastrilmistir etkilediai belirlenmisti
Hasil Belajar Ips Siswa Kelas 4 gt aras sur. £ sur.
The Comparative Study of Using Number Head | Ogrencilerin ~okuma ve yazma becerisi Ogrencilerin ~ okuma  yazma  becerilerini
2017 P. D. Cahya Makale Together (NHT) and Cooperative Integrated |iizerinde BIOK teknii ve Numarali|gelistirmede Numarali Beraberlik y&nteminin
L. Sholihah Reading and Composition (CIRC) Toward |Beraberlik yonteminin karsilastirmali olarak |[BIOK teknigine gore daha etkili oldugu
Students Reading Ability etkisi incelenmistir. bulgusuna ulagilmgtir.
E. Pembelajaran Menulis Esai Menggunakan Model | Universite dgrencilerinin yazma becerilerinin g?rléir?ﬁgf; eldzzm;dller;)eceliﬁle%ﬁ?;a %g;el
2017 | Khuzaemah | Makale | Cooperative Integrated Reading and Composition | gelistirilmesi i¢in BIOK tekniginin etkisi & . yazm . . .
. Lo - kategorilerde belirgin bir sekilde ilerleme
L. Herawati (CIRC) Berbasis Life Skills aragtirilmgtir. . e L
gosterdigi tespit edilmisgtir.
Universite 8grencilerinin Ingilizce okuma ve Heteroien dzelliklere sahio kiicik eruplarda
Z. H. Cooperative Integrated Reading and Composition | yazma becerileri {izerinde BIOK tekniginin BiOKJteknivinin u ulamgasmﬁl 6“rgen£ilerin
2017 | Mubarak | Makale |(CIRC) Technique in Writing Subject of EFL|etkililigini ve dgretim elemanlarmimn islerini| ;. giin uyg grenerierin
. . .. . Ingilizce dersinde okuma, yazma becerileri
G. Rudianto Context kolaylagtirma diizeylerini belirlemek | .. © . - -
iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
amaglanmusgtir.
_E. _ The Effect of Cooperative Integrated Reading and Ug:uncu. smif  diizeyindeki Vogrencﬂerm ]iIOK . te].<r11g1n|n geleneksel yonteme gore
Erlidawati i . . akademik basarilar1 ve okudugunu anlama | &grencilerin akademik basarilar1 ve okudugunu
2018 Makale | Composition on Reading Comprehension of IAIN | “ - AR . A S . . N -
S. ; diizeyleri tizerinde BIOK tekniginin etkisini | anlama diizeylerini anlamli diizeyde artirdigi
. Lhokseumawe, Indonesia . L
Syarfuni belirlemek amaglanmustir. tespit edilmistir.
. . . 11. smif dgrencilerinin kimya dersindeki | Ogrencilerin akademik basarilarinin anlamli
Cooperative Integrated Reading and Composition . . - . o .
Masnaini, . : - akademik Dbasarilar1 ve motivasyonlar1 | diizeyde farklilik gésterdigi ancak motivasyon
- (CIRC) with Mind Mapping Strategy and Its | .. " . . « . N - <
2018 | J. Copriad | Makale . . tizerinde zihin haritalama yontemiyle | diizeylerinin  benzer  oldugu  bulgusuna
Effects on Chemistry Achievement and | .. . Lo
K. Osman N birlikte  kullanilan  BIOK  tekniginin | ulagilmigtir.
Motivation TG . .
etkililiginin belirlenmesi amaglanmustir.
M Besinci smif diizevinde egitimlerine devam BIOK teknigi &grencilerin okuma basarilari ve
" Cooperative Integrated Reading Composition to smet S cuzey & VAN derse yonelik  motivasyonlarint  geleneksel
Hayatina et . . “leden Ogrencilerin okuduklarint anlama | _ . . < .
2018 Makale |Improve  Pupils Reading ~ Comprehension . N A yontemin  kullanildigt  kontrol  grubundaki
S.A. . L basarilari ve motivasyon diizeyleri iizerinde |7 . .
L Achievement and Motivation ; e i ogrencilere kiyasla anlamli farklilik olusturacak
Fajrina BIOK tekniginin etkisi arastirilmistir. < L
diizeyde etkilemistir.
Modifying Think Pair Share (TPS) Based on|BIOK teknigine dayali olarak gelistirilen | Elde edilen bulgulara gore dgrencilerin basari ve
2020 N. Makale Cooperative Integrated Reading Composition | Diigiin-Esles-Paylas tekniginin 6grencilerin | motivasyon puanlari deney grubu lehine olmak
Dianawati (CIRC) to Improve Students’ Reading Skill and |okuma basarilarina ve motivasyonlarina |iizere istatistiksel olarak anlamli farklilik
Students etkisi arastirilmigtir. gostermistir.




OTBB teknigi ile ilgili yurti¢inde yapilan calismalar.

Unlii ve Aydintan’in (2011) yaptig1 “Ogrenci Takimlar: Basari Béliimleri Tekniginin
Ilkogretim Ogrencilerinin Zihinsel Yapilarina Etkisi” bashikli arastirmada; Kirikkale’de bulunan
bir ortaokulda sekizinci smif diizeyindeki 6grencilerin Matematik dersinde OTBB tekniginin
kullanilmasma iligkin goriislerinin belirlenmesine ¢aligilmistir. Nitel arastirma deseninin
uygulandig1 ¢aligma dort hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Calismaya 30 6grenci katilmis ve siirecin
sonunda bu 6grencilerden dokuzu belirlenerek bes sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen verilere igerik analizi yapilmistir.
Arastirma bulgular1 incelendiginde; OTBB teknigi ile ders yapmanin dgrencilerin Matematik
dersine iliskin tutumlarmi olumlu anlamda degistirdigi, sosyal becerilerinin gelismesini
destekledigi, derse daha aktif sekilde katilmalarin1 sagladigi, Ozgiivenlerini artirdigi,
ogrenmelerinin kalic1 olmasina yardimci oldugu belirlenmistir. Ancak dgrenciler OTBB teknigi
ile islenen derslerde; gruptaki bazi 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmemesi, basaril
Ogrencilerin gruptaki arkadaslarina séz hakki tanimamasi, basarisiz 6grencilerin gruplarda

istenmemesi gibi olumsuz yonlerin de oldugunu belirtmistir.

Ocak ve Kiiciikilhan’m (2014) “Isbirligine Dayali Ogrenci Takimlari-Basar: Béliimleri
(OTBB) Tekniginin Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik Basariya ve Kaliciliga Etkisi” bashkl
calismalarinda; OTBB tekniginin ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
akademik basar1 ve kaliciliklar {lizerindeki etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmada karma
aragtirma yontemi, on test-son test kontrol gruplu deneysel desen, verilerin toplanmasinda ise
basar1 testi ve goriisme formu kullanilmistir. Dersler deney grubunda OTBB teknigi kontrol
grubunda geleneksel yontemle islenmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgular incelendiginde;
ogrencilerin akademik basar1 ve kalicilik puanlarinin deney grubu lehine olmak iizere anlaml
diizeyde farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin sorumluluk bilinglerinin arttig1,
sosyal olarak gelistikleri ve aktif 6grenmeyi gerceklestirdikleri elde edilen diger bulgular

arasindadir.

Akar ve Doymus (2015) tarafindan yapilan “Birlikte Ogrenme ve Ogrenci Takimlar
Basart Béliimlerinin Fen Bilimleri Dersinde Akademik Basariya Etkisi (Kars Il Ornegi)” adl
calismada; Fen Bilimleri dersinde BO ve OTBB tekniklerini uygulamanin ilkdgretim
Ogrencilerinin akademik basarilar1 {izerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma Kars ilinde
bulunan alt1 ilkdgretim okulunda altinci, yedinci ve sekizinci simiflarda egitim goren 316
ogrenci ile vyiiriitiilmiistiir. On test-son test deneysel arastirma yonteminin kullamildig
calismada her sinif diizeyinde BO ve OTBB tekniklerinin uygulandig iki ayr1 deney grubu ve
bir kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma sonuglarma gore BO ve OTBB tekniklerinin
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kullanildig1 deney gruplarinin basarilarinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda anlamli
farklilik bulunmadigi, égretmen merkezli egitimin devam ettigi kontrol gruplari ile BO ve
OTBB tekniklerinin uygulandig1 gruplar arasinda ise kontrol gruplar1 aleyhine olmak iizere

anlaml farklilik oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Baydar’in (2015) “Jigsaw ve Ogrenci Takimlari Basari Béliimleri Yontemlerinin
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Epistemolojik Inanclarina ve Akademik Basarilarina
Etkisi” baslikli arastirmasi iiniversite Ogrencileri diizeyinde yapilmustir. Universite
ogrencilerinin epistemolojik inan¢ ve akademik basarilar1 iizerinde Jigsaw ve OTBB
tekniklerinin etkisi arastirilmistir. Artvin Coruh Universitesi’nde dgrenimlerine devam eden
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii ikinci smif dgrencilerinin katildig1 ¢alismada karma
yontem ve kontrol grupsuz yari deneysel desen kullanilmistir. OTBB grubunda 20, Jigsaw
grubunda 20 olmak tizere 40 Ggrenciye ¢alismada yer verilmistir. Arastirma verilerinin elde
edilmesinde akademik basar1 testi, epistemolojik inang dl¢egi ve yar1 yapilandirilmig gériisme
formu kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin epistemolojik inanglari tizerinde
Jigsaw tekniginin, akademik basarilar1 iizerinde ise OTBB tekniginin daha etkili oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerden elde edilen nitel verilerde isbirlikli gretim tekniklerinin;
Ogrencilerin 6z giivenini gelistirdigi, arastirma yapmasi i¢in tesvik ettigi, basariya yonelik
giidiilenmesini kolaylastirdigi, derse iliskin daha olumlu bir tutuma sahip olmalarini sagladigi,
ogrendiklerinin zihinlerinde daha kalict olmasimi1 destekledigi, {istbiligssel becerilerini

artirirken 6grenme kaygilarinin azalmasina yardimei oldugu tespit edilmistir.

Caliklar (2015) tarafindan “Atom Kuramlarinin Ogretiminde Ogrencilerin Akademik
Basarilar, Epistemolojik Inanclar: ve Ogrenmelerinin Kaliciligi Uzerine Ogrenci Takimlar:
Bagsar: Boliimleri ve Takim Oyun Turnuva Yoénteminin Etkisi” adli calismada; {iniversite
ogrencilerine OTBB ve TOT teknikleriyle uygulanan derslerin, onlarin akademik basarilari,
epistemolojik inanglari ve Ogrenme kaliciliklar1 {izerindeki etkisinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Kontrol gruplu yar1 deneysel desenin uygulandig1 arastirmada iki deney bir
kontrol grubu olusturulmustur. Katilimcilar; OTBB grubunda 26, TOT grubunda 24 ve
kontrol grubunda 54 olmak iizere Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen
ve Teknoloji Ogretmenligi Boliimii birinci simifinda 6grenimlerine devam eden 104
ogrenciden olusmaktadir. Bir donem boyunca yiiriitiilen arastirmada; 6n test-son test deneysel
desen kullanmilmistir. Verilerin toplanmast icin nicel boyutta 6n bilgi testi, akademik basari
testi, epistemolojik inan¢ Slgegi; nitel boyutta ise goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen
sonuglar incelendiginde; OTBB ve TOT tekniklerinin uygulandig1 dgrencilerin geleneksel

ogrenme yonteminin uygulandigi dgrencilere gore daha basarili oldugu, OTBB ve TOT
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arasinda ise TOT tekniginin uygulandig1 6grencilerin daha basarili oldugu belirlenmistir.
Kalicilik acisindan ise OTBB ve TOT tekniklerinin geleneksel yéntemden daha basarili
oldugu ancak kendi aralarinda anlamli diizeyde farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Nitel
boyuttaki verilere bakildiginda; dgrencilerin, OTBB ve TOT ile ders yapmanin eglenceli,
tesvik edici oldugunu, gruplarda yapilan tartismalar neticesinde 6grenmelerinin daha kalici

oldugunu, diizenli ders ¢alisma aligkanlig1 edindiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Aksoy ve Giirbiiz (2016) tarafindan “7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi “Yasamimizdaki
Elektrik” Unitesinin Ogretiminde Iki Farkli Isbirlikli Ogretim Tekniginin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina Etkileri” adiyla yapilan arastirmada; 6grencilerin akademik basarilar
iizerinde GA ve OTBB tekniklerinin etkisini belirlemek amaglanmistir. {lkdgretim yedinci
smif diizeyinde yiiriitiilen ve kontrol grupsuz deneysel desene uygun olarak yapilan ¢alismada
iki deney grubunda toplam 56 6grenci yer almaktadir. Dort hafta siiren ¢alisma sonucunda her
iki yontemle dgretim goren dgrencilerin akademik basarilarin arttigi ancak OTBB teknigi ile
egitim goren 0grencilerin puanlari ile GA teknigi ile ders goren 6grencilerin puan ortalamalari

arasinda OTBB lehine olmak iizere anlamli farklilik bulundugu saptanmistir.

Kartal ve Ozbek’in (2016) yaptigi “Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden OTBB
Teknigiyle Islenen Ingilizce Dersine Iliskin Ogrenci Goriisleri” adli ikinci simf {iniversite
ogrencileri iizerinde yaptiklar1 arastirmada; Ingilizce dersinde OTBB teknigi uygulamasinin
Ogrencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlar ve kisiler arasi iligkileri tizerindeki
etkilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Tek gruplu deneysel desenin kullanildig1 arastirmaya
25 dgrenci dahil edilmis, grencilere haftada bes saat olmak iizere sekiz hafta boyunca OTBB
teknigine uygun sekilde planlamasi yapilan Ingilizce dersi verilmistir. Arastirma sonuglarina
gore OTBB teknigi ile ders islemenin dgrencilerin akademik basarilarini, derse yonelik
tutumlarin1 ve kisileraras: iletisim becerilerini olumlu olarak etkiledigi, bu sekilde ders

islemekten memnun olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.

flgaz ve Celen (2017) tarafindan “Ayrilip Birlesme ve OTBB (Ogrenci Takimlar
Bagsart  Boliimleri)  Yontemlerinin  Sosyal Bilgiler Akademik Basariya  Etkisinin
Karsilastirilmas:” adiyla yapilan arastirmada; altinct siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basarilari iizerinde Jigsaw ve OTBB tekniklerinin karsilastirmali olarak
etkisi arasgtirilmistir. On test-son test kontrol grupsuz deneysel desenin kullanildig1 calismada
iki deney grubunda toplam 48 6grenci bulunmaktadir. Deney gruplarina toplamda 15’er saat
uygulama yapilmis ve sonrasinda her iki grubun akademik basar1 puan ortalamalari
karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda tekniklerin uygulandig gruplar arasinda
anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistir.
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Giilsar, Tapan-Broutin ve Ilkériicii (2018) tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme
Yéonteminin Matematik Basarisina Etkisi ve Ogrencilerin Yonteme Iliskin Goriisleri” bashkl
caliymada; Matematik dersinde OTBB teknigini kullanmanin &grencilerin, akademik
basarilar1 lizerindeki etkisi ve uygulanan yonteme iligkin goriislerinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Karma arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismaya Bursa ilinde bir ortaokulda
besinci smif diizeyinde dgrenimlerine devam eden 49 6grenci katilmistir. Kontrol gruplu 6n
test-son test yontemi kullanilmis; nicel veriler basari testi, nitel veriler ise goriisme formu
araciligiyla elde edilmistir. Uygulama haftada bes saat olmak {izere bes hafta boyunca devam
etmistir. Arastirma bulgularma gore; OTBB teknigiyle ders isleyen ogrencilerin mevcut
miifredatla ders isleyen 0grencilere kiyasla istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek
basar1 gosterdikleri belirlenmistir. Nitel bulgularda &grenciler, OTBB tekniginin ders
siirecinde kullanilmasinin; beraber calismanin O6grenilmesi, basaris1 diisiik 6grencilerin
notlarmin yiikselmesi, siiregte yapilan kiiclik smavlar sayesinde esas smava daha iyi
hazirlanilmasi, basarili olmaya iliskin motivasyonlarinin artmasi, derslerin daha eglenceli ve

zevkli, hale gelmesini sagladigini ifade etmistir.

Aydogan’in (2019) “Simiilasyon Destekli Isbirlikli Ogretim Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve Fen'e Yonelik Tutumlarina Etkisi: DNA ve Genetik Kod Unitesi” adl
calismasinda Fen Bilgisi dersinde simiilasyon destegi verilerek uygulanan OTBB tekniginin
Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlarina etkisi arastirilmistir. Calisma grubunu
Sanlhurfa’nin Siverek ilgesinde bir Imam Hatip Ortaokulu’nda sekizinci sinif diizeyinde
ogrenimlerine devam eden 105 6grenci olusturmaktadir. 24 kiz ve 25 erkek 6grenciden olusan
iki deney grubu ve 24 kiz ve 32 erkek Ogrenciden olusan iki kontrol grubuyla calisma
yiriitilmistiir. Veri toplama araci olarak basari testi ve tutum Olgedi kullanilmistir. Elde
edilen bulgularda deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere
gore akademik basart ve tutum puanlarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Deney
gruplarinda yer alan kiz ve erkek 6grenciler karsilastirildiginda ise kiz 6grencilerin daha

basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildiz, Caliklar ve Simsek (2019) tarafindan yapilan “Gaz Kanunlari Konusunun
Osretiminde U¢ Farkly Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkisi” adli ¢alismada; OTBB, BSBO
ve Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme (SOIO) tekniklerinin Fen Bilimleri 6gretmen
adaylarmin akademik basarilari, tutumlar1 {izerindeki etkisinin ve teknikler hakkindaki
goriiglerinin  belirlenmesine ¢aligilmistir. Nicel arastirma desenleri arasinda bulunan
karsilastirma gruplu 6n test- son test yari deneysel desen kullamldigi galismaya OTTB
grubunda 31, BSBO grubunda 34, SOIO grubunda 34 olmak iizere toplamda 99 6grenci
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katilmistir. Uygulama haftada iki saat olmak iizere bes haftalik bir siirecte yiirtitiilmiistiir.
Elde edilen bulgulara gére SOIO grubundaki 6gretmen adaylarinin tutum puanlarmin
digerlerine gére daha fazla arttigi, ancak diger iki yontemdeki o6grencilerin SOIO
grubundakilere kiyasla daha olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
tutumlarmi gelistirmede SOIO, akademik basarilarini gelistirmede BSBO tekniginin diger

yontemlere gore daha etkili oldugu saptanmastir.

Sahin’in  (2020) “Dijital Destekli Isbirlikli Ogrenci Takimlari Basar: Béliimleri
Yonteminin Fen Bilimleri Dersinin Akademik Bagsarisina FEtkisi” adiyla yiiritiilen
calismasinda; altinci sinif diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin akademik basarilar iizerinde
dijital destekli OTBB teknigini kullanmanin etkisi arastirilmigtir. Bingél ili Karliova ilgesine
bagl bir kdy okulunda uygulanan ¢alismaya dijital destekli OTBB grubunda 16, OTBB
grubunda 16 olmak iizere toplamda 32 ogrenci katilmistir. On test-son test karsilastirma
gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig1 arastirma iki hafta ve haftada dort saat olmak tizere
toplamda sekiz saatlik bir siiregte yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; her iki teknikle de ders isleyen 6grencilerin 6n test-son test bulgularinda anlamli
farklilik bulundugu belirlenmistir. Ancak iki grubun puanlar1 karsilastirildiginda dijital
destekli OTBB grubunda yer alan dgrencilerin OTBB grubundaki dgrencilere kiyasla daha
basarili olduklari tespit edilmistir.
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Tablo 3. OTBB Teknigiyle Yurticinde Yapilan Cahsmalar

OTBB Teknigiyle Yurticinde Yapilan® Caligmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amaci Sonuglar
OTBB  tekniginin; ogrencilerin  matematige iliskin
Osrenci  Takimlart Basari  Boliimleri Sekizinci siuf diizeyindeki 6grencilerin | tutumlarinda olumlu degistirdigi, sosyal becerilerinin
M. Unlii grenet ey T atematik  dersinde OTBB tekniginin | gelismesini  destekledigi, derse daha aktif sekilde
2011 Makale | Tekniginin  Ilkogretim  Ogrencilerinin o e 1 SN N . -
S. Aydintan o .. kullanilmasma  iliskin ~ goriislerinin | katilmalarini sagladigy, ozgiivenlerini artirdigy,
Zihinsel Yapilarina Etkisi . . e .. >
belirlenmesine galisilmustir. ogrenmelerinin -~ kalict  olmasmna  yardimer  oldugu
belirlenmistir.
C . OTBB tekniginin ilkokul dérdiincii smif
Isbirligine Dayal1 Ogrenci Takimlari-Basar1 | ... LS . . oo .
G. Ocak o A e ogrencilerinin Sosyal Bilgiler | Ogrencilerin akademik basar1 ve kalicilik puanlarmin deney
Boliimleri (OTBB) Tekniginin  Sosyal . . . . .. .. . 2.
2014 S. Makale o . . . dersindeki ~ akademik  basar1  ve | grubu lehine olmak {izere anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
o Bilgiler Dersindeki Akademik Basariya ve . . .. e
Kiigiikilhan o .. kaliciliklart tizerindeki etkisi | tespit edilmistir.
Kaliciliga Etkisi .
belirlenmeye ¢aligilmusgtir.
o . N . Fen Bilimleri dersinde BO ve OTBB Deney gruplarmin basarilarinin b1rb11:1ne" }/akm oldugu ve
Birlikte Ogrenme ve Ogrenci Takimlari L o aralarinda anlaml farklilik bulunmadigi, 6gretmen merkezli
M. S. Akar g . - . . tekniklerini uygulamanin ilkégretim | "_. . . oo . = .
2015 Makale | Basar1 Boliimlerinin Fen Bilimleri Dersinde | ... S . egitimin devam ettigi kontrol gruplari ile BO ve OTBB
K. Doymus . . A . ogrencilerinin  akademik  basarilar Sy <
Akademik Basartya Etkisi (Kars Il Ornegi) Lo S tekniklerinin uygulandigi gruplar arasinda anlamli farklilik
tizerindeki etkisi aragtirilmistir. -
oldugu bulgusuna ulagilmistir.
Jigsaw ve Ogprenci Takimlari Basari | - . C o . ..
e A .. o Universite 6grencilerinin epistemolojik | . o . . . - .
Boéliimleri Yontemlerinin Sosyal Bilgiler | . . . Ogrencilerin  epistemolojik inanglar1 {izerinde Jigsaw
Doktora | . . .. inan¢ ve akademik basarilar1 tizerinde | . . .. . =
2015 | A. Baydar . Ogretmen  Adaylarinin ~ Epistemolojik | . - e . - | yonteminin, akademik bagsarilar1 {izerinde ise OTBB
Tezi : . Jigsaw ve OTBB tekniklerinin etkisi . o PR .
Inanglarina ve Akademik Basarilarina tekniginin daha etkili oldugu goriilmektedir.
Etkisi arastirilmustir.
Atom Kuramlarinin Ogretiminde | Universite 6grencilerine BIOK ve TOT | S L
. Ogrencilerin Akademik Basarilari, | teknikleriyle  uygulanan  derslerin, OTBB Ve..,TOT te.l.(mkle.npm uygu]aqdlfgi Og.reml]e..rm
Yiiksek Epistemolojik Inanglari ve Ogrenmelerinin | onlarin akademik basarilari gelencksel dgrenme yonteminin uygulandigi dgrencilere gore
2015 | S. Caliklar | Lisans P 1oL tnang . c 8 . o oy > | daha basarili oldugu, OTBB ve TOT arasinda ise TOT
Tezi Kaliciligir Uzerine Ogrenci Takimlari Basart | epistomolojik inanglar1 ve &grenme tekniini landis1 65 derin daha b Il oldus
Boliimleri ve Takim Oyun Turnuva | kaliciliklart tizerindeki etkisinin | o uyswlandigt ogrencrietin - daha basariit - olcugy
. L. .. . . belirlenmistir.
Yonteminin Etkisi belirlenmesi amaglanmustir.
7. Smuf Fen ve Teknoloji Dersi
G. Akso “Yasamimizdaki ~ Elektrik”  Unitesinin | Ogrencilerin ~ akademik  basarilari | BO ve OTBB tekniklerinin kullanildigi deney gruplarinin
2016 F .G" b"y Makale | Ogretiminde ki Farkli Isbirlikli Ogretim | iizerinde GA ve OTBB tekniklerinin | basarilarmin birbirine yakin oldugu ve aralarinda anlamli
- urbuz Tekniginin Ogrencilerin Akademik | etkisini belirlemek amaglanmustir. farklilik bulunmadigi, bulgusuna ulasiimustir.

Basarilarina Etkileri
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Tablo 3 iin devami

OTBB Teknigiyle Yurticinde Yapilan Caligmalar

Tarih Yazar Nitelik Caligmanin Adi Calismanin Amaci Sonuglar
S . ~- iy OTBB teknigi ile ders islemenin 6grencilerin
Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden OTBB {n‘glhzc.e dgrsmde OTBB teknigi uygu lam.zvlsmm akademik basarilarini, derse yonelik tutumlarini ve
S. Kartal B ; P, . ogrencilerin akademik basarilari, derse yonelik | . . e - 2
2016 ~- Makale | Teknigiyle Islenen Ingilizce Dersine . L . | kisileraras1 iletisim becerilerini olumlu olarak
R. Ozbek - . tutumlar1 ve kisiler arasi iliskileri tizerindeki o qens . .
igkin Ogrenci Goriisleri . . . etkiledigi, bu sekilde ders islemekten memnun
etkilerinin belirlenmesi amaglanmustir.
olduklar1 bulgusuna ulagilmigtir.
47 ?gﬁﬁ;ﬁarl&rlesm% aVaerl OTBBBél?,frrl T:r?; Altinct sinif dgrencilerinin akademik basarilari | Arastirma  sonuglarina  bakildiginda  tekniklerin
2017 i Makale . .. sar .~ | lzerinde Jigsaw ve OTBB tekniklerinin | uygulandigi gruplar arasinda anlamli farklihk
A. Celen Yontemlerinin Sosyal Bilgiler Akademik - o ST
s karsilagtirmali olarak etkisi aragtirilmistir. olmadig1 goriilmistiir.
Bagariya Etkisinin Karsilastirilmasi
A. Giilsar M. R o . .. Matematik  dersinde OTBB teknigini | OTBB teknigiyle ders isleyen ogrencilerin mevcut
Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminin o o . .. . e .
S. Tapan- . . kullanmanin Ggrencilerin, akademik basarilar1 | miifredatla ders isleyen Ogrencilere kiyasla
2018 Makale | Matematik  Basarisina  Etkisi  ve | .. " o N e e . .
Broutin iy S e 1 e 1 iizerindeki etkisi ve uygulanan yonteme iliskin | istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek
P Ogrencilerin Yonteme Iliskin Goriisleri e . . . o ..
S. Ilkoriicii goriislerinin belirlenmesi amaglanmgtir. bagar1 gosterdikleri belirlenmistir.
. Simiilasyon Destekli Isbirlikli Ogretim | Fen dersinde simiilasyon destegi verilerek | Deney grubunda yer alan &grencilerin  kontrol
Yiksek | . . . - e e o e . . .
2019 | A Avdogan Lisans Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve | uygulanan OTBB tekniginin = &grencilerin | grubunda yer alan &grencilere gore akademik basari
- Aydog Tezi Fen’e Yonelik Tutumlarina Etkisi: DNA | akademik basart ve tutumlarma etkisi | ve tutum puanlarmm daha yiiksek oldugu
ezl . o . ..
ve Genetik Kod Unitesi arastirilmistir. belirlenmistir.
OTBB, BSBO ve Sanal Ortamda Isbirlikli | SOIO grubundaki &gretmen adaylarimin  tutum
E. Yildiz Gaz Kanunlart Konusunun Ogretiminde | Ogrenme (SOIO) tekniklerinin Fen Bilimleri | puanlarinin digerlerine gére daha fazla arttig, ancak
2019 | S. Caliklar Makale | Ug Farkli isbirlikli Ogrenme Yonteminin | 6gretmen adaylarmin  akademik basarilari, | diger iki teknikteki 6grencilerin SOIO grubundakilere
U. Simsek Etkisi tutumlari ve yontemler hakkinda goriislerinin | kiyasla daha olumlu goriislere sahip oldugu
belirlenmesine ¢aligilmusgtir. belirlenmistir.
Her iki yontemle de ders isleyen dgrencilerin on test-
. Dijital  Destekli  Isbirlikli ~ Ogrenci | Altnci  simf  diizeyinde 6grenim  goren | son test bulgularinda anlamli farkhilik bulundugu
Yiiksek - R o . . . . . - o
2020 E. Sahin Lisans Taklmlar_l_Basa_rl Bolun_ll(_erl Yontemln}n ogrencilerin akademik bagarilart lizerinde dijital | belirlenmigtir. ~ Ancak  iki ~ grubun  puanlan
' Tezi Fen  Bilimleri  Dersinin  Akademik | destekli OTBB teknigini kullanmanin etkisi | karsilagtirildiginda Dijital destekli OTBB grubunda

Basarisina Etkisi

aragtirilmustir.

yer alan dgrencilerin OTBB grubundaki égrencilere
kiyasla daha basarili olduklari tespit edilmistir.




OTBB teknigi ile ilgili yurtdisinda yapilan cahsmalar.

Jalilifar’in (2010) “The Effect of Cooperative Learning Techniques on College
Students’ Reading Comprehension” adli ¢calismasinda; OTBB ve GA tekniklerinin Ingilizce
dersinde okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir. Iran’in
Dehdasht sehrinde iiniversiteye devam eden aym zamanda da Ingilizce dil kursuna giden 90
kadin katilimciya arastirmada yer verilmistir. 30’ar kisiden olusan iki deney ve bir kontrol
grubu olusturulmustur. Deney gruplarinda OTBB ve GA teknikleri kontrol grubunda ise
geleneksel 6grenme yontemi kullanilmistir. Yapilan analizlerden elde edilen bulgulara gore
OTBB tekniginin uygulandig1 6grencilerin puanlari ile GA teknigi ve geleneksel yontemin
uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu belirlenmis, GA grubu ile kontrol grubu arasinda ise istatistiksel olarak anlamli

diizeyde bir farklilasma saptanmamustir.

Tiantong ve Teemuangsai’nin (2013) yaptiklar1 “Student Team Achievement Divisions
(STAD) Technique through the Moodle to Enhance Learning Achievement” adli ¢alismada;
{iniversite &grencilerinin bilgisayar programlama dersindeki basarilar1 iizerinde OTBB
tekniginin etkisi arastirilmistir. Tek gruplu 6n test-son test deneysel desenin uygulandigi
calismaya 20 6grenci dahil edilmistir. Dort gruba ayrilmis 6grencilere bilgisayar programlama
dersindeki analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalar1 OTBB teknigine
uygun olarak verilmistir. Ogrencilerin 6n test-son test puanlar1 karsilastirildiginda anlaml
farklilik oldugu belirlenmis ve OTBB tekniginin dgrencilerin akademik basarilarini artirdig

sonucuna ulagilmistir.

Ahmad (2015) tarafindan yapilan “Improving Students Skills in Translations by Using
Students-Teams Achievement Division (STAD) Technique” adli ¢alismada; Endonezya Devlet
Islam Universitesi’nde egitim gormekte olan ogrencilerin Ingilizce geviri becerilerinin
gelistirilmesi iizerinde OTBB tekniginin etkisi arastirilmistir. On test-son test tek gruplu
deneysel desen tekniginin uygulandigi ¢alismaya 23 6grenci dahil edilmistir. Dort-bes kisilik
gruplara ayrilan 6grencilerin 6n test sonuglarina gére Ingilizce geviri puan ortalamalar1 66
iken OTBB teknigi uygulamasindan sonra yapilan son test puan ortalamalarinin 86’ya
yiikseldigi sonucuna ulagilmis, OTBB teknigi uygulamasinin dgrencilerin akademik basarilari

tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Gambari, Yusuf ve Thomas’in (2015) “Effects of Computer-Assisted STAD, LTM and
ICI Cooperative Learning Strategies on Nigerian Secondary School Students’ Achievement,
Gender and Motivation in Physics” bashkli ¢alismada; Nijerya’da ortaokul diizeyinde

O0grenimlerine devam eden 6grencilerin Fizik dersindeki akademik basari ve motivasyonlari
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iizerinde bireysellestirilmis bilgisayarla desteklenmis BIOK ve BO tekniklerinin etkisi
arastirllmistir.  Kontrol grupsuz deneysel desenin kullanildigi calismada bilgisayarla
desteklenmis BIOK grubunda 45, BO grubunda 45 olmak iizere toplamda 90 Ogrenci
katilmistir. ki haftalik bir siirecte yiiriitiilen calismada veriler akademik basar1 testi,
motivasyon Olgegi araciligiyla elde edilmistir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde;
bireysellestirilmis bilgisayar destekli OTBB ve BO teknikleriyle ders alan Ogrencilerin
akademik basar1 ve motivasyon puanlar karsilagtirilmistir. Bireysellestirilmis bilgisayar
destekli OTBB teknigiyle ders alan &grencilerin akademik basar1 ve motivasyon puanlarimin
BO teknigiyle ders alan grencilerin puanlarina kiyasla istatistiksel olarak anlamli diizeyde

arttig1, cinsiyetler arasinda ise anlamli farklilik bulunmadigi tespit edilmistir.

Yusuf, Natsir ve Hanum’un (2015) yaptig1 “A Teacher's Experience in Teaching with
Student Teams-Achievement Division (STAD) Technique” adli g¢alismada {iniversite
ogrencilerinin Ingilizce okuma basarilarinin yiikseltilmesinde OTBB tekniginin etkisi
arastirilmistir. Nitel arastirma teknigi kullanilarak yapilan ¢alismada 90 dakika olarak
planlanan ders ogretmenler tarafindan OTBB teknigi ile uygulanmistir. Arastirmacilar
tarafindan uygulamalar gozlem yoluyla takip edilmis ve uygulama sonrasinda dgretmenlerle
gdriisme yapilmigtir. Aragtirmacilarin yaptiklar: gozlem sonuglarma gore 6gretmenler, OTBB
uygulamalarinda Onceden belirlenen bazi prosediirleri tam olarak uygulayamamistir. Bu
anlamda oOgretmenlerin eksiklikleri bulunmaktadir. Gorligme sonunda 6gretmenlerden elde
edilen bulgulara gore OTBB teknigi ile Ingilizce dersi islemenin daha etkili oldugu ve
Ogrencilerin okuma basarilarinda artisin goriildigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda
OTBB teknigi ile ders islemenin dgrencilerin okuma basarisini artirdigi ve uygulamalardaki

sorunlar giderilirse daha etkili sonuglarin alinabilecegi vurgulanmaistir.

Zubaidillah, Kirana ve Poedjiastoeti’nin (2016) yaptigr “Development of STAD
Cooperative Based Learning Set Assisted with Animation Media to Enhanche Students”
baslikli ¢alisma; yedinci sinif diizeyinde 6grenimlerine devam eden 6grencilerin Fen dersine
iliskin basarilar1 {izerinde animasyon destekli OTBB tekniginin etkisini saptamak amaciyla
yapilmistir. Endonezya’da bir ortaokulda yapilan ¢alismada 30 6grenci ¢alismaya katilmis, 6n
test-son test kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bir anket uygulanmistir. Calisma siiresince hazirlanan
bir ders plani takip edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin ve

bilissel 6grenme c¢iktilarinin arttig tespit edilmistir.

Gambari ve Yusuf’un (2017) “Relative Effectiveness of Computer-Supported Jigsaw
I, STAD and TAI Cooperative Learning Strategies on Performance, Attitude, and Retention
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of Secondary School Students in Physics.” adl1 ¢alismasi; Nijerya’da bir lisede 6grenimlerine
devam Ogrencilerin Fizik dersine yonelik akademik basari, tutum ve 6grenme kaliciliklar:
iizerinde isbirlikli dgretim yontemine gore gelistirilen OTBB, Jigsaw 1I ve TDB tekniklerinin
etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Calisma dort ayri lisede 167 Ogrenci ile
yiriitilmistlir. Arastirma verileri basar testi, tutum Ol¢egi bilgisayar destekli 6grenme paketi
araciligiyla elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore Bireysellestirilmis Bilgisayar
Ogretimiyle (BSO) kiyaslandiginda; diger ii¢ teknigin de 6grencilerin tutumlari iizerinde daha
etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica Jigsaw II tekniginin 6grencilerin performansi iizerinde
digerlerinden daha yiiksek bir etki diizeyine sahip oldugu saptanmistir. BSO ve isbirlikli diger

teknikler arasinda 6grenme kaliciligr agisindan anlaml diizeyde farklilik bulunamamustir.

Shafiee ve Khavaran’in (2017) yaptig1 “Effects of Cooperative Learning on
Vocabulary Achievement of Reflective/Impulsive Iranian EFL Learners” adli ¢alismada;
[ran’da {iniversite diizeyindeki Ogrencilerin sdz varliklarmin gelismesi iizerinde OTBB
tekniginin etkisi arastirilmigtir. Arastirmaya 90 6grenci katilmis ve her birinde 30 olmak iizere
iki deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Ogrencilere diirtiisel ve yansitic1 diisiinme
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen Oxford Yerlestirme Testi uygulanmis, elde
edilen sonuclara gore diirtiisel davranan Ogrenciler ilk deney grubuna, yansitict diisiinen
ogrenciler diger deney grubuna yerlestirilmistir. Kontrol grubunda ise karma olarak hem
yansitict dgrenciler hem de diirtiisel dgrencilere yer verilmistir. Ogrencilere uygulamanin
basinda On test sonunda ise son test uygulanmistir. 10 hafta siiren uygulamada deney
gruplarinda yer alan ogrencilere OTBB teknigi ile kontrol grubundaki &grencilere ise
geleneksel yontemle kelime Ogretimi i¢in c¢alismalar yapilmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde; OTBB teknigi ile ders yapilan deney gruplar ile geleneksel yontemle ders
yapilan kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine olmak iizere anlaml diizeyde farklilik
oldugu belirlenmistir. Ayrica deney gruplar1 arasinda yansitici grupta yer alan dgrencilerin

diirtiisel gruptaki 6grencilere gore daha basarili oldugu saptanmistir.

Kim (2018) tarafindan yapilan “4 Study on The Influence of Korean Middle School
Students' Relationship Through Science Class Applying STAD Cooperative Learning” baslikli
calismada; Kore’de ortaokul diizeyinde ogrenim goéren oOgrencilere OTBB  tekniginin
ogrencilerin sosyal ag iletisimleri iizerindeki etkisini belirlemek, grupta tercih edilen 6grenci
Ozelliklerinin neler oldugu, grup ici iletisim aginin belirlenmesi amaclanmistir. Fen dersi
kapsaminda yiiriitiilen ¢alismada sosyal ag analizi yontemi uygulanmistir. Calismaya ortaokul
ikinci sinif diizeyinde 30 kiz 6grenci katilmis ve bes hafta boyunca uygulama yapilmistir.

Veriler 6gretmen goriismesi ve iliski analizi aracilifiyla elde edilmistir. Arastirmanin
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sonuglarina gére OTBB teknigi uygulamasmin; gruptaki iletisim diizeyini yiikselttigi,
etkilesimi tesvik ettigi, daire tipi sosyal ag1 one c¢ikarttigi belirlenmistir. Ayrica, popiiler
ogrencilerin grup faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve grup

arastirmalarmin yapilmasinda onciiliik ettikleri saptanmistir.

Fika’nin (2020) “The Effectiveness of Jigsaw and STAD (Student Teams Achievement
Division) Cooperative Learning Model on Pharmaceutical Mathematics” adiyla yaptigi
aragtirmada; Eczacilik boliimiinde okuyan &grencilerin Farmasotik Matematik dersindeki
basarilar1 iizerinde OTBB ve Jigsaw tekniklerinin etkisi arastirilmistir. On test-son test
karsilastirma gruplu yar1 deneysel desenin kullamldigi calismada OTBB tekniginin
uygulandigr grupta 33, Jigsaw yonteminin uygulandigi grupta 33 olmak {izere toplamda 66
ogrenci yer almistir. Dersler gruplardan birine OTBB, digerine Jigsaw teknikleri kullanilarak
islenmistir. Arastirma sonuglarina gore; Farmasotik Matematik ogretiminde Jigsaw teknigi

OTBB tekniginden daha etkili olmaktadir.
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Tablo 4. OTBB Teknigiyle Yurtdisinda Yapilan Calismalar

OTBB Teknigiyle Yurtdisinda Yapilan Caligmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amaci Sonuglar
) OTBB tekniginin uygulandig1 6grencilerin puanlar ile
The Effect of Cooperative | OTBB ve GA  tekniklerinin | GA teknigi ve geleneksel ydntemin uygulandigi
2010 A Jalilifar | Makale Learning Techniques on | Ingilizce  dersinde  okudugunu | gruplardaki 6grencilerin puanlari arasinda istatistiksel
) College Students’ Reading | anlama becerisi tizerindeki etkisi | olarak anlamli farklilik oldugu belirlenmis, GA ile
Comprehension belirlenmeye ¢alisiimistir. kontrol grubu arasinda ise istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir farklilagma saptanmamuistir.
. St.uc.ie.nt Team Achievement Universite dgrencilerinin bilgisayar | Ogrencilerin  puanlar1  Kargilastirlldiginda  anlamli
M. Tiantong Divisions (STAD) . . 5 . . = e
: programlama dersindeki basarilar1 | farklilik oldugu belirlenmis ve OTBB tekniginin
2013 S. Makale | Technique through the | . "= - N P RS, . 9
. tizerinde OTBB tekniginin etkisi | 6grencilerin akademik basarilarmni artirdigt sonucuna
Teemuangsai Moodle to Enhance
. . aragtirtlmistir. ulagilmustir.
Learning Achievement
Improving Students Skills in | Universite grencilerinin Ingilizce
2015 S. Ahmad Makale Translations by  Using | ceviri becerilerinin gelistirilmesi | OTBB uygulamasinin dgrencilerin akademik basarilar:
' Students-Teams iizerinde OTBB tekniginin etkisi | iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.
Achievement Division | arastirilmistir.
(STAD) Technique
LA Ortaokul ~ dgrencilerinin  fizik | Bireysellestirilmis bilgisayar destekli OTBB teknigiyle
. Effects of Computer- . . . J ) .
Gambrari . dersindeki akademik bagsart ve | ders alan 6grencilerin akademik basar1 ve motivasyon
Assisted STAD, LTM and . . o O
M. O. - . motivasyonlari iizerinde | puanlarinin BO teknigiyle ders alan &grencilerin
2015 Makale | IClI Cooperative Learning | .. . o IR ..
Yusuf, . S bireysellestirilmis bilgisayarla | puanlarina kiyasla istatistiksel olarak anlamli diizeyde
Strategies on  Nigerian . . > .. L
D. A S darv School Students’ desteklenmis BIOK ve BO | farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Thomas eeondary SEhoot Students tekniklerinin etkisi aragtirilmugtir.
A Teacher's Experience in | Universite &grencilerinin Ingilizce A,r astlr.ma.sonucunda OTBB teknigi ile ders 1§}emen1n
Y. Q. Yusuf - - Ogrencilerin ~ okuma  basarisim  artirdigt  ve
. Teaching  with  Student | okuma basarilarinin . — .
2015 Y. Natsir Makale . N . . = ... .| uygulamalardaki sorunlar giderilirse daha etkili
Teams-Achievement yiikseltilmesinde OTBB tekniginin Lo
L. Hanum sonuglarin alinabilecegi vurgulanmistir.

Division (STAD) Technique

etkisi aragtirilmusgtir.
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Tablo 4 tiin Devam

OTBB Teknigiyle Yurtdisinda Yapilan Caligmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amaci Sonuglar
MM Development of STAD Yedinci sinif fl}lzeyllnde. ogrenlmleqne N o .
Zubaidillah . ! devam eden Ogrencilerin Fen dersine | Aragtirma sonucunda Ogrencilerin  akademik
. Cooperative Based Learning | ... .. . . o -
2016 T. Kirana Makale . - o . iligkin bagarilar1 iizerinde animasyon | basarilarinin ve bilissel 6grenme ¢iktilarinin arttigi
Set Assisted with Animation L coe A e
S. A destekli OTBB tekniginin etkisini | tespit edilmistir.
> . Media to Enhanche Students
Poedjiastoeti saptamak amaciyla yapilmistir.
Relative Effectiveness of | Lise 0Ogrencilerinin  fizik  dersine . o oo wl ~~
Computer-Supported Jigsaw | yonelik akademik basari, tutum ve Blreyselle%tlrllmls ]3 1lg}sayar .(?gretlm'l.)ile (BSO.)
% < . .. ... .. | kiyaslandiginda; diger ii¢ teknigin de O6grencilerin
Al I, STAD and  TAI | 6grenme kaliciliklar tizerinde igbirlikli A .. - : o
. . . e . . . o tutumlar1 tizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir.
2017 Gambari Makale | Cooperative Learning | 6gretim yontemine gore gelistirilen . NS . o
. - . oo | Ayrica Jigsaw 11 tekniginin - dgrencilerin
M. O. Yusuf Strategies on Performance, | OTBB, Jigsaw II ve TDB tekniklerinin . . . . .
- . . . . performansi ilizerinde digerlerinden daha yiiksek bir
Attitude, and Retention of | etkisinin belirlenmesi amaciyla etki diizevine sahip olduu saptanmisti
Secondary School Students | yapilmustir. y P gl sap Suf.
in Physics.
. Effects of  Cooperative | fran’da universite diizeyindeki | OTBB teknigi ile ders yapilan deney gruplari ile
S. Shafiee - < T . . .
Learning on Vocabulary | 6grencilerin s6z varliklarinin gelismesi | geleneksel teknikle ders yapilan kontrol grubu
2017 S.R. Makale : Lo ~ e . . .
Khavaran Achlevo_ament _ _Of izerinde OTBB tekniginin etkisi | arasinda deney gruplari lehine olmak {izere anlamli
Reflective/Impulsive Iranian | arastirilmistir. diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir.
EFL Learners
A Study on The Influence of | Ortaokul Ogrencilerinin OTBB
Korean . Middle .SChOPI "[ekr'nglnln' ogr?ncqerln_ sosyal 281 5TBB teknigi uygulamasinin; gruptaki iletisim
. Students Relationship | iletigimleri tizerindeki etkisini | ;. . . L7 o . SR
2018 D. Kim Makale . . . o . | diizeyini yiikselttigi, etkilesimi tesvik ettigi, daire
Through  Science  Class | belirlemek, grupta tercih edilen 6grenci tini sosval ad1 8ne eikarttiz belirlenmisti
Applying STAD | ézelliklerinin neler oldugu, grup igi | /P OSY& 881 ONC CIRArE st
Cooperative Learning iletisim agini belirlenmesi
amaglanmigtir.
The Effectiveness of Jigsaw Eczacilik boliimiinde okuyan
and STAD (Student Teams | ..~~~ .~ . vt Yal | Aragtirma sonuglarma gore; Farmasotik Matematik
. L ogrencilerin  Farmasotik Matematik | .. ~ . . . " - oo
. Achievement Division) . . . . Ogretiminde Jigsaw yontemi OTBB tekniginden
2020 R. Fika Makale . . dersindeki basarilari iizerinde OTBB o
Cooperative Learning Model : S . . | daha etkili olmaktadr.
. ve Jigsaw  tekniklerinin  etkisi
on Pharmaceutical
aragtirtlmustir.

Mathematics




Jigsaw teknigi ile ilgili yurticinde yapilan ¢alismalar.

Avcr ve Fer’in (2004) yaptigi “Birlestirme II Teknigi ile Olusturulan Isbirligine
Dayali Ogrenme Ortamimin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi: Kartal Mesleki Egitim Merkezi’'nde
Bir Durum Calismasi1” adli ¢alismaya, mesleki egitim merkezine devam eden yas ortalamasi
17 olan 34 6grenci katilmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Nicel sonuglara
bakildiginda; tek gruplu on test-son test uygulamasinin yapildigi calismada Jigsaw II
tekniginin Ogrencilerin akademik basarilart {izerinde anlamli farklilik olusturdugu
saptanmistir. Ogrencilerin  Jigsaw I tekniginin kullanilmasma iliskin olarak olumlu
diisiinceleri genel hatlariyla; iletisim ve grupla okuma, birlikte calisma becerilerini
gelistirdigi, sinifta daha demokratik bir 6grenme ortami olusturdugu seklinde &zetlenebilir.
Olumsuz goriislerin ise fazla olmadig1 ancak 6grencilerin ¢aligma boyunca grup okumalarinda
kullanilan metinlerin gorsel acisindan yetersiz olmasin elestirdikleri goriilmiistiir. Bu elestiri
de Jigsaw Il teknigine dogrudan degil uygulamanin hazirlik asamasinda daha dikkatli
olunmas1 gerektigine yoneliktir. Jigsaw II tekniginin orgiin Ogretimde farkli Ogretim
basamaklarina devam eden 6grencilerin yani sira bu ¢alismada oldugu gibi farkli nedenlerle
okullardan ayrilarak meslek edinmek i¢in egitim alan bireylere de uygulanabilecegi
belirtilmistir.

Bas’in (2009) “fngilizce Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Og‘rencilerin Erisisi,

’

Derse Karst Tutumlarina ve Ogrenilenlerin Kalicihgina Etkisi” adiyla yaptig1 arastirma;
altinc1 siif diizeyindeki 6grencilerin Ingilizce dersindeki erisi, tutum ve 6grenme kaliciliklari
tizerinde Jigsaw II tekniginin etkisinin tespiti amaciyla yapilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu Konya’da bir ilkégretim okulunda 6grenimlerine devam eden deney grubunda 20,
kontrol grubunda 20 olmak {izere 40 6grenci olusturmaktadir. Verilerin elde edilmesinde erisi
testi ve tutum oOlgegi kullanilmis olup uygulama haftada dort saat olmak iizere dort hafta
boyunca yapilmistir. Arastirma sonuclar1 6grencilerin erisi, tutum ve 6grenme kaliciliklar

tizerinde Jigsaw Il tekniginin kullanildig1 deney grubu lehine olmak iizere anlamli farklilik

bulundugunu gostermektedir.

Demir (2012) tarafindan yapilan “An Evaluation of The Combined Use of Creative
Drama and Jigsaw Il Techniques According to The Student Views: Case of A Measurement
and Evaluation Course” adli arastirma; Burdur Egitim Fakiiltesi’nin farkli boliimlerinde
iiciincii smif diizeyinde &grenimlerine devam eden toplamda 273 &grencinin Olgme-
Degerlendirme dersindeki basarilar1 {izerinde drama yontemiyle birlestirilmis Jigsaw II

tekniginin etkisini belirlemek amaciyla uygulanmistir. Ogrenciler Jigsaw II teknigi ve drama
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etkinliklerini birlestirerek iki hafta silireyle toplamda alt1 saat boyunca calisma yapmuistir.
Jigsaw Il teknigine uygun olarak grup etkinliklerini yapmis ancak son etkinlikte drama
teknigini kullanmiglardir. Nitel arastirma deseninin uygulandig1 aragtirmada baglarda yontemi
uygulamakta ve grupla birlikte c¢alismakta zorlanan Ogrencilerin siire¢ igerisinde bu
zorluklarin iistesinden geldikleri ve verimli bir ¢alisma yaptiklar: tespit edilmistir. Ogrenciler
grup calismasinin sonucunda; arkadaslariyla kurduklart iletisimin arttigini, grupla ¢alisma
konusunda deneyim kazandiklarini, derste ogrendiklerinin gergek hayatla baglantisini
kurmay1 6grendiklerini belirtmistir. Ayrica dersi bu sekilde yapmanin alistiklarindan biraz

farkli ama daha zevkli oldugunu ifade etmistir.

Kartal’in (2012) “10. Swumif Ingilizce Dersi Ogrencilerinin Kelime Ogrenmelerinde
Isbirlikli Ogrenmenin Etkisinin Incelenmesi” baslikli arastirma Canakkale’ nin Ezine ilgesinde
bulunan bir devlet lisesinde 6grenimlerine devam eden 10. sinif 6grencileriyle yiiriitilmiistiir.
Aragtirmada Jigsaw teknigi ile mevcut &grenme tekniginin Ingilizce kelime ogrenme
basarilar1 ve Ogrendiklerinin kalicilig1r {izerindeki etkisinin belirlenmesi amacglanmistir.
Uygulamada elde edilen bulgular incelendiginde Jigsaw teknigiyle ders isleyen 6grencilerin
puanlarinin kelime 6grenme ve hatirlama diizeylerinin mevcut 6grenme yontemiyle ders
isleyen Ogrencilerin puanlarina gore istatistiksel diizeyde anlamli farklilhik gosterdigi
goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler igbirlikli 6gretime daha olumlu bir yaklagim sergilemislerdir.
Jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grendiklerinin kaliciligini artirdigi

ifade edilmistir.

Evcim ve Ipek (2013) tarafindan yapilan “Effects of Jigsaw Il on Academic
Achievement in English Prep Classes” bashkli calismada; Abant Izzet Baysal
Universitesi’nde dgrenim goren Ingilizce hazirlik smifindaki 6grencilerin akademik basarilart
tizerinde Jigsaw II tekniginin etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir. Kontrol gruplu yari
deneysel desenin kullanildig1 arastirmaya; Jigsaw yOnteminin uygulandigr deney grubunda
24, mevcut 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubunda 24 olmak iizere toplamda 48
ogrenci heterojenlige dikkat edilerek dahil edilmistir. Bir hafta icinde ili¢ defa uygulanan
caligmada basar testi orta diizey zorlukta olacak sekilde hazirlanmis ve 6n test-son test olarak
kullanilmistir. Deney grubundaki dgrenciler alt1 kisilik dért gruba ayrilarak Ingilizce konulari
arasinda yer alan “The Present Perfect Tense”i O0grenmeleri i¢in etkinlikler yapmustir.
Aragtirma sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden

istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturacak diizeyde daha basarili oldugu saptanmaistir.

Yilar, Simsek, Topkaya ve Balkaya (2015) tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme
Yéontemlerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Akademik Basarilarina
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Etkileri” adli galismada; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii’nde ikinci siif diizeyinde
ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin akademik basarilari tizerinde Jigsaw teknigi ile
Okuma-Yazma-Uygulama (OYU) tekniginin etkisinin  belirlenmesi amag¢lanmistir.
Aragtirmada kontrol grupsuz karsilastirmali 6n test-son test deneysel yontem kullanilmistir.
Atatiirk Universitesi’nde yapilan arastirmaya iki deney grubunda yer alan toplamda 85
Ogrenci katilmis ve bes hafta siireyle uygulama yiiriitiilmistiir. Aragtirma sonuglarina gore her
iki grubun da son test sonuglarinin 6n test sonuglarina gére anlamli olarak farklilastig1 ancak

birbirleri ile karsilastirildiginda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.

Arslan (2016) tarafindan yapilan “Effect of Jigsaw | Technique on Teaching Turkish
Grammar” baglikl arastirmada; Jigsaw I tekniginin Tiirk¢e dil bilgisi 6gretimine yonelik
olarak sekizinci smifta 6grenimlerine devam eden Ogrencilerin akademik basarilar1 ve
tutumlar tlizerindeki etki diizeyi belirlenmeye c¢alisilmistir. Kontrol gruplu 6n test-son test
deneysel arastirma deseninin kullanildigi ¢alisma deney grubunda 30, kontrol grubunda 26
olmak iizere toplamda 56 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Ug hafta boyunca toplamda dokuz saatlik
bir uygulama yapilmistir. Elde edilen sonuclar Jigsaw I tekniginin O6grencilerin akademik

basarilar1 ve tutumlar1 lizerinde belirleyici bir etki olusturmadig: seklindedir.

Kog, Yildiz, Caliklar ve Simsek (2016) tarafindan “Effect of Jigsaw II, Reading-
Writing-Presentation, and Computer Animations on The Teaching of ‘Light’ Unit” adiyla
yapilan arastirmada; Jigsaw II, Okuma-Yazma-Sunum (OYS) teknikleri ve bilgisayar
animasyonlarinin 6grencilerin akademik bagarilari, tutumlart ve epistemolojik inanglar
tizerindeki etkisi arastirilmigtir. Calisma grubunu Erzurum ilinde yer alan iki ortaokulda
ogrenimlerine devam eden yedinci smif diizeyindeki 6grencilerden olusmaktadir. Jigsaw 11
grubunda 24, OYS grubunda 22, bilgisayar animasyon grubunda 25 olmak iizere toplamda 71
Ogrenciye calismada yer verilmistir. Veri toplama araclar1 olarak basari testi, tutum 6lgegi ve
epistemolojik inang Olgegi kullanilmigtir. Caligma sonuglarina gore; Jigsaw II tekniginin
ogrencilerin akademik basari ve kaliciligi lizerinde diger yontemlerle istatistiksel olarak
anlamli farklilik yarattigi belirlenmistir. Jigsaw II ve bilgisayar animasyon tekniklerinim
ogrencilerin epistemolojik inanglarinda OYS teknigine gore daha etkili oldugu saptanmustir.
Ogrencilerinin derse yonelik tutumlarina iliskin olarak gruplar arasmda anlamli farklilik
olmamasma karsin bilgisayar animasyon tekniginin daha olumlu etki olusturdugu

belirlenmistir.

Yilar (2016) tarafindan yapilan “Ishirlikli Ogrenme Uygulamalarindan Jigsaw (II)
Tekniginin Sozlii Anlatim Dersine Yonelik Tutuma Etkisi” adli caligmada; tiniversitede Okul
Oncesi Ogretmenligi Boliimii’nde egitim goren dgrenciler iizerinde sdzlii anlatim becerisi
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acisindan mevcut 6grenme yontemi ve Jigsaw II teknigi kullanilarak yapilan 6grenme
uygulamalarinin farklilik olusturup olusturmadigi aragtirilmistir. Kontrol gruplu yar1 deneysel
yontemin uygulandigi arastirma haftada dort saat siireyle dokuz hafta boyunca yiiriitiilmiistiir.
Deney grubunda 35, kontrol grubunda 35 ve toplamda 70 6grenciye calismada yer verilmistir.
Elde edilen veriler incelendiginde; Jigsaw II tekniginin Ggrencilerin akademik basarilarr ve
tutumlar {izerinde mevcut 6grenme yontemine kiyasla olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.
Gruplar arasinda deney grubu lehine olmak iizere anlamli diizeyde farklilik bulundugu

saptanmistir.

Ak ve Kara (2017) tarafindan yapilan “Isbirlikli Osrenme Yaklasimimin Kelimede
Anlam Konusunun Ogretiminde Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” adli arastirmada;
ogrenme siirecinde Jigsaw II teknigi ile mevcut 6grenme yaklasimini kullanmanin besinci
smnifa devam eden Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini inceleyerek
karsilastirmasi yapilmistir. Deneysel yontemin kullanildigr arastirmada kontrol gruplu 6n test-
son test deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda 24, kontrol grubunda 24 olmak {izere
toplamda 48 6grenci ¢alismaya dahil edilmis ve bes hafta siireyle uygulama yiirtitiilmiistiir.
Arastirma bulgularina gore; gruplar arasinda 6grencilerin akademik basarilarina iliskin
puanlarinin deney grubu lehine olmak {izere istatistiksel olarak anlaml farklilik olusturdugu

belirlenmistir.

Apaydin ve Kandemir’in (2017) yaptiklar1 “Aktif Ogrenme Yaklasimi Dogrultusunda
Jigsaw II yontemini Kullanmanin Akademik Basart ve Ogrenilenlerin Kalciligi Uzerinde
Etkisi” adli ¢alismada; ilkdgretim dordiincii smif 6grencilerinin aktif 6grenme yontemine
uygun olarak Jigsaw Il tekniginin uygulanmasinin 6grencilerin Fen dersindeki akademik
basarilar1 ve 6grenme kaliciliklart iizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Balikesir’in
Bandirma ilgesinde yliriitiilen calismada kontrol gruplu on test-son test yari1 deneysel
aragtirma yontemi tercih edilmistir. Deney grubunda 30 6grenci, kontrol grubunda 30 6grenci
olmak {tizere toplamda 60 6grenci ile yiiriitilen arastirma 13 hafta slirmiistiir. Arastirma
sonuclarina bakildiginda; deney grubunda bulunan 6grenciler ile kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basar1 puan ortalamalar1 ve 6grenme kaliciliklart arasinda deney grubu

lehine olmak iizere anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Donmez ve Gilindogdu (2018) tarafindan yapilan “7. Swnif Tiirk¢e Dersinde Ayrilip
Birlesme Yontemi (Jigsaw) Kullamminin Akademik Bagsari, Oz-Diizenleme Becerisi, Tutum,

)

Erisi ve Bilginin Kalicihigina Etkisi” adli arastirmada; yedinci sinif &grencilerinin Tiirkge
dersindeki akademik basarilari, 6z-diizenleme becerileri, tutumlari, erisileri ve 6grendiklerinin
kalicilig1 lizerinde Jigsaw tekniginin etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Aydin ili merkez
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ilgede MEB’e bagli bir ortaokulda yiiriitiilen ¢alismaya deney grubunda 18, kontrol grubunda
18 olmak tizere toplamda 36 6grenci ile yapilan ¢alisma, kontrol gruplu 6n test-son test yari
deneysel desen yontemine uygun olarak alt1 hafta siireyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma bulgulari
analiz edildiginde; 6grencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlari, 6zdiizenleme
becerileri ve o6grendikleri bilgilerin kaliciligma iliskin puan ortalamalarinin deney grubunda

bulunan 6grenciler lehine olmak iizere anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Giizelsar1 (2018) tarafindan “Jigsaw II Tekniginin 9. Sumf Ogrencilerinin Isi ve
Sicaklik Unitesini Anlamalarina ve Tutumlarina Etkisi” bashgiyla yapilan arastirmada;
Jigsaw Il tekniginin dokuzuncu sinif 6grencilerinin Fen dersindeki anlama diizeyleri ve derse
yonelik tutumlari lizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Kontrol gruplu 6n test-son
test deneysel yontemin kullanildigi g¢alisma bir deney ve iki kontrol grubu seklinde
yiirlitiilmistlir. Deney grubunda 12, birinci kontrol grubunda 12, ikinci kontrol grubunda 12
olmak tizere toplamda 36 Ogrenciye ¢aligmada yer verilmistir. Veri toplamak i¢in basari testi
ve tutum Ol¢egi kullanilmis, uygulama dokuz hafta siirmiistiir. Arastirma sonuglarina gore
kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin anlama diizeylerine iliskin puan ortalamalarinda
deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu, derse yonelik tutumlarinda ise anlamli farklilik

bulunmadig saptanmistir.

Antekin’in (2019) “Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminde Jigsaw 1V Tekniginin Akademik
Basariya, Tiirkce Dersine Karsi Tutuma ve Bilis Otesi Farkindaliga Etkisi” adiyla yapti
aragtirmada yedinci simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki akademik basari, tutum ve bilististii
farkindaliklarinin gelisimi {izerinde Jigsaw IV tekniginin etkisi arastirllmigtir. Arastirma
Hatay ili Belen ilgesinde bulunan bir ortaokulda yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda 17 kontrol
grubunda 18 olmak {izere toplamda 35 68renci calismaya katilmistir. Haftada bes saat olarak
alt1 hafta boyunca yapilan uygulamada deney grubundaki &grenciler Jigsaw IV teknigiyle,
kontrol grubundaki ogrenciler mevcut O6grenme yontemiyle ders islemistir. Verilerin
toplanmasi i¢in basari testi, tutum 6l¢egi ve bilisiistli farkindalik envanteri kullanilmistir. Elde
edilen bulgulara gore; kontrol ve deney gruplar1 arasinda akademik basar1 agisindan anlamli
bir fark bulunmamakla birlikte deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha fazla ilerleme kaydettikleri, derse yonelik tutum acisindan gruplar arasinda bir
farklilik bulunmadigi, bilisiistii farkindaliklarinin ise deney grubu lehine anlamli farklilik

gosterdigi tespit edilmistir.

Kogyigit ve Engin (2019) tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme Yaklasiminin
Osrencilerin Cografya Derslerindeki Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi” baslikl
arastirmada 10. simif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve tutumlart iizerinde Jigsaw II
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tekniginin etkisi arastirilmistir. Calismaya dahil edilen katilimcilar Erzurum’da bulunan bir
lisede 10. sinif diizeyinde 6grenimlerine devam etmektedir. Jigsaw II teknigiyle ders islenen
deney grubunda 25, geleneksel 6grenme yontemiyle ders islenen kontrol grubunda 28 olmak
lizere 53 6grenci ¢alismaya katilmistir. Kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desenin
kullanildig1 arastirma sekiz ders saati boyunca yiiriitiilmiis, veriler basar testi, tutum 6lgegi ve
yar1 yapilandirtlmis gériisme formu uygulanarak elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore;
Jigsaw Il teknigi ile ders isleyen deney grubundaki 6grencilerin mevcut yontemle ders isleyen
kontrol grubundaki &grencilere kiyasla akademik basar1 ve tutum puanlariin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenciler isbirlikli uygulama
hakkinda; uygulamanin aralarinda yardimlasma ve bilgi alisverigini sagladigi, sosyallesme
diizeylerini ylikselttigi seklinde goriis belirtmislerdir. Ayrica bagka derslerde de isbirlikli

ogretim tekniklerinin kullanmasini istediklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 5. Jigsaw Il Teknigiyle Yurticinde Yapilan Calismalar

Jigsaw Il Teknigiyle Yurticinde Yapilan Calismalar

Tarih Yazar Nitelik Caligmanin Adi Caligmanin Amaci Sonuglar
Birlestime I Teknigi  ile = Olusturulan | yjocouy 1 teniginin meslek ~edindirme | Jigsaw 11 tekniginin iletisim ve grupla okuma, birlikte
S. Avci isbirligine ~ Dayali  Ogrenme  Ortaminin . o L L. .
2004 Makale | =2 . . . ol . | kursundaki Ogrencilerin basarili olmalari | calisma becerilerini gelistirdigi, sinifta daha demokratik
S. Fer Ogrenciler Uzerindeki Etkisi: Kartal Mesleki | .. " . N . . s < . N o
o . . tizerindeki etkisinin belirlenmesi | bir 6grenme ortami olusturdugu seklinde dzetlenebilir.
Egitim Merkezi’nde Bir Durum Calismasi
amaclanmustir.
Inﬂglllzce. . l?evrsmd.e . Isbl.rl.lk.h Ogrenme AlunSimf  dizeyindeki  dgrencilerin Arastirma soguglgrl ogrfencﬂerln erisi, tl:ltum ve 6grenme
Yonteminin Ogrencilerin Erisisi, Derse Karst | ;.. . S e kaliciliklar1 iizerinde Jigsaw II tekniginin kullanildig:
2009 G. Bas Makale o . k. Ingilizce dersindeki erisi, tutum ve 6grenme . N
Tutumlarma ve Ogrenilenlerin Kaliciligina ., . . ... . | deney grubu lehine olmak iizere anlamli farklilik
o kaliciliklar tizerinde Jigsaw II tekniginin o . .
Etkisi s o . - bulundugunu gostermektedir.
etkisinin tespiti amactyla yapilmustir.
An Evaluation of The Combined Use of | Universite ogrencilerinin 6lgme- | Ogrenciler grup calismasinin sonucunda; arkadaslariyla
2012 | K. Demir | Makale Creative Drama and Jigsaw Il Techniques | degerlendirme dersindeki basarilar1 | kurduklar iletisimin arttigini, grupla ¢alisma konusunda
' According to The Student Views: Case of A | iizerinde drama yontemiyle birlestirilmis | deneyim kazandiklarini, derste Ogrendiklerinin gercek
Measurement and Evaluation Course Jigsaw |l tekniginin etkisini belirlemek | hayatla baglantisin1 kurmay: 6grendiklerini belirtmistir.
amaglamistir.
Jigsaw  teknigi ile mevcut Ogrenme | Jigsaw teknigiyle ders isleyen Ogrencilerin puanlarmimn
M. Y Yiiksek | 10. Simf Ingilizce Dersi Ogrencilerinin Kelime | yonteminin Ingilizce kelime Ogrenme | kelime &grenme ve hatirlama diizeylerinin mevcut
2012 Kairtall Lisans | Ogrenmelerinde Isbirlikli Ogrenmenin | basarilari  ve Ogrendiklerinin  kalicihgi | 6grenme yontemiyle ders isleyen dgrencilerin puanlarma
Tezi | Etkisinin Incelenmesi iizerindeki etkisinin belirlenmesi | gore istatistiksel diizeyde anlamli farklilik gosterdigi
amaclanmgtir. gorilmiistiir.
L . .. | Arastirma sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin
Ingilizce hazirlik smifindaki Sgrencilerin NG . .
. . - - . . . kontrol grubundaki O6grencilerden istatistiksel olarak
H. Evcim Effects of Jigsaw Il on Academic Achievement | akademik basarilar1 iizerinde Jigsaw II .
2013 | . Makale | . . e e s . . | anlamli farklilk olusturacak diizeyde daha basarili
O. F. Ipek in English Prep Classes tekniginin etkililiginin belirlenmesi -
oldugu saptanmustir.
amaglanmustir.
M. B. Yilar . . . o
. CoL s i .. Ogretmen adaylarmin akademik basarilar1 | Arastirma sonuglarma gore her iki grubun da son test
U. Simsek Isbirlikli  Ogrenme Yontemlerinin ~ Sosyal | .. ° . . . . =
o . AU a. . .°. | lzerinde Jigsaw yontemi ile Okuma- | sonuglarinin 6n test sonuglarma gore anlamli olarak
2015 | Y. Topkaya | Makale | Bilgiler Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin RO L N AT N
. . o Yazma-Uygulama  tekniginin  etkisinin | farklilagtigi ancak birbirleri ile kargilagtirildiginda
LS. Akademik Basarilarina Etkileri . . - . L.
Balkaya belirlenmesi amaglanmustir. anlamli farklilik olmadig belirlenmistir.
‘.],Ivgsa\.N .I tekn}gm}n Tiirkge - dil b.ﬂ.glsT Jigsaw | tekniginin 6grencilerin akademik basarilari ve
. . . Ogretimine  yonelik  olarak  sekizinci LS c . -
Effect of Jigsaw | Technique on Teaching | .2 o . tutumlar1 {izerinde belirleyici bir etki olusturmadigi
2016 | A.Arslan | Makale - Ogrencilerinin  akademik basarilar1  ve . .
Turkish Grammar . . : .. | seklindedir.
tutumlari iizerindeki etki diizeyi
belirlenmeye ¢aligilmigtir.
T . Universite 9grenc1lerl u;erlnde SOZ.IB Jigsaw Il ile tekniginin 6grencilerin akademik basarilari
Isbirlikli Ogrenme Uygulamalarindan Jigsaw | anlatim becerisi agisindan Jigsaw II teknigi . L 9
T e . Lo v ve tutumlar {izerinde olumlu etkisinin oldugu ve deney
2016 | R.Yilar | Makale | (II) Tekniginin S6zlii Anlatim Dersine Yonelik | kullanilarak yapilan 0grenme . N .
L grubu lehine olmak tizere anlamli diizeyde farklilik
Tutuma Etkisi uygulamalarinin farklilik olusturup

olusturmadigi aragtirtlmgtir.

gosterdigi saptanmustir.
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Tablo 5’in Devam

Tarih | Yazar Nitelik Calismanin Adi Calismanin Amact Sonuglar
EYYIEZ‘I;Z Jigsaw Il  Okuma-Yazma-Sunum  (OYS)
’ S Effect of Jigsaw Il, Reading-Writing- | yontemleri ve bilgisayar animasyonlarinin | Jigsaw II yonteminin 6grencilerin akademik basari ve
.. 016 Cahl.(lar Makale | Presentation, and Computer Animations on | 6grencilerin akademik basarilari, tutumlart ve | kaliciligi lizerinde diger yontemlerle istatistiksel olarak
= 0 The Teaching of “Light” Unit epistemolojik  inanglar1  {izerindeki  etkisi | anlamli farklilik yarattig1 belirlenmistir.
é Simsek arastirlmustir.
<
= Isbirlikli Ogrenme Yaklagiminin Kelimede | Jigsaw II yontemi besginci simifa devam eden gmplar arasmda ggrencilerin akadgmlk basarllflrma
B E. Akin P s I . . . | iligkin puanlarmin deney grubu lehine olmak iizere
z.| 2017 Makale | Anlam Konusunun Ogretiminde | 6grencilerin  akademik basarilar1 iizerindeki | . " . -
g S. Kara . ~ . . NS . istatistiksel ~olarak anlamli farklilk olusturdugu
= Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi etkisini inceleyerek karsilastirmasi yapilmustir. beli .
- elirlenmistir.
<
g .. 58 i i
& Z. Aktif Ogrenme Yaklasimi Dogrultusunda | Jigsaw II yontemin dordiincii siuf 6grencilerinin Deney  grubunda “kzulungn OEr encﬂer. ile kontrol
£ - e . - - . v grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 puan
= Apaydin Jigsaw Il teknigini Kullanmanin Akademik | Fen dersindeki akademik basarilar1 ve &grenme s
= | 2017 Makale Al . - . . S : ortalamalar1 ve Ogrenme kaliciliklar1 arasinda deney
© M. A. Basart  ve  Ogrenilenlerin ~ Kaliciligi | kaliciliklar1  iizerindeki  etkisini  belirlemek - N 9 :
2@ - ~ . grubu lehine olmak tizere anlaml farklilik oldugu tespit
> Kandemir Uzerinde Etkisi amaclanmustir. e
3% edilmigtir.
g
é ..B' 7. Siif Tiirk¢e Dersinde Ayrilip Birlesme Yedinci simf &grencilerinin akademik basarilari, | Ogrencilerin  akademik basarilari, derse ydnelik
Doénmez . R - . o L e o Lo S
= Yontemi (Jigsaw) Kullanimmin Akademik 0z-dlizenleme becerileri, tutumlari, erisileri ve | tutumlari, Ozdiizenleme becerileri ve O6grendikleri
2018 K. Makale w2 . . M C . L . <
= Lo Basar1, Oz-Diizenleme Becerisi, Tutum, ogrendiklerinin  kalicilign  {izerinde  Jigsaw | bilgilerin kalicilig1 iizerinde anlamli farklilik bulundugu
© Giindogd > o N .. S . . . ; o
g, u Erisi ve Bilginin Kaliciligina Etkisi tekniginin etkisinin belirlenmesi amaglanmustir. belirlenmistir.
=
Yiiksek | Jigsaw II Tekniginin 9. Smif Ogrencilerinin | Dokuzuncu smif grencilerinin Fen dersindeki A“rastlrm.a | grp larindaki ogr§n01ler1n anlama
B. - L N . L. diizeylerine iliskin deney grubu lehine anlamli farklilik
2018 . Lisans | Is1 ve Sicaklik Unitesini Anlamalarina ve | anlama diizeyleri ve derse yonelik tutumlari M . .
Giizelsar1 . .. . A . . oldugu, derse yonelik tutumlarinda ise anlamli farklilik
Tezi | Tutumlarma Etkisi iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmustir. -
bulunmadigi saptanmistir.
) Deney grubundaki &grencilerin kontrol grubundaki
Yiiksek Tiirk¢e Dil Bilgisi Ogretiminde Jigsaw IV | Yedinci smif ogrencilerinin Tiirkge dersindeki | dgrencilere gore daha fazla ilerleme kaydettikleri, derse
2019 S.C. Lisans Tekniginin Akademik Basartya, Tiirkge | akademik  basari, tutum  ve  bilisiistii | yonelik tutum agisindan gruplar arasinda bir farklilik
Antekin Tezi Dersine Karsi Tutuma ve Bilis Otesi | farkindaliklarmin gelisimi iizerinde Jigsaw IV | bulunmadigi, bilisiisti farkindahiklarinin ise deney
Farkindaliga Etkisi tekniginin etkisi aragtirilmustir. grubu lehine anlamli farklihik gosterdigi tespit
edilmistir.
M. isbirlikli Ogrenme Yaklasiminin N o A Jigsaw 11 1l"e ders isleyen dfeney grubundaki ogrencﬂerlr}
. - o N . . | Onuncu sinif dgrencilerinin akademik basarilart | meveut yontemle ders isleyen kontrol grubundaki
Kogyigit Ogrencilerin ~ Cografya  Derslerindeki L2 . el PR IS . .
2019 Makale . ve tutumlar tizerinde Jigsaw II tekniginin etkisi | 6grencilere kiyasla akademik bagar1 ve tutum
A.O. Akademik Basarilarma ve Tutumlarina Lo .
Engin Etkisi arastirilmustir. puanlarimnin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik

gosterdigi tespit edilmistir.




Jigsaw teknigi ile ilgili yurtdisinda yapilan ¢alismalar.

Shaaban (2006), “An Initial Study of The Effects of Cooperative Learning on Reading
Comprehension, Vocabulary Acquisition, and Motivation to Read” baglikli aragtirmasinda;
Jisaw Il tekniginin besinci smif diizeyindeki Ogrencilerin okudugunu anlama, okuma
motivasyonlar1 ve soz varliklar1 iizerindeki etkisini belirlemeye ¢alismistir. Kontrol gruplu
deneysel yontemin kullanildigi, sekiz hafta boyunca toplamda 80 saat siireyle yiiriitiilen
calismada deney grubunda 22, kontrol grubunda 22 olmak {izere toplamda 44 6grenci yer
almistir. Deney grubundaki Ogrencilere Jigsaw II teknigine gore ders islenmis, kontrol
grubundaki dersler ise O0grencilere ise ders planina gore olusturulmus bes asamali olarak
yapilandirilmis okuma metinleri okutulmustur. Arastirma bulgularinda deney grubunda
kullanilan Jigsaw II tekniginin kontrol grubunda kullanilan mevcut ders planina gore
Ogrencilerin okuma motivasyonlarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigi ancak

okudugunu anlama ve s6z varhigini gelistirmede bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir.

Putri’'nin (2013) yaptigi “The Use of Jigsaw Il Technique And Still Pictures
Combination to Improve Students’ Vocabulary Mastery” arastirmada; yedinci sinif diizeyinde
ogrenimlerine devam eden 6grencilerde hareketsiz resimlerle birlestirilerek kullanilan Jigsaw
Il tekniginin s6z varliklarinin gelismesine etkisi belirlenmeye calisilmistir. Eylem arastirma
deseninin benimsendigi bu calismaya 32 &grenci dahil edilmistir. Ogrencilerin goriislerinin
belirlenmesi i¢in gozlem formlari, goriisme formlari, anketler ve testlerden yararlanilmistir.
Arastirma; i¢inde planlama, eylem, gézlem ve derinlemesine diisiinme evrelerinin oldugu dort
evreden olusan iki dongii seklinde planlanmistir. Arastirmacilar Oncelikle bir on test
uygulamistir. Siire¢ boyunca her evrenin sonunda 6grenciler, 6gretilmesi planlanan kelimelere
yonelik olarak hazirlanan bi¢imlendirici testleri yanitlamistir. Her iki dongii de bu sekilde
yiriitillerek uygulamanin sonunda son test uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore
hareketsiz resimlerle Jigsaw Il tekniginin birlikte kullanilmasinin &grencilerin s6z varliklarini

gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir.

Charlier, Van Der Stock ve Iserbyt’in yaptig1 (2016) “Peer-Assisted Learning in
Cardiopulmonary Resuscitation: The Jigsaw Model” adli c¢alismada; kalp masaji
uygulamasinin (Cardiopulmonary Resuscitation) akran o6gretimi ile desteklenmis Jigsaw
teknigi kullanilarak 6grencilere 6gretiminin uzman Ogretici egitimine gore farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaglanmigtir. Deneysel arastirma deseninin kullanildig
aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda toplamda 137 6grenci yer almaktadir. Deney
grubunda yer alan 6grenciler iki farkli gruba ayrilmis, 6gretilmesi gereken bilgilerin bir kismi1

bir gruba bir kismi diger gruba uzman Ogreticiler tarafindan 6gretilmistir. Daha sonra iki
118



grupta yer alan 6grencilerden kendi 6grendikleri bilgileri diger grupta bulunan arkadaslarina
Ogretmeleri istenmigstir. Kontrol grubundaki Ogrencilere ise siire¢ boyunca ogrendikleri
bilgilerin tamami uzman 6greticiler tarafindan 6gretilmistir. Arastirma sonuglarina gére deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Jigsaw teknigi ile yapilan
Ogretimin uzman Ogreticiler tarafindan yapilan 6gretim arasinda anlamli farklilik olmadigi

tespit edilmistir.

Amargawati (2017) tarafindan yapilan “Penerapan Model Pembelajaran Jigsaw
Untuk Menmngkatkan Hasil Belajar Matematika Siswa Kelas VII SMPN 1 Karangploso” adli
calismada; yedinci smif 6grencilerinin Matematik 6grenme becerilerini arastirmada Jigsaw
tekniginin etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir. 32 6grencinin dahil edildigi ¢alisma ii¢ ay
boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirma bulgularina gore Jigsaw teknigine uygun olarak yapilan
Matematik Ogretiminde Ogrencilerin akademik basari puanlarinin yiikseldigi, uygulamaya

katilan 6gretmenlerin uygulama becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Juliana ve Surya’nin (2017) yaptig1r “An Analysis of Jigsaw Cooperative Effectiveness
to Improve the Selfconfidence and Learning Result of Vocational High School Students” adli
arastirmada; Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin Matematik dersindeki akademik basarilar
ve Matematige yonelik Ozgilivenleri iizerinde Jigsaw tekniginin etkililik diizeyinin
belirlenmesi amaglanmistir. Endonezya’nin Negeri bolgesinde yiiriitiillen arastirmaya bina
resim teknolojisi boliimiinde egitim goérmekte olan 30 meslek yiiksekokulu 0Ogrencisi
katilmistir. Arastirma sonuglarima goére Jigsaw tekniginin Ogrencilerin Matematik dersi
akademik basarilar1 ve Matematige yonelik ozgiivenleri {izerinde etkili bir yontem oldugu

saptanmistir.

Berlyana ve Purwaningsih (2019) tarafindan yapilan “Experimentation of STAD and
Jigsaw Learning Models on Learning Achievements in Terms of Learning Motivation”
baslikli arastirmada; 6grencilerin akademik basarilari ve 0grenme motivasyonlar: iizerinde
Jigsaw ve OTBB tekniklerinin etki diizeyini belirlemek amaglanmistir. Kontrol gruplu 6n test-
son test yar1 deneysel arastirma deseninin kullanildigi arastirmada OTBB grubunda 36,
Jigsaw grubunda 36, geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigi kontrol grubunda 36 olmak
tizere 108 Ogrenci yer almaktadir. Elde edilen sonuglara gore; her iki isbirlikli teknik de
Ogrencilerin akademik basar1 ve motivasyonlarinda kontrol grubuna gore olumlu etkiye sahip
olmakla birlikte OTBB teknigiyle ders isleyen 6grencilerin puanlar1 Jigsaw teknigiyle ders
isleyen Ogrencilere kiyasla daha yiiksektir. Buna gore Ogrencilerin akademik basar1 ve
motivasyon diizeyleri iizerinde OTBB teknigi Jigsaw tekniginden daha etkili sonuglar ortaya
koymaktadir.
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Nurwanti, Asrifan ve Haedar’in (2019) “The Application of Cooperative Learning:
Jigsaw Il Technique in Improving Students’ Reading Comprehension of Expository Text”
bagligiyla yaptiklar1 arastirmada; Jigsaw |l tekniginin 11. siif diizeyindeki 6grencilerin
aciklayict metin okuma diizeyleri tizerindeki etkisinin belirlenmesi amacglanmistir.
Aragtirmada kontrol gruplu on test-son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubundaki 32 6grenciyle Jigsaw II, kontrol grubundaki 31 6grenciyle geleneksel 6grenme
yontemi kullanilarak dersler yiiriitiilmiistiir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde basar1 testi
kullanilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde; Jigsaw II ile ders isleyen deney grubunun

puanlar1 ile geleneksel yonteme gore ders isleyen kontrol grubunun puanlari arasinda deney

grubu lehine olmak iizere anlamli diizeyde farklilik oldugu saptanmustir.

Tabiolo ve Rogayan (2019) tarafindan yapilan “Enrhancing Students’ Science
Achievement through Jigsaw I Strategy” adli ¢alismada; Fen dersine yonelik akademik basar1
tizerinde Jigsaw II tekniginin etki diizeyi aragtirilmistir. Filipinler, Zambales’te 6grenimlerine
devam eden yaslart 14-17 arasinda degisen 51 dokuzuncu smif O6grencisi arastirmaya
katilmistir. Arastirmada tek gruplu 6n test-son test yart deneysel desen kullanilmis, dort hafta
yiirlitiilen ¢alismada veriler basari testi araciligiyla elde edilmistir. Calismadan elde edilen
bulgulara gore; 6grencilerin Fen dersine yonelik akademik basarilar1 baslangi¢c seviyelerine
gore anlamli diizeyde artmistir. Ayrica dgrencilerin bir kismi degil tamaminin baglangic

seviyesinden daha ileride oldugu belirlenmistir.

Amin, Nur ve Damayanti (2020) tarafindan “The Influence of Jigsaw-type
Cooperative Learning Model on Students' Mathematics Learning Outcomes and Motivation”
baglikli arastirmada; Matematik dersinde Jigsaw tekniginin kullanilmasinin 6grenme ¢iktilar
ve 6grenci motivasyonuna yonelik etkisine bakilmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Jigsaw tekniginin kullanildigi deney grubunda 20,
geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigi kontrol grubunda 20 olmak iizere toplamda 40
Ogrenci c¢alismaya dahil edilmigstir. Veriler, akademik basar1 testi ve motivasyon oOlcegi
araciligiyla elde edilmistir. Calisma sonuglarina gore; 6grencilerin Matematik dersindeki
akademik basarilar1 ve motivasyon diizeyleri deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu

lehine olmak tizere anlamli farklilik géstermektedir.
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Tablo 6. Jigsaw Il Teknigiyle Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Jigsaw Il Teknigiyle Yurtdiginda Yapilan Caligmalar

Tarih Yazar Nitelik Calismanin Ad Calismanin Amact Sonuglar
An Initial Study of The Effects of | Jigsaw II tekniginin besinci smuf | Jigsaw |1l tekniginin &grencilerin  okuma
Cooperative Learning on Reading | diizeyindeki Ogrencilerin okudugunu | motivasyonlarin1 anlamli diizeyde artirdig
2006 K. Shabaan | Makale . . " . ) -
Comprehension, Vocabulary | anlama, okuma motivasyonlar1 ve s6z | ancak okudugunu anlama ve soz varligim
Acquisition, and Motivation to | varliklar tizerindeki etkisi | gelistirmede  bir  farkliblk  yaratmadigi
Read belirlenmeye caligmigtir. belirlenmistir.
. . Yedimncigsiit duvz eylnq © ogremmlerlr}e Elde edilen sonuglara gore hareketsiz
The Use of Jigsaw Il Technique | devam eden Ogrencilerde hareketsiz - . e L
. - . . . resimlerle Jigsaw 1l tekniginin birlikte
D.S. A And Still Pictures Combination to | resimlerle  birlestirilerek  kullanilan s oS
2013 . Makale , . AT kullanilmasinin 6grencilerin séz varliklarini
Putri Improve Students’ Vocabulary | Jigsaw Il tekniginin s6z varliklarinin o - - . .
. . .. . gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir.
Mastery gelismesine etkisi belirlenmeye
calisilmustir.
N. Charlier Kalp masaji uygulamasinin akran
I'_ V. D Peer-Assisted Learning in | 6gretimi  ile desteklenmis Jigsaw | Jigsaw teknigi ile yapilan Ggretimin uzman
2016 .Sto.ck ' Makale | Cardiopulmonary Resuscitation: | teknigi kullanilarak Ogrencilere | Ogreticiler tarafindan yapilan 6gretim arasinda
The Jigsaw Model Ogretiminin uzman Ogretici egitimine | anlaml farklilik olmadig tespit edilmistir.
P. Iserbyt > T e
gore farklilik gdsterip gostermediginin
belirlenmesi amag¢lanmaistir.
Penerapan Model Pembelajaran | Yedinci simf 6grencilerinin Matematik | Matematik 6gretiminde 6grencilerin akademik
2017 D. A Makale Jigsaw  Untuk  Meningkatkan | 6grenme  becerilerini  arastirmada | basart puanlarinin  yiikseldigi, uygulamaya
Amargawati Hasil Belajar Matematika Siswa | Jigsaw tekniginin etkililiginin | katilan 6gretmenlerin uygulama becerilerinin
Kelas VII SMPN 1 Karangploso belirlenmesi amaglanmaistir. gelistigi tespit edilmistir.
An Analysis of  Jigsaw | Matematik  dersindeki akademik | Jigsaw tekniginin Ogrencilerin Matematik
M. Juliana Cooperative  Effectiveness  to | basarllar1 ve Matematige yonelik | dersi akademik basarilar1 ve Matematige
2017 E. Surva Makale | Improve the Selfconfidence and | 6zgiivenleri tizerinde Jigsaw tekniginin | yonelik 6zgiivenleri iizerinde etkili bir ydontem
-y Learning Result of Vocational | etkililik diizeyinin belirlenmesi | oldugu saptanmustir.
High School Students amaglanmistir.
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Tablo 6’nin Devami

Jigsaw Il Teknigiyle Yurtdisinda Yapilan Caligmalar

Tarih Yazar Nitelik Caligmanin Adi Calismanin Amact Sonuglar
Jigsaw ve OTBB teknikleriyle 6gretim goren
M. D. P. . . w oo . ogrencilerin akademik basar1 ve
Experimentation of STAD and | Ogrencilerin akademik basarilar1 ve . N
BerbEe Jigsaw Learning Models on | 6grenme  motivasyonlari  {izerinde motivasyonlarinda kontrol grubuna gore olumlu
2019 Y. Makale | o'9%aW 9 N1 o8 . yomart - u: " | oldugu belirlenmistir. Ayrica OTBB teknigiyle
N Learning  Achievements in | Jigsaw ve OTBB tekniklerinin etki . e o i
Purwaningsi - . - . ders isleyen Ogrencilerin puanlarinin Jigsaw
Terms of Learning Motivation diizeyini belirlemek amaglanmustir. . . ; v .
h yontemiyle ders isleyen 6grencilere kiyasla daha
yiiksektir.
_ The App!lca}tlon of Coopera}tlve Jigsaw 11 tekniginin on birinci sinif Jigsaw I ‘[eknlgl‘ ile ders lslgyen del'l.ey
N. Nurwanti Learning: Jigsaw Il Technique | .. oS o grubunun puanlari ile geleneksel yonteme gore
. . . , . diizeyindeki  6grencilerin  agiklayici .
2019 A. Asrifan | Makale | in Improving Students’ Reading ) N A . | ders isleyen kontrol grubunun puanlar1 arasinda
> . metin okuma diizeyleri {izerindeki . .
H. Haedar Comprehension of Expository C . . deney grubu lehine olmak iizere anlaml
etkisinin belirlenmesi amaglanmustir. . -
Text diizeyde farklilik oldugu saptanmistir.
Ogrencilerin Fen dersine yonelik akademik
J. L. Tabiolo Enhancing Students’ Science | Fen dersine yonelik akademik basari | basarilar1 baslangi¢ seviyelerine gore anlamli
2019 D.Jr. V. Makale | Achievement through Jigsaw Il | tizerinde Jigsaw II tekniginin etki | diizeyde artmistir. Ayrica 6grencilerin bir kismi
Rogayan Strategy diizeyi arastirilmistir. degil tamami baslangic seviyesinden daha
ileridedir.
M. Amin The Influence of Jigsaw-type Matematik dersinde Jigsaw tekniginin | Ogrencilerin Matematik dersindeki akademik
2020 F. Nur Makale Cooperative Learning Model on | kullanilmasimnin 6grencilerin  6grenme | basarilari ve motivasyon diizeyleri deney ve
E. Students' Mathematics Learning | ¢iktilart ve Ogrenci motivasyonuna | kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine

Damayanti

Outcomes and Motivation

yonelik etkisine bakilmustir.

olmak iizere anlaml farklilik gostermektedir.




Genel olarak yurtici ve yurtdisinda yapilan ¢alismalara bakildiginda; BIOK, OTBB ve
Jigsaw tekniklerinin ilkokuldan iniversiteye, meslek yiiksekokulundan uzman 06gretici
egitimine kadar farkli kademelerde ve farkli derslerde uygulamalarimin yapildig:
gorilmektedir. Yapilan caligmalarda genel olarak isbirlikli 6gretim teknikleri kullanilarak
yapilan c¢alismalarin amacglarina uygun olarak 6grencilerin basarilarimi ve Olgiilen diger
Ozelliklerini mevcut yontemle kiyaslandiginda daha olumlu etkiledigi goriilmektedir
(Aydogan, 2019; Bozpolat, 2012; Karafkan & Agzadeh, 2015; Kim, 2018; Tabiolo &
Rogayan, 2019; Yilar, 2016). Alanyazinda isbirlikli O6gretim teknikleriyle yapilan
calismalarda tek bir isbirlikli 6gretim tekniginin miifredata uygun olarak uygulanan mevcut
O0grenme yontemine gore etkililiginin arastirilmasinin yani sira iki, ti¢ farkli teknigin ayni
calisma kapsaminda yer aldigi da goriilmektedir (Akar & Doymus, 2015; Baydar, 2015;
Cahya & Sholihah, 2017; Zarei, 2012). Bu ¢alismalarda kullanilan tekniklerin hem kullanilan
mevcut yontemle hem de birbirleri ile karsilagtirmasi yapilmistir. Yapilan baz1 ¢alismalarda
ise mevcut 6grenme yonteminin kullanildigi gruba yer verilmemis ve sadece farkli igbirlikli
ogrenme gruplari olusturulmustur (Aksoy & Giirbiiz, 2016; Baydar, 2015; Cahya & Sholihah,
2017). Bu gruplar arasinda ogrencilerin akademik basarilar1 ve farkli 6zellikleri tizerinde
isbirlikli dgretim tekniklerinin etki diizeyi karsilastirilmistir. Ancak TUDOP te; BIOK, OTBB
ve Jigsaw tekniklerinin birlikte kullanilmasinin 6grencilerin akademik basari, tutum ve
O0grenme motivasyonlarina yonelik etkisini kullanilan mevcut 6grenme yontemine ve
birbirlerine gore karsilastirmali olarak belirlemek amaciyla yapilan bir ¢aligmaya ilgili
alanyazinda rastlanilmamistir. Bu caligsma; isbirlikli 6gretim teknikleri arasinda yer alan
BIOK, OTBB ve Jigsaw II'nin sadece TUDOP’te kullanilan mevcut ydnteme gore degil
birbirleri ile de etkililik bakimindan karsilagtirilmasin1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda

yapilan bu arastirmanin alanyazina 6nemli katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu baslik altinda; arastirmada temel alinan arastirma modeli, calisma gruplarinin
belirlenmesi, veri toplama siireci, verilerin nicel ve nitel olarak degerlendirilmelerine

iligkin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Yaklasim

Yapilan bilimsel bir aragtirmanin nasil ve neden yapilacagina iliskin yon verici
aciklamalar getiren destekleyici siiregler, aragtirmanin yaklagimi olarak adlandirilir (Altunisik,
Coskun, Bayraktaroglu, & Yildirim, 2010, s. 14; Ekiz, 2009, s. 7). Arastirma yaklagima;
arastirmacinin ¢alismasinda kullandig1 yontem, teknik, veri toplama ve analiz siirecinin neden

tercih edildigini, aragtirtlan olguyla ilgisini ve uygunlugunu agiklar (Ekiz, 2009, s. 7).

Tim bilim dallarinin ortak amaci kendi alanlarina giren konulara iligkin problem
durumlarmi tespit etmektir (Biytikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel,
2014, s. 150; Kaptan, 1973, s. 4). Bir problem durumu belirlendiginde bilimsel yontemler
kullanilarak ¢o6ziim i¢in alanyazinda daha once yapilan ¢aligmalar, otorite figiirleri, bilim ve
deneyimlere iligskin bulgular gibi kaynaklar taranir (Karasar, 2014, s. 5), elde edilen veriler
dogrultusunda agiklamalar yapilir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 6). Bilimsel yontem; problem
durumlarinin giivenilir ve nitelikli olarak ¢dzlimlenebilmesi i¢in en kabul edilebilir yoldur
(Karasar, 2014, s. 12). Eylemsel ve diisiinsel boyutlar igeren bilimsel yontem, kendi iginde
betimleme ve acgiklama yollarini barindirir (Biyiikoztiirk vd., 2014, s. 7). Aslinda bilimsel
yontemin en dogru, kesin, ger¢ek, mutlak sonuca ulagmak igin takip edilmesi gereken yolun
kendisi olduguna iliskin bir iddias1 bulunmamaktadir. Ustelik bilimsel yontemi kullanarak
yapilan bilgi liretme siireci oldukca uzun, zor ve zahmetli olmaktadir. Ancak bilgiye ulagsmak
icin baska yontemler olsa da en giivenilir ve saglam yolun kesinlikle bilimsel yontem oldugu

ifade edilmektedir (Kaptan, 1973, s. 62).

Bilimsel yontemle yapilan calismalar merkeze aldiklar1 bakis agis1 ve felsefeye gore
nicel ve nitel olarak iki ana kategori altinda toplanmaktadir (Hammersely, 1992; Husen,
1994). Daha ¢ok pozitivist bakis agisiyla tanimlanan nicel arastirma yontemi; gergegin
aragtirmacidan ayr1 ve bagimsiz bir olgu oldugu, nesnel olarak arastirilmasi, gdzlenmesi,

Ol¢timlerin yapilarak verilerin analiz edilmesi gerekliligine dayanmaktadir (Glesne & Peshkin,
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1992). Nicel arastirmalarda; gercekligin tek oldugu ve yanlilik icermemesi diisiincesinden
hareketle, veriler nicel yontemlerle toplanarak analiz edilir. Elde edilen bulgular kullanilarak
tahminler yiritiliir, nedensellik iliskisi kurulur ve genellemelere gidilir (Gall, Borg, & Gall,
1996). Bilimin dogrudan elde edilen verilerle daha anlamli hale geldigi savunulur (Balci,
2006, s.36). Aklin ve gozlemin 6ncelendigi nicel yontem mutlak ve tek dogru arayisindadir.
Ancak 20. yiizyilin baslarindan itibaren gercekligin tek olmasi sorgulanmaya baslanmis ve
gercekligin goreceli oldugu tezinden hareketle arastirmalarda alternatif yontemlerin de

kullanilabilecegi savunulmustur (Yildirnm & Simsek, 2005, s. 23-29).

Nitel arastirma yonteminde; arastirmacinin yaptigi ¢alismada elde ettigi bilgilerin var
oldugu ortamda ve baglamda anlamli oldugu ve genellenemeyecegi kabul edilir. Bu
dogrultuda gergegin bir degil birden ¢ok olabilecegi ve ayn1 duruma iliskin olarak kisisel
gortislerde farklilik olabilecegi savunulur (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 12). Elde edilen nitel
bulgularla, aragtirmalarda say1 olarak ifade edilen olgular kimlik kazanarak ortaya ¢ikar ve
arastirmanin derinlesmesi miimkiin olur (Husen, 1994; Patton, 2014, s. 10). Arastirmalarin
niteligini artirmak ic¢in, hem nicel yontemin hem de nitel yontemin birlikte kullanilmasinin
bulgularin hem giivenirliginin artirilmasi hem de derinlemesine bilgi elde etmeye olanak
verdigi i¢in daha uygun oldugu kabul edilmektedir. Ciinkii nesnel bir bakis a¢isina sahip nicel
ve Oznel bir bakis agisina sahip nitel yontemlerle birbirinden bagimsiz yapilan ¢aligmalarda
elde edilen veriler gergekligin kendine doniik kismini agiklamaktadir. Bu g¢alismada da
arastirmanin daha nitelikli olmasi i¢in iki yontemin birlikte kullanilmasina karar verilmistir.
Nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanilmasiyla veri kaynaklari, veri toplama araclar1 ve
verilerin analiz yontemlerinin cesitliligi saglanmistir. Boylece calisma sonucglarinin daha

gercekei bir yapiya ulagmasi ve inandiriciliginin yiikseltilmesi amaglanmaistir.

Arastirma Modeli

Bilimsel arastirmalarda; kullanilan bir yap1 ve sistemin temsilcisi olarak da
adlandirilan modeller, temsil ettikleri yap1 ve sisteme kiyasla daha sadedirler. Ideal
gercekligin temsilcisi ve Ozeti konumundaki modellerin i¢inde, yalnizca 6nemli bulunan
degiskenler yer almaktadir. Arastirma modeli; yapilan arastirmanin tiir ve amacina uygun
olarak en pratik ve ekonomik sekilde arastirma verilerinin elde edilmesi, analizinin yapilmasi
icin ihtiya¢ duyulan tiim kosullarin sistemli bir sekilde diizenlenmesini kapsamaktadir
(Karasar, 2014, s. 76; Kose, 2010, s. 99). Arastirmaci kullanacagi modeli belirlerken; amacini,
arastirdigl problem durumunu, betimledigi evren ve 6rneklemi, kullanacagi 6rnekleme tiiriini,
toplayacagi veri tiiriinii, kullanacagi olgme araglarim1 ve teknigini, uygulayacagi analiz

yontemlerini dikkate almalidir (Kaptan, 1973, s. 155). Arastirmalarda kullanilan modeller,
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deneme ve tarama olmak {izere iki temel grupta toplanmaktadir (Karasar, 2014, s. 76).
Deneme modeli, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini
belirlemek amaciyla yapilan calismalarda kullanilmaktadir (Kaptan, 1973, s. 198).
Aragtirmaci, yaptigr arastirmadan yola ¢ikarak gelecekte neler olabilecegine iliskin
tahminlerde bulunmak, farkli ve yeni seyler kesfetmek, var olan sartlar1 degistirmek
amacindaysa deneme modelini kullanmalidir. Tarama modeli ise bir grubun Onceden
belirlenen bir 6zelligini incelemek (Biiyiikoztirk vd., 2014, s. 15); bugiin veya gecmiste var
olan olay, olgu veya durumu oldugu haliyle betimlemek i¢in yapilan arastirmalarda tercih
edilmektedir (Karasar, 2014, s. 77).

Nicel arastirma desenleri ile yiiriitiilen arastirmalarda daha ¢ok sayida katilimciya
ulasarak daha fazla verinin elde edilmesi saglanirken; nitel arastirma desenleri i¢inde yer alan
gbzlem, gbriisme, miilakat vb. tekniklerle yiiriitiilen arastirmalarda olay olgu ya da durum
hakkinda daha derinlemesine bilgi elde edilmektedir (Greene, Krayder, & Mayer, 2005).
Nicel yontemlerin kullanilmasiyla elde edilen veriler, genel olarak arastirilan konu hakkinda
var olan durumu ortaya koyan betimsel sonuglar sunmaktadir. Ortaya ¢ikan sonucun nedeni
ve etkileri hakkinda c¢ok fazla bilgi elde edilememektedir. Nitel yontemler ise nicel
yontemlerin bu eksikligini gidererek olayin, olgunun veya durumun nedeni hakkinda daha
ayrintili bilgi elde edilmesine olanak saglamaktadir. Nicel ve nitel yontemlerin birlikte
kullanilmastyla aragtirilan konu hakkinda daha detayli ve giivenilir bilgi elde edilmektedir
(Dey, 2003; Karagdz, 2017). Iki modelin birlikte kullanildigi model karma model olarak
adlandirilmaktadir (Baki & Gokeek, 2012, s. 3; Sonmez & Alacapinar, 2011, s. 76).

Karma yOntem; nitel ve nicel arastirma desenleri kullanilarak elde edilen sosyal,
beseri, felsefi ve kuramsal c¢erceveler dahilindeki bilgilerin biitiinlestirilerek birlikte
degerlendirilmesine olanak vermektedir (Creswell, 2014). Karma yo6ntemi Johnson ve
Onwuegbuzie (2004), nicel ve nitel arastirma metotlar1 kullanilarak elde edilen bilgilerin
bigimsel olarak tek bir ¢calisma altinda bir araya getirildigi arastirma deseni; Creswell ve Plano
Clark (2011) ise nitel ve nicel yaklagimlarin kombinasyonu, veri toplanirken her iki modelin
de ise kosularak elde edilen verilerin analizinin birlikte yapilmasi olarak tanimlamislardir.
Creswell ve Clark (2007, s. 388), arastirma kapsaminda felsefi varsayimlarin agiklanmasinin
yaninda sorgulama yontemlerini de igeren arastirma modeli seklinde aciklamistir. Ayrica
herhangi bir konuda ytiriitiilen bir ¢calismada karma model kullanilmasinin; var olan problem
durumunu ortaya koyma ve c¢oOziimlemede nicel ve nitel modellerin tek baslarina
kullanilmasia kiyasla daha giivenilir sonuglar orta koydugunu ifade etmistir. Yapilan bu

arastirmada da, elde edilen sonuglarin daha giivenilir olmas1 amaciyla karma yontem tercih
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edilmistir. Karma yontem kullanilarak; nicel verilerden elde edilen sonuglarin nitel verilerden

elde edilen sonuglarla nedenlerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Karma yonteminin aragtirmanin amaclarma gore farkli deseleri bulunmaktadir. Bu
desenlerden baslicalari; yakinsayan paralel karma arastirma, agimlayict sirali karma
yontemler, kesfedici sirali karma yontemler, i¢ igekarma yontemler, doniistiiriicli karma
yontem, Oykiileyici karma yontemdir. Bu calismada arastirmani yapisina uygun oldugu i¢in
yakinsayan paralel karma arastirma deseni kullanilmistir. Yakinsayan paralel desende nicel ve
nitel verilere ayni1 siirecte birlikte elde edilir. Elde edilen bu veriler ayr1 ayr analiz edilerek
bulgular degerlendirilir. En sonunda ise elde edilen bulgular sunularak birbirlerini destekleyen
taraflar1 ya da desteklemeyen taraflar1 ortaya konularak daha derilemesine bir kavrayisa sahip

olunur (Creswell & Plano Clark, 2011).

Arastirmanin nicel boyutuna iligskin veriler, 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilarak elde edilmistir. Egitim bilimcilerin yaptiklar1 arastirmalarda
gercek deneysel desen yerine yar1 deneysel desenin tercih edilmesi sik rastlanan bir durumdur.
Bunun nedeni; arastirmanin yapilacagi okul, sinif ve Ogrencilerin tesadiifi se¢iminin
uygulanma sansinin neredeyse olmamasidir (Cohen, Manion, & Morrison, 2007, s. 275).
Karasar (2014), MEB’e bagl bulunan okullarda yapilan arastirmalarda da benzer durumla
karsilagildigini belirterek, gruplarin birbirine denk olarak olusturulmasinin ¢ok zor oldugunu
ifade etmistir. Neuman (2020, s. 371), arastirmacilarin ger¢ek deneysel deseni uygulamanin
zor veya uygun olmadigi arastirmalarda yar1 deneysel deseni kullanmasinin nedensel
iligkilerin test edilmesine yardimci oldugunu belirtmistir. Yar1 deneysel desen olarak

adlandirilmasi ise ger¢ek deneysel desenin bir tiir ¢cesitlemesi olarak kabul edilmesindendir.

Gruplarin atanmasinda segkisiz atama kullanilan (McMillan & Schumacher, 2010;
Sonmez & Alacapinar, 2011, s. 59) yar1 deneysel desenin kullanildigi aragtirmalarda,
katilimcilarin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda bagimli degiskenle ilgili dl¢limleri
yapilmaktadir (Biyiikoztirk vd., 2014, s. 204; Kaptan, 1973, s. 229; Karasar, 2014, s. 76).
Aragtirmalarda 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanmanin iki 6nemli avantaji
bulunmaktadir. Bunlardan ilki; 6l¢iimler aym1 katilimcilara yapildigi i¢in uygulanan farklh
deneysel islemlere iliskin 6l¢iimlerde cogunlukla iliski diizeyi yiiksek ¢ikmaktadir. Bu durum,
hata oranini azaltarak istatistiksel olarak daha dogru sonuglar elde edilmesini saglamaktadir.
Ikincisi ise katilimci sayisiin nispeten daha az olmasidir. Yapilan her islem aym katilimcilar
tizerinde oldugu i¢in zaman kaybinin Oniine gegilerek gosterilen ¢abada ekonomiklik ilkesi
gozetilmis olmaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2014, s. 205). Elbette her deneysel desenin de

avantajlarinin yaninda bir kisim dezavantajlar1 bulunmaktadir. Calisma siirecinde kullanilan
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testler veya Olgekler kullanilarak yapilan 6lgme islemi ile deneysel arastirmada belirlenen
degisken ya da degiskenler birbirleriyle etkilesimde bulunabilir. On test-son test kontrol
gruplu deneysel veya yar1 deneysel desenlerde arastirmanin baslangicinda uygulanan 6n testin
katilimcilarda uyarici etkiye neden olarak dis gegerligi kismen diisiirdiigli kabul edilmektedir
(Biiyiikoztirk vd., 2014, s. 205; Kaptan, 1973, s. 205). Bunun miimkiin mertebe Oniine
gecebilmek i¢in ¢alismasinda On test-son test kontrol gruplu deseni segen arastirmacinin hata
oranini ve olast riskleri azaltacak her tiirlii tedbiri alma ve uygulama konusunda titiz olmasi

gerekmektedir. On test-son test kontrol gruplu arastirma deseninin uygulamasi siireci su

asamalardan olusmaktadir (Cohen vd., 2007, s. 275; Karasar, 2014, s. 97):

v' Arastirma gruplarinin yansizlik ilkesine dikkat edilerek atanmasi

v' Uygulama siirecinin baginda verilerin elde edilmesi amaciyla aragtirma gruplarina
On test Olclimlerinin yapilmasi

v Bagimsiz degiskenin sadece deney gruplarina alinmasi

v" Uygulama siirecinin sonunda verilerin elde edilmesi amaciyla arastirma gruplarina
son test dlctimlerinin yapilmasi

v' Elde edilen 6n test-son test Ol¢iim sonuglarinin karsilastirilarak aralarinda bir
farklilik olup olmadiginin belirlenmesi

Bu arastirmada; ii¢ deney ve bir kontrol grubu yer almaktadir. Arastirmada kullanilan

nicel veri toplama araglar1 agagida Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Arastirmamin Nicel Boyutunda Kullamlacak Test ve Olceklerinin Uygulanmasina Iliskin Bilgiler

Uygulanan yontem

Akademik basari testi

Unite modiiler testi

Olgekler

Basar1 6n test

. Unite on test
. Unite son test

Motivasyon On test
Motivasyon son test

1
. 1
BIOK gzsii li(;illctflsl;( testi 2. [:Jnite on test Tutum 6n test
3 2. Unite son test Tutum son test
. 1. Unite &n test Motivasyon On test
Basar1 0n test . .
- 1. Unite son test Motivasyon son test
OTBB Basar1 son test R J
Basart kalicilik testi 2. Unite On test Tutum 6n test
3 2. Unite son test Tutum son test
Basari on test 1. I"Jn%te On test Mot%vasyon On test
. 1. Unite son test Motivasyon son test
Jigsaw 11 Basari son test e ..
Basart kalicilik testi 2. ["Jmte On test Tutum 6n test
2. Unite son test Tutum son test
Meveut Basart 6n test 1. ["Jn%te On test Mot}vasyon On test
1. Unite son test Motivasyon son test
uygulanan Basari son test o .
" . 2. Unite 0n test Tutum On test
yontem Basan kalicilik testi 5

. Unite son test

Tutum son test

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin verilerin elde edilmesi i¢in; aragtirmaci, 6gretmen,
idareci ve denetimcilerin islerini daha iyi ve derinlemesine anlamalarina destek veren ve nicel
verilerin dogruluguna katki saglayan nitel boyutu i¢inde karma deseni kullanilmigtir. Karma

yontemler, bir arastirmanin tiim asamalarinda nitel ve nicel yaklasimlar1 karigtirabilir:
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arastirma tasarimi, ortam, veri toplama yontemi, veri tiirli, veri degerlendirme ve genelleme
stratejileri. Ornegin, ayn1 veri kiimesi iki degerlendirme ydntemine tabi tutulabilir, bdylece
zorunlu olmamakla birlikte karsilastirilabilecek iki sonug kiimesi olusturulur. Diger bir 6rnek,
verilerin sadece bir aragtirmanin nicel verilere bagh degil aym1 zamanda ayni1 katilimcilarla
yapilan bir dizi goriisme kullanilarak toplandigi bir ¢alisma olabilir. Arastirmada elde edilen
nicel veriler standart bir istatistiksel analize tabi tutulabilir. Nitel veriler ise igerik analizine
tabi tutulabilir ve iki sonug karsilagtirilabilir (Cropley, 2019). Bu ¢alismada kullanilan nitel

veri toplama araglarina iliskin araglar asagida Tablo 8’de yer almaktadir:

Tablo 8. Arastirmada Nitel Veriler I¢in Kullanilacak Araglara Iliskin Bilgiler
Uygulanan yéntem  Olgekler/Formlar

BIOK yontemi hakkinda 6grenci goriisme formu (yapilandiriimis)
BIOK y6ntemi hakkinda 6grenci gériisme formu (yari yapilandirilmis)
BIOK yéntemi hakkinda 8gretmen goriisme formu (uygulama &ncesi)
BIOK yéntemi hakkinda 8gretmen goriisme formu (uygulama sonrasi)
Ogrenci 6z degerlendirme formu

Ogrenci kitap okuma formu

BIOK

OTBB yo6ntemi hakkinda 6grenci gériisme formu (yapilandirilnuis)
OTBB yo6ntemi hakkinda 6grenci gériisme formu (yar1 yapilandirilmis)
OTBB yo6ntemi hakkinda 6gretmen goriisme formu (uygulama éncesi)
OTBB yontemi hakkinda 6gretmen goriisme formu (uygulama sonrasi)
Ogrenci 6z degerlendirme formu

Ogretmen gozlem formu

OTBB

Jigsaw II yontemi hakkinda 6grenci goriigme formu (yapilandirilmis)
Jigsaw II yontemi hakkinda 6grenci goriisme formu (yar1 yapilandirilmis)
Jigsaw II yontemi hakkinda 6gretmen goriisme formu (uygulama oncesi)
Jigsaw II yontemi hakkinda 6gretmen goriisme formu (uygulama sonrasi)
Ogrenci 6z degerlendirme formu

Ogretmen gdzlem formu

Jigsaw 11

Calisma Grubu

Bir arastirmada, diinya genelinde ilgili konuda ¢aligmaya katilabilecek tiim bireyler o
konunun aragtirma evreni olarak ifade edilir. Elbetteki yapilan aragtirmalarda bu kadar genis
caph veri toplamak hem zaman hem erisim hem de maliyet olarak neredeyse imkansizdir. Bu
nedenle genellemenin yapilacagi kuramsal evren ya da genel evren olarak ifade edilen bu
aragtirma evreninden, onun belli basli niteliklerine haiz olan ve onu temsil kabiliyetine sahip
bir pargasini secmek gerekmektedir. Yapilan bu se¢me isi drnekleme; segilen bu parcga ise
orneklem olarak tanimlanmaktadir. Orneklem secilirken yansizlik ilkesine riayet edilmesi ve
evrendeki her birimin 6rneklemde yer almak i¢in esit sansa sahip olmasi gerekmektedir
(Kaptan, 1973, s. 148-149). Ancak yapilan bazi ¢alismalarda olasilik temelli 6rneklemin
kullanilmasina gerek olmamaktadir (Ozen & Giil 2007, s. 412). Bdyle bir durumda, olasilik

faktoriine dayali olmayan ve yansizlik ilkesine gore atamasi yapilmayan arastirma gruplarina
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“Orneklem” kavraminin degil “Calisma Grubu” kavraminin kullanilmasmin daha uygun

oldugu belirtilmektedir (Balci, 2006, s. 81).

Nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi, yar1 deneysel desenin kullanildigi bu
arastirmada ¢alisma grubu secimine gidilmis ve bunun i¢in de amacli 6rnekleme yontemleri
arasinda yer alan Ol¢iit orneklemesi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme yontemi; olasiliga
dayanmayan dolayisiyla da seckili bir 6rnekleme yontemidir. Yapilan arastirmanin amacina
gore belirlenmis, bilgi elde edilmesi i¢in zengin ortam ve durumlarin ayrintili, derinlemesine
arastirtlmasi i¢in uygun bir arastirma desenidir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 90; Patton, 2014, s.
230; Yildirnm & Simsek, 2005, s. 106). Biiyiikoztirk vd. (2014, s. 90), amagh 6rneklemenin;
aragtirmacinin sectigi olay, olgu ya da durumlar baglaminda; toplum ve doga olaylarini
belirlemeye, anlamaya, aralarindaki iliskileri tespit etmeye ve agiklamaya calisan bir yontem
oldugunu ifade etmektedir. Arastirmaci belirledigi arastirma konusuna uygun olarak amaclh
ornekleme yonteminin uygulama siirecinde, ¢alisma grubunda kimlerin yer alacagina kendisi
karar vermektedir. Burada yapilmak istenen; arastirmacinin deneyimleri ¢ergevesinde
amacina en uygun bireylere ¢alisma grubunda yer vermesini saglamaktir (Patton, 2014, s.
230). Yapilan bu arastirmada da buna uygun olarak evvela ¢alismanin yapilacagi okulun
belirlenmesi i¢in arastirma yapilmis ve bunun i¢in dikkate alinan Olciitlere asagida yer
verilmistir:

v Okul idaresi ve personelinin uygulamanin saglikli bir sekilde yapilmasi igin

gereken destegi vermesi

v Uygulama yapilacak smiflarda birlikte galisilacak Tiirkge 6gretmenlerinin galisma
stirecine goniillii olarak katilmasi ve arastirmaciya siire¢ boyunca gereken destegi
vermesi

v' Uygulamayi yiiriitecek Tiirkge dgretmenlerinin daha 6nce yedinci sinif diizeyinde
derse girmis olmas1 ve halihazirda giriyor olmasi

v Uygulamanin yiiriitiilecegi dersliklerin uygulama siireci igin uygun biiyiikliikte
olmasi

Belirlenen bu 6lglitler ¢cercevesinde arastirmanin yapilacagi okul ve dersliklerin tespiti
yapilmis, uygulamanin yapilabilmesi igin gerekli izinleri almak i¢in yazigma siireci Atatlirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinden baslatilmustir. Sivas il Milli Egitim Miidiirliigii

ile temasa gec¢ilmis ve buradan da arastirmaya iligkin onay alinmistir (EK 1-2).

Bu siirecin sonunda; arastirmanin ¢alisma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
Sivas il merkezinde bulunan iki farkli ortaokulda yer alan dort farkli subede yedinci sinif
diizeyinde egitim gormekte olan 6grencilerden se¢ilmistir. Bu subelerden ii¢li arastirmanin

deney grubu, biri ise kontrol grubu olarak rastgele atanmistir. Arastirmada {i¢ farkli yontemin
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kullanilacak olmasi nedeniyle iic sube deney grubu bir sube de kontrol grubu olarak
belirlenmistir. BIOK y&nteminin uygulandigi deney grubu (DB) olarak belirlenen subede
bulunan 27 &grenciden 21 dgrenci, OTBB ydnteminin uygulandig1 deney grubu (DO) olarak
belirlenen subede bulunan 27 6grenciden 20 6grenci, Jigsaw II yonteminin uygulandigi deney
grubu (DJ) olarak belirlenen subede bulunan 27 6grenciden 18 dgrenci ve mevcut 6grenme
yonteminin uygulandigi kontrol grubu (KM) olarak belirlenen subede bulunan 27 6grenciden
24 dgrenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmaya katilan tiim grenci ve
ogretmenlerden elde edilen verilerde gizlilik ilkesi geregi katilimcilarin isimleri gizlenerek
kodlama yapilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda arastirma

raporu olusturulmustur.

Deneysel islemler icin ¢calisma grubunun olusturulmasi.

Yar1 deneysel desenin kullanildigi bu calismada, Ogrencilerin atamasi yansizlik
ilkesine riayet edilerek yapilmistir. Bunun gerceklesmesi i¢in kullanilan dlgiitler asagida yer

almaktadir:

v Tiim subelerdeki 6grencilerin 6. sinif genel not ortalamalari,

v Tiim subelerdeki 6grencilerin 6. sinif Tiirkge dersi genel not ortalamalari,

v’ Tiim subelerdeki 6grencilerin 6. sinif birinci yariyil Tiirkge dersi not ortalamalari,

v’ Tiim subelerdeki 6grencilerin 6. sinif ikinci yartyil Tiirkge dersi not ortalamalari,

v Tim subelerdeki 6grencilerin akademik basar1 testi, modiiler testler, 6grenme

motivasyonu 0l¢egi, tutum Slgegi On test puanlart (yansizligi kontrol i¢in).

Gruplara yansiz atama yapilmast i¢in yukarida belirtilen kriterler ¢ercevesinde elde
edilen veriler kiimeleme analizi (Cluster Analysis) yontemi uygulanarak analiz edilmistir.
Kiimeleme analizi; p adet degiskene (6zellige) sahip olan N sayidaki nesne ya da bireyin
benzer 6zelliklerine uygun olarak gruplamasinin yapilmasi i¢in kullanilmaktadir (Duran &
Odel, 1974, s. 43; Kalayci, 2014, s. 349). Kiimelere ayirma islemi; ayrilacak nesne ya da
bireyin 1lgili 0Ozelliklerine goére yakinlik (benzerlik) veya wuzaklik durumuna gore

yapilmaktadir (Cakmak, 1999, s. 189).

Celik ve Kahyaoglu (2007, s. 573), kiimeleme analizi yapilmasindaki amacin;
karmasik veri setlerindeki farkli yapilarin birbirinden ayrilarak tespit edilmesi, birbirlerinden
kismi farkliliklar1 olan ya da birbirleri arasinda ytliksek diizeyde dogal yakinlik olan 6zellik
veya verilerin gruplandirilmasi oldugunu ifade etmektedir. Bu calismadaki kiimeleme
analizinde K-Means teknigi uygulanmistir. Yapilan ikili, ii¢li, dortli ve besli atamalar
sonucunda en ¢ok iiyenin ikili atamalarda oldugu belirlenmistir. Bu atamalar arasinda en ¢ok

saytya ulasilan subeler tespit edilerek ¢alismaya dahil edilmistir. Deney gruplar1 ve kontrol
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grubunda bulunan toplam 83 Ogrenci aragtirmanin calisma grubu olarak belirlenmistir.
Uygulanan kiimeleme analizi sonucunda gruplarda yer alan 6grencilerin dagilimlarina Tablo

9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Arastirma Gruplar: Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruol Kiz Erkek Toplam

ruptar N % n % n
DB 8 38.10 13 61.90 21
DO 10 50.00 10 50.00 20
DJ 8 44.44 10 55.56 18
KM 10 41.67 14 58.33 24

Tablo 9’da arastirma gruplarinda yer alan Ogrencilerin cinsiyet degiskeni a¢isindan
dagilimlar1 sunulmustur. Yukarida yer alan veriler incelendiginde arastirma gruplarindaki
ogrenci sayilarinin u¢ noktada farklilagmadigi goriilmektedir. Ancak yine de yansizlik
oOlgiitlerine iligkin bir degerlendirmenin yapilmasiin uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Boylece;
yapilan bu c¢alismada gruplarin olusturulmasinda yansizlik ilkesine hangi Olgiide riayet
edildiginin belirlenmesine olanak saglanmistir. Bunun i¢in de arastirma gruplarina 6grenci
atamasinin yansizlik kriterlerine uygunlugunu belirlemek amaciyla istatistiksel analizler
uygulanmistir. Arastirma dogrultusunda belirlenen Olgiitlerin normallik degerini karsilayip
karsilamadig1 belirlenmistir. DB grubunda (n=21), DO grubunda (n=20), DJ grubunda
(n=18), KM grubunda (n=24) yer alan 6grenci toplamda sayilar1 29°dan fazla oldugu i¢in
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi uygulanmistir (Kalayci, 2014, s.10).

McKillup (2012), katilimcilarin sayisinin 35’ten ¢ok oldugu arastirmalarda K-S
testinin uygulanmasinin uygun oldugunu séylemektedir. Ancak bazi arastirmacilar, bu saymin
20-50 aras1 oldugu durumlarda K-S testi kullaniminin hatali sonuglar iiretebilecegi i¢in dogru
sonuglara ulagilmasini tam olarak saglayamayacagi yoniinde goriis belirtmektedir (Schoder,
Himmelmann, & Wilhelm, 2006). Bu tiir durumlar i¢inse uygun olan analiz yonteminin
Shapiro-Wilk (S-W) testi oldugu ifade edilmektedir. Bu ¢aligmada gruplarin kendi i¢inde
yapilacak karsilagtirmalarda tiim gruplar i¢in katilimcr sayisinin 29’un altinda olmast
dolayisiyla S-W testinin kullanilmas1 uygun bulunmustur. Gruplarin kendi i¢inde; basar1 6n
test-son test, basar1 son test-kalicilik testi, on motivasyon-son motivasyon, 6n tutum-son
tutum, 1 ve 2. liniteye ait on modiiler test-son modiiler test karsilastirmalarinda S-W testi

kullanilmistir.

K-S testi ve S-W testi verilerin normallik varsayimmin degerlendirilmesi igin
kullanilan testler arasinda yer almaktadir (Kalayci, 2014, s. 212). Bu testler sonucunda tespit
edilen p degerinin p>.05 oldugu durumlar verilerin normal dagilim gosterdigine kanit olarak
sunulmaktadir (Alpar, 2011, s.117; Biiyiikoztiirk, 2010, s. 42; Mertler & Vannatta, 2005). K-S
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testi ve S-W testinde belirlenen p degerinin p<.05 oldugu durumlarda ise verilerin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri incelenerek normallik degerlerinin karsilanip karsilanmadigina iliskin karar
verilmektedir. (.05) anlamlilik diizeyi i¢in verilerin ¢arpiklik degerinin -1 ile +1 araliginda,
basiklik degerinin -1.96, +1.96 araliginda olmasi halinde verilerin normallik varsayimini

karsiladig1 kabul edilerek parametrik testler kullanilmaktadir. (Kalayci, 2014, s. 212).

Bu arastirmada yapilan Kolmogorov-Smirnov testinden elde edilen yansizlik

atamasina iliskin bulgular asagida Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Yansiziik Olgiitlerine Iliskin K-S Testi Sonuclari

T arpiklik Basiklik
Olgiitler Gruplar K-S p Eagaym Katsayisi
DB 162 .156 -.062 -.897
6. sinif genel not DO 138 .200 737 -.334
ortalamalar1 DJ 124 .200 -111 -1.247
KM 129 .200 .254 -1.142
DB 151 .200 -.319 -.786
6. smif Tiirkce dersi DO 201 .033 533 -.651
genel not ortalamalari DJ 233 .011 .354 -1.517
KM 161 107 577 -.749
Fbirinci | DB 141 .200 -.359 -1.027
%Srﬁ}e birinci yarig DO 150 200 341 851
ortalamalart DJ 216 .026 223 -1.661
KM .086 .200 -.347 -.520
6. sinif ikinci yaryil DI? o i g2 -1.043
Tﬁrkge dersi not DO .208 .023 .663 -.355
ortalamalart DJ .166 .200 .202 -1.348
KM 115 .200 .536 -.017

Tablo 10’da yapilan K-S testinden elde edilen bulgular goriilmektedir. 6. sinif Tiirkge
dersi genel not ortalamalarinda DO ve DB gruplarinin; 6. sinif birinci yariyil Tiirkge dersi not
ortalamalarinda DJ grubunun; 6. smmf ikinci yartyil Tiirkge dersi not ortalamalarinda DO
grubunun normallik varsayimini karsilamadigi belirlenmistir. Tiim degerler carpiklik ve
basiklik degerleriyle birlikte incelendiginde degerlerin kabul edilebilir siirlar i¢inde oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda da K-S testinde elde edilen p degeri ¢arpiklik, basiklik
katsayilar1 incelendiginde; 6grencilerin 6.smif genel not ortalamalarinin, 6. sinif Tiirk¢e dersi
genel not ortalamalarinin, 6. siif birinci ve ikinci yariyil Tiirk¢e dersi not ortalamalarinin
aragtirma yapilmasi i¢in normallik varsayimini karsiladigi kabul edilmistir. Bu baglamda ilgili
kriterler referans alinarak ogrencilerin yansizlik olgiitlerine iliskin olarak parametrik analiz
yontemlerinin kullanilabilecegine karar verilmistir. Grup sayisinin ikiden fazla olmasi

nedeniyle tek yonliit ANOVA analiz yonteminin kullanilmasina karar verilmistir.

Asagida bulunan Tablo 11°de bu dogrultuda 6grencilerin notlar1 kullanilarak yapilmis

analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 11. Yansizlik Olgiitlerine Iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglart

Yansizlik S Varyans
Olgiitler Gruplar N X ss kaynag sd F p  Anlamh fark
DB 21 8134 9.29 Gruplar arasi 3
6. smifgenel DO 20 7803 1031 P 465 708 ok
not ortalamalar1  DJ 18 80.34 9.77  Gruplar igi 79 '
KM 24 80.09 751 Toplam 82
6t ok DB 21 77.87 9.04 Gruplararast 3
. siuf Tiirkge .
dersi genel not ]SJO ig ;gzz Zg; Gruplar ici 79 923 434 Yok
ortalamalar1 ' ' ruprariel
KM 24 80.87 7.54  Toplam 82
6. smfbirinci DB 21 8197 1038 o lararas 3
yartyil Tiirkge DO 20 78.65 10.55 662 578 Yok
dersi not DJ 18 82.86 9.68  Gruplar ici 79 '
ortalamalari KM 24 8181 9.56  Toplam 82
6. siif ikinci DB 21 80.72 9.82 Gruplar aras1 3
yariyil Titkge DO 20 7741 1039 554 647 Yok
dersi not DJ 18 77.81 10.76  Gruplar igi 79 '
ortalamalari KM 24 7753 8.08  Toplam 82

Tablo 11°’de yer alan arastirmada belirlenen yansizlik kriterlerine iligkin sonuglar
incelendiginde; “6. sinif genel not ortalamalar1” [sd(3); F=.465; p=.708], “6. sinif Tiirkce dersi
genel not ortalamalart” [sd@), F=.923; p=.434], “6. simif birinci yaryil Tiirkce dersi not
ortalamalart” [sd@), F=.662; p=.578], ve “6. simif ikinci yaryil Tiirk¢e dersi not
ortalamalar:” [sd@3); F=.554; p=.647] olarak belirlenmistir. Bu baglamda yapilan tek yonlii
ANOVA testi sonuclarinin istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi sonucuna
ulasilmistir. Arastirmada yansizlik kriterleri i¢in yapilan tek yonliit ANOVA testi bulgularinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmamasi; gruplarin 6. sinif genel not ortalamalari, 6.
siuf Tiirkce dersi genel not ortalamalari, 6. sinif birinci yariyil Tiirk¢e dersi not ortalamalari
ve 6. sinif ikinci yariyil Tiirk¢e dersi not ortalamalari agisindan arastirma gruplarinin yansizlik
kriterlerine uygun olarak olusturuldugu yorumunun yapilmasimi saglamaktadir. Gruplar
arasinda yansizligin saglanmasi yapilacak uygulamalardaki etkinin belirlenmesi agisindan

onemli olmaktadir.

Aragtirma gruplarinin yansizlik kriterlerine uygun olarak olusturulduguna iliskin bir
baska kriter de 6n test puanlaridir. Arastirma gruplarinda yer alan 6grencilerin aldiklar1 6n test
puanlarinin karsilagtirilmast yapilmistir. Bu baglamda sirasiyla akademik basari, modiiler
testler, Tilirk¢e dersine yonelik motivasyon ve tutum 6lgeklerinin 6n testlerine iliskin bulgular
sunulacaktir. Arastirma gruplarmmin akademik basar1 6n test puan ortalamalarinin
karsilastirilmast i¢in kullanilacak testin parametrik mi nonparametrik mi olacagina iliskin
kararm verilmesi amaciyla K-S testi uygulanmistir. Asagida Tablo 12°de K-S testine iligkin

bulgular sunulmustur.
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Tablo 12. Arastirma Gruplarinn Tiirk¢e Bagar: Testine Iliskin On Test K-S Testi Sonuglart

Testler Gruplar K-S p Carpiklik Basiklik katsayis1
katsayis1
DB .079 .200 -.091 -.528
On test DO 109 .200 495 .081
DJ 237 .009 192 -1.817
KM .097 .200 488 177

Tablo 12’de yer alan K-S testi sonuglarna bakildiginda DB grubu 6grencilerinin 6n
test puanlarmin [K-S=.079; p=.200], DO grubu &grencilerinin &n test puanlarmin [K-S=.109;
p=.200], DJ deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin [K-S=.237; p=.009], KM grubu
Ogrencilerinin 6n test puanlarinin [K-S=.097; p=.200] oldugu goriilmektedir. Bulgular
incelendiginde; DB, DO gruplari ve KM grubunun normallik varsaymmmi karsiladigi ancak
DJ grubunun karsilamadig1 tespit edilmistir. DJ grubu igin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmis ve carpiklik (Cps=.192) ve basiklik (Bps=-1.817) degerlerinin kabul edilebilir sinirlar
icinde oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirma gruplarinin basari
testine iligkin on test puan ortalamalarinin karsilastirilmast i¢in tek yonliit ANOVA testinin
kullanilmast uygun bulunmustur. Tablo 13’te arastirma gruplarinin akademik basar1 testinden
aldiklar1 on test puan ortalamalarma iligkin tek yonlii ANOVA testine ait bulgular

sunulmaktadir.

Tablo 13. Arastrma Gruplarimn Tiirkce Basart Testinden Aldiklart On Test Puanlarina Iliskin Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuglar

. - Varyans Anlamli fark
Olgiitler Gruplar n X SS kaynag sd F p Tukey
. DB 21 19.33 5.83  Gruplar
Tiirkge DO 20 17.15 6.56 arasi 3
dersi b ' ' 1.226 .306 Yok
teesrtsil B g 18 1567 579 Gruplarici 79

KM 24 16.88 6.37 Toplam 82

Tablo 13’te bulunan arastirma gruplarinin 6n test puan ortalamalari incelendiginde;
DB grubu i¢in (X=19.33), DO grubu i¢in (X=17.15), DJ grubu i¢in (X =15.67) ve KM grubu
(X=16.88) olarak saptanmustir. Anlamli farklihk olup olmadigina iliskin yapilan analiz
sonucunda gruplar arast anlamli farklilik olmadig1 [sd); F=1.226; p=.306], belirlenmistir. Bu
dogrultuda arastirma gruplarinin 6n test puan ortalamalar1 agisindan benzerlik gosterdigi ve

yansizlik ilkesine riayet edildigi yorumunda bulunulabilir.

Arastirma gruplarinda yer alan 6grencilerin aldiklart birinci ve ikinci iinite modiiler
testine iliskin puanlarinin karsilastirilmas: yapilmistir. Aragtirma gruplarinin 6n test puan
ortalamalarinin karsilastirilmasinda parametrik mi nonparametrik mi testin kullanilacagina
iliskin kararin verilmesi amaciyla K-S testi uygulanmistir. Yapilan K-S testi sonuglari
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incelendiginde birinci iinite icin DB grubu 6n test puanlarmin [K-S=.160; p=.168], DO grubu
On test puanlarinin [K-S=.193; p=.048], DJ grubu on test puanlarinin [K-S=.253; p=.004],
KM grubu o6n test puanlarmin [K-S=.174; p=.058] oldugu belirlenmistir. Bulgular
incelendiginde; DB ve KM gruplarinin normallik varsaymmini karsiladigi ancak DO ve DJ
gruplarmin karsilamadig: tespit edilmisti. DO ve DJ gruplar igin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmistir. DO igin carpiklik (Cpo=.652) ve basiklik (Bpo=.884), DJ igin
carpiklik (Cpj=-.570) ve basiklik (Bp;=-1.013) olarak saptanmis ve bu degerlerin kabul

edilebilir sinirlar i¢inde oldugu belirlenmistir.

Ikinci iinite icin yapilan normallik varsayimi analizinde ise; DB grubu on test
puanlarmin [K-S=.117; p=.200], DO grubu &n test puanlarinin [K-S=.163; p=.172], DJ grubu
On test puanlarmin [K-S=.195; p=.069], KM grubu 6n test puanlarinin [K-S=.150; p=.172]
oldugu belirlenmistir. Bulgular incelendiginde; DB, DO, DJ ve KM gruplarinin normallik
varsayimini karsiladigi tespit edilmistir. Birinci ve ikinci iinite modiiler 6n testine iligkin puan
ortalamalarinin karsilagtirllmasi i¢in tek yonli ANOVA testinin kullanilmasi uygun
bulunmustur. Tablo 14’te arastirma gruplarinin birinci ve ikinci iinite modiiler testinden
aldiklar1 6n test puan ortalamalarina iliskin tek yonli ANOVA testine ait bulgular

sunulmaktadir.

Tablo 14. Arastrma Gruplarinin Modiiler Testinden Aldiklari On Test Puanlarina Iliskin Tek Yonli ANOVA
Testi Sonuglar

_— S Varyans Anlamh

Olgiitler Gruplar n X SS kaynag! sd F p fark
DB 21 12.24 2.93  Gruplar 3

1. {inite DO 20 11.05 2.86 arast

modiiler test  DJ 18 1139 448 Gruplarici 79 -0 187 Yok
KM 24 9.75 4.66 Toplam 82
DB 21 10.67 290  Gruplar 3

2. {inite DO 20 9.90 4.05  arasi

modiler test  DJ 18 844 317 Gruplarici 79 >0 204 Yok
KM 24 9.71 271  Toplam 82

Tablo 14’te bulunan aragtirma gruplarmin birinci ve ikinci iinite modiiler 6n test puan
ortalamalar1 incelendiginde; tek yonli ANOVA testi sonuglarinda birinci tiinite puan
ortalamalarinin DB grubu igin (X=12.24), DO grubu i¢in (X=11.05), DJ grubu icin (X
=11.39) ve KM grubu igin (X=9.75) olarak saptanmustir. Gruplar arasinda anlamli farklilik
olmadig1 da yapilan analiz sonucunda [sd@). F=1.638; p=.187] belirlenmistir. ikinci iinite
modiiler 6n test puan ortalamalar1 DB grubu igin (X=10.67), DO grubu icin (X=9.90), DJ
grubu igin (X=8.44) ve KM grubu i¢in (X=9.71) olarak belirlenmistir. Anlaml1 farklilik olup
olmadigina iligkin yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlamh farklilik olmadig1 [sd);

F=1.556; p=.204] tespit edilmistir. Bu dogrultuda arastirma gruplarinin birinci ve ikinci tinite
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modiiler 6n test puan ortalamalar1 acisindan benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Arastirma

gruplarinin modiiler testler agisindan da yansizlik kriterlerini karsiladigi gériilmektedir.

Arastirma gruplarinda yer alan 6grencilerin aldiklar1 motivasyon 6lgegine iliskin 6n
test puanlarmin karsilagtirtlmast  yapilmistir.  Arastirma  gruplarimin - 6n  test puan
ortalamalarinin karsilastirilmasinda parametrik mi nonparametrik mi testin kullanilacagina
iliskin kararm verilmesi amaciyla K-S testi uygulanmistir. TDYMO dért farkli faktdrden
olustugu i¢in Olgegin toplamina ve faktorlerine iliskin sonuglara ayr1 ayr1 bakilmistir. Yapilan
K-S testi sonuglari incelendiginde DB grubu 6grencilerinin TDYMO niin toplamina iliskin 6n
test puan ortalamalarmin [K-S=.154; p=.200], i¢sel motivasyon i¢in [K-S=.075; p=.200],
digsal motivasyon i¢in [K-S=.156; p=.199], hedef motivasyon i¢in [K-S=.114; p=.200] ve
motivasyonsuzluk i¢in [K-S=.141; p=.200] olarak belirlenmistir. DB grubu puan
ortalamalarinin TDYMO niin toplam puan ve alt faktorlerinde normallik degerlerine uygun
oldugu goriilmektedir. Yapilan K-S testi sonuglari incelendiginde DO grubu dgrencilerinin
TDYMO'niin toplamma iliskin puan ortalamalarinin [K-S=.186; p=.069], i¢sel motivasyon
icin [K-S=.200; p=.035], digsal motivasyon icin [K-S=.137; p=.200], hedef motivasyon i¢in
[K-S=.113; p=.200] ve motivasyonsuzluk i¢in [K-S=.254; p=.001] olarak belirlenmistir. DO
grubu puan ortalamalarinin TDYMO niin i¢sel motivasyon ve motivasyonsuzluk faktdrlerinin
normallik varsayimini1 karsilamadigi ancak toplam puam ile diger faktorler acisindan
normallik varsayiminin karsiladigr goriilmektedir. Digsal motivasyon igin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri incelenmistir. DO grubunun igsel motivasyon faktoriinde ise c¢arpiklik
degerinin (Cpo=-.296), basiklik degerinin (Bpp=-1.012), motivasyonsuzluk faktoriinde ise
carpiklik degerinin (Cpo=-.129), basiklik degerinin (Bpp=.661) oldugu ve bu degerlerin de
kabul edilebilir diizeyde oldugu saptanmaistir.

Yapilan K-S testi sonuglari incelendiginde DJ grubu 6grencilerinin TDYMO’niin
toplamma iligkin puan ortalamalar1 [K-S=.152; p=.200], i¢sel motivasyon i¢in [K-5=.212;
p=.032], digsal motivasyon i¢in [K-S=.195; p=.068], hedef motivasyon i¢in [K-S=.106;
p=.200] ve motivasyonsuzluk i¢in [K-S=.225; p=.017] olarak belirlenmistir. DJ grubuna
iliskin puan ortalamalarinin 6lge§in i¢sel motivasyon ve motivasyonsuzluk faktorlerinde
normallik degerlerini karsilamadigi, toplam puan ve diger iki faktoriin ise karsiladigi tespit
edilmistir. Bu durumda her iki faktoriin ¢arpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmigtir. DJ
grubunun igsel motivasyon faktorii agisindan ¢arpiklik (Cps=-.537) degerini, basiklik (Bpj=-
.927) degerini aldig1; motivasyonsuzluk faktoriinde ise carpiklik degerinin (Cp;=-.890),
basiklik degerinin (Bp;=.193) oldugu ve her iki faktoér agisindan elde edilen bu degerlerin

uygun kabul edilen sinirlar i¢cinde yer aldigi belirlenmistir. Yapilan K-S testi sonuglar
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incelendiginde KM grubu &grencilerinin TDYMO niin toplamina iliskin puan ortalamalari
[K-S=.153; p=.150], i¢sel motivasyon i¢in [K-S=.135; p=.200], digsal motivasyon i¢in [K-
S=.159; p=.120], hedef motivasyon i¢in [K-S=.086; p=.200] ve motivasyonsuzluk i¢in [K-
S=.205; p=.011] olarak belirlenmistir. KM grubu puan ortalamalarina iliskin K-S analizine
gore Olgegin motivasyonsuzluk faktoriinde normalligin karsilanmadigi, toplam puan ve diger
faktorlerinde ise karsilandigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu sonuglar cgercevesinde
motivasyonsuzluk faktoriiniin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin incelenmesi gerekmektedir.
Motivasyonsuzluk faktoriinde carpiklik degerinin  (Cpk=-.926), basiklik degerinin
(Bok=1.248) oldugu ve bu degerlerin kabul edilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Normallik varsayimina yonelik elde edilen analiz sonuglar1 ¢ergevesinde; arastirma
gruplarmin TDYMO’ye iliskin puan ortalamalarmin karsilastirilmasi icin parametrik testler
arasinda bulunan tek yonlii ANOVA testinin kullanilmasi uygun bulunmustur. Tablo 15°te
arastirma gruplarmin TDYMO’den aldiklar1 én test puan ortalamalarina iliskin tek ydnlii

ANOVA testine ait bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 15. Arastirma Gruplarimn TDYMO 'den Aldiklart On Test Puanlarina Iliskin Tek Yénli ANOVA Testi
Sonucglart

Olgiitler Gruplar  n X ss Varyans sd F p Anlaml fark
kaynagi
= DB 21 174.62 16.88  Gruplar 3
3 DO 20 184.20 1291  arasi
8 18 17856 898 Gruplarici 79 106 3% Yok
KM 24 183.04 27.38  Toplam 82
DB 21  38.05 5.88  Gruplar 3
) DO 20  40.00 484  arasi
) DJ 18 40.11 525 Gruplarigi 79 00 637 Yok
KM 24 39.54 6.43  Toplam 82
_ DB 21 32.62 5.59 Gruplar 3
2 DO 20 35.85 3.42  arasi
A DJ 18 35.72 3.39 Gruplar ici 79 2315 082 Yok
KM 24 33.63 5.57 Toplam 82
- DB 21 33.29 5.36 Gruplar 3
3 DO 20 35.05 7.00  arasi
T DJ 18 33.78 326  Gruplarici 79 0 401 Yok
KM 24 35.96 6.19 Toplam 82
g DB 21 7181 1073  Gruplar 3
Z X DO 20 74.80 1.74  arasi
>
2N D 18 70.56 416  Gruplarii 79 O 606 Yok
S KM 24 7192 1531  Toplam 82

Tablo 15’te bulunan arastirma gruplarinin TDYMO’den aldiklari 6n test puan
ortalamalar1 analiz edildiginde; tek yonlii ANOVA testi sonuglarinda gruplar arasi anlaml
farkliligin p>.05 bulunmadig: tespit edilmistir. On test puan ortalamalarinin dlgegin toplam
puaninda DB grubu igin (X=174.62), DO grubu igin (X=184.20), DJ grubu igin (X =178.56),

KM grubu icin (X=183.04) olarak belirlenmistir. Anlamli farklilik olup olmadigma iliskin
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yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadig1
[sd(3). F=1.166; p=.328] belirlenmistir. TDYMO niin i¢sel motivasyon faktoriinde; DB grubu
icin (X=38.05), DO grubu igin (X=40.00), DJ grubu igin (X=40.11), KM grubu igin (X
=39.54) olarak tespit edilmistir. Anlamli farklilik olup olmadigina iliskin yapilan analiz
sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak anlamh diizeyde farklilik olmadigi [sd); F=.568;
p=.637] saptanmistir. TDYMO niin digsal motivasyon faktoriinde DB grubu icin (X=32.62),
DO grubu igin (X=35.85), DJ grubu igin (X=35.72), KM grubu i¢in (X=33.63) olarak
bulunmustur. Anlamli farklilik olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arast

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadigi [sd(); F=2.315; p=.082] belirlenmistir.

TDYMO’ niin hedef motivasyonu faktériinde DB grubu igin (X=33.29), DO grubu i¢in
(X=35.05), DJ grubu igin (X=33.78), KM grubu i¢in (X=35.96) olarak bulunmustur. Anlaml
farklilik olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilik olmadigi [sd@): F=.993; p=401] belirlenmisti. TDYMO’niin
motivasyonsuzluk faktoriinde DB grubu icin (X=71.81), DO grubu i¢in (X=74.80), DJ grubu
icin (X=670.56), KM grubu icin (X=71.92) olarak bulunmustur. Anlamli farklilik olup
olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik olmadigi [sd); F=.617; p=.606] belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore; arastirma
gruplarmin TDYMO’den aldiklar1 &n test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik
olmadigr saptanmistir. Buna gore uygulama Oncesinde arastirma gruplarinda yer alan
ogrencilerin motivasyon diizeylerinin birbirine benzer oldugu yorumunda bulunulabilir.
Aragtirma gruplariin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon diizeyleri acgisindan da yansizlik

kriterlerini karsilamaktadir.

Arastirma gruplarinda yer alan Ogrencilerin TDTO’den aldiklari &n test puan
ortalamalarinin karsilastirilmas: maksadiyla kullanilacak analiz yOnteminin belirlenmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in katilimer 6grenci sayisinin 29°dan fazla olmasi nedeniyle K-S testi
uygulanmistir. TDTO ii¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu igin toplam puaninin ve faktdr
puanlarinin ayr1 olarak hesaplanmasi onemlidir. Uygulanan K-S testi sonuglarina gore; DB
grubu dgrencilerinin TDTO niin toplamina iliskin 6n test puan ortalamalarinin [K-S=.114;
p=.200], derse yonelik ilgi ve sevgi faktorii i¢in [K-S=.092; p=.200], derse iliskin olumsuz
tutumlar faktori icin [K-S=.200; p=.028], derse yonelik etkinlikler faktorii i¢in [K-S=.165;
p=.140] olarak belirlenmistir. DB grubu puan ortalamalarinin TDTO’niin derse iliskin
olumsuz tutumlar faktorii hari¢ toplam puan ve diger faktorlerinde normallik degerlerine
uygun oldugu goriilmektedir. Derse iliskin olumsuz tutumlar faktorii i¢in ¢arpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmistir. Bu faktoriin ¢arpiklik degerinin (Cps=-.804), basiklik degerinin
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(Bpe=.411) oldugu ve bu degerlerin de kabul edilebilir diizeyde oldugu saptanmistir. Yapilan
K-S testi sonuglar1 incelendiginde DO grubu dgrencilerinin TDTO niin toplamina iliskin puan
ortalamalarinin [K-S=.137; p=.200], derse yonelik ilgi ve sevgi faktorii icin [K-S=.100;
p=.200], derse iliskin olumsuz tutumlar faktorii icin [K-S=.110; p=.200] ve derse yonelik
etkinlikler faktorii ig¢in [K-S=.200; p=.035] olarak belirlenmistir. DO grubu puan
ortalamalarinin TDTO’niin derse y&nelik etkinlikler faktdriiniin normallik varsayimini
karsilamadigi ancak toplam puani ile diger faktorler agisindan normallik varsayiminin
karsiladig goriilmektedir. Derse yonelik etkinlikler faktorii i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. DO grubunun derse yonelik etkinlikler faktdrii carpiklik degerinin (Cpo=-.134),
basiklik degerinin (Bpp=-.048) oldugu ve bu degerlerin de kabul edilebilir diizeyde oldugu

saptanmistir.

Yapilan K-S testi sonuglari incelendiginde DJ grubu o6grencilerinin TDTO’niin
toplamina iligkin puan ortalamalar1 [K-S=.223; p=.018], derse yonelik ilgi ve sevgi faktorii
icin [K-S=.189; p=.087], derse iliskin olumsuz tutumlar faktorii i¢in [K-S=.154; p=.200] ve
derse yonelik etkinlikler faktorii i¢in [K-S=.141; p=.200] olarak belirlenmistir. Jigsaw II
grubuna iliskin puan ortalamalarinin TDTO’niin toplam puaninda normallik degerlerini
kargilamadigi ancak tiim faktorlerinde karsiladigi tespit edilmistir. Bu durumda toplam puana
iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmistir. DJ grubunun toplam puan agisindan
carpiklik (Cps=-.971) degerini, basiklik (Bp;=.676) degerini aldig1 ve elde edilen bu degerlerin
uygun sinirlar iginde yer aldig1 belirlenmistir. Yapilan K-S testi sonuglar1 incelendiginde KM
grubu 6grencilerinin TDTO’niin toplamina iliskin puan ortalamalar1 [K-S=.131; p=.200],
derse yonelik ilgi ve sevgi faktori igin [K-S=.131; p=.200], derse iliskin olumsuz tutumlar
faktorii igin [K-S=.125; p=.200] ve derse yonelik etkinlikler faktorii i¢in [K-S=.192; p=.022]
olarak belirlenmistir. KM grubu puan ortalamalarina iliskin K-S analizine gore 6lgegin derse
yonelik etkinlikler faktoriinde normalligin karsilanmadigi, toplam puan ve diger faktorlerinde
ise karsilandig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonuglar ¢ercevesinde TDTO niin derse
yonelik etkinlikler faktoriiniin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin incelenmesi gerekmektedir.
Derse yonelik etkinlikler faktorii i¢in ¢arpiklik degerinin (Cpk=-.956), basiklik degerinin
(Bok=1.610) oldugu ve bu degerlerin kabul edilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Normallik varsayimina yonelik elde edilen analiz sonuglari ¢ercevesinde; arastirma
gruplarmin TDTO’ye iliskin puan ortalamalarmimn karsilastirilmas: igin parametrik testler
arasinda bulunan tek yonli ANOVA testinin kullanilmasi uygun bulunmustur. Tablo 16’da
arastirma gruplarmm TDTO’den aldiklar1 6n test puan ortalamalarina iliskin tek yonlii

ANOVA testine ait bulgulara yer verilmektedir.

140



Tablo 16. Arastirma Gruplarinin TDTO On Test Puanlarina Iliskin Tek Yonli ANOVA Testi Sonuglart

Olgiitler ~ Gruplar  n X ss }q/:;ﬁgf sd F p Anlaml fark
DB 21 99.76 7.10
S - Gruplar arasi 3
2 DO 20 10265 629 ) 1451 234 Yok
2 DJ 18 103.22 6.23 Gruplar ici 79
KM 24 98.13 13.61 Toplam 82
0 DB 21 51.95 5.31 Gruplar arast 3
2 DO 20 5555 422 CupEArAms
o .. 2.429 .071 Yok
z DJ 18 55.61 2.83 Gruplar ici 79
= KM 24 52.38 8.26 Toplam 82
N DB 21 31.33 4.79 Gruplar arast 3
2E DO 20 3135 478 P
s e .. .098 .961 Yok
5 =] DJ 18 31.17 5.20 Gruplar ici 79
KM 24 30.58 6.67 Toplam 82
k) DB 21 16.48 1.94 Gruplar arast 3
= DO 20 1575 194 P L34 382 VoK
= DJ 18 16.44 2.57 Gruplar i¢i 79 ' '
w KM 24 1517 4.14 Toplam 82

Tablo 16°daki bulgulara gére; arastirma gruplarinin TDTO’den aldiklar1 6n test puan
ortalamalarinda anlamli farkhiligin  bulunmadigi p>.05 saptanmistir. On test puan
ortalamalarinin dlgegin toplam puaninda DB grubu igin (X=99.76), DO grubu igin (X
=102.65), DJ grubu igin (X=103.22), KM grubu icin (X=98.13) olarak belirlenmistir.
Anlaml farklilik olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilik olmadig [sd@). F=1.451; p=.234] belirlenmistir. TDTO niin
derse yonelik ilgi ve sevgi faktdriinde DB grubu igin (X=51.95), DO grubu i¢in (X=55.55),
DJ grubu igin (X=55.61), KM grubu i¢in (X=52.38) olarak tespit edilmistir. Anlaml farklilik
olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik olmadigi [sd@). F=-2.429; p=.071] saptanmistir. TDTO’niin derse iliskin
olumsuz tutumlar faktériinde DB grubu igin (X=31.33), DO grubu igin (X=31.35), DJ grubu
icin (X=31.17), KM grubu icin (X=30.58) olarak bulunmustur. Anlamli farklilik olup
olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak anlaml diizeyde
farklilik olmadig1 [sd@): F=.098; p=.961] belirlenmistir. TDTO’ niin derse ydnelik etkinlikler
faktoriinde DB grubu icin (X=16.48), DO grubu i¢in (X=15.75), DJ grubu i¢in (X=16.44),
KM grubu igin (X=15.17) olarak bulunmustur. Anlamli farklihk olup olmadigina iliskin
yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadig1
[sd@);, F=1.034; p=.382] belirlenmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore; arastirma
gruplarinin TDTO’den aldiklar1 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik olmadig saptanmistir. Buna gore uygulama oncesinde arastirma gruplarinda
yer alan Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugu ve

dolayisiyla da yansizlik ilkesine uygun oldugu yorumunda bulunulabilir.
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Nitel boyut i¢cin calisma grubunun olusturulmasi.

Arastirmanin nitel boyutuna iligkin ¢alisma grubunu olusturulurken 6ncelikle katilime1
gontlligi ilkesine gore hareket edilmistir. Nitel veri elde edilmesi i¢in goriisme yapilan
ogrencilerin tamami kendi istek ve talepleriyle ¢alismaya katilmistir. Ogrencilerin calismaya
destek verdigi ve gorliisme yapilmast konusunda istekli oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan
goriismeler oncesinde gizlilik konusunda gerekli agiklamalar yapilmistir. Bu sayede her ii¢
deney grubunda yer alan &grencilerin biiyilk bir g¢ogunluguyla goriisme yapilmasi
saglanmistir. Bu arastirma kapsaminda deney gruplarinda yer alan 6grencilerle goériisme
yapilarak uygulamaya iliskin duygu, diisiince ve fikirlerinin alinmasi; arastirmacinin

uygulama siireci hakkinda daha detayli ve derinlemesine veri elde etmesine olanak sunmustur.

Arastirma siirecinde uygulanan islemler.

Arastirma boyunca yiiriitiilen tiim islemler; uygulama 6ncesi, esnasi ve sonrasi olarak
tic farkli kategoride ele alinmistir. Uygulama siirecinde yapilan biitiin islemlerin ayrintili
olarak betimlenmesi, arastirma siirecinin nasil isledigi hakkinda gerek bilgi sunulmasi gerekse

yapilan ¢alismalarin daha saglikli olarak degerlendirilmesi i¢in gerekli goriilmektedir.

Yapilan alanyazin taramasinda BIOK, OTBB ve Jigsaw 11 yéntemlerinin dgrencilerin
akademik basarisi, motivasyon, tutum ve 6grenme kalicilig1 iizerindeki etkisini belirlemeye
yonelik yapilan ¢esitli arastirmalar oldugu belirlenmistir (Akar & Doymus, 2015; Aksoy &
Giirbliz, 2016; Amargawati, 2017; Arslan, 2016; Baydar, 2015; Bozpolat, 2012; Christina &
Kristin, 2016; Caliklar, 2015; Dianawati, 2020; Donmez & Giindogdu, 2018; Erlidawati &
Syarfuni, 2018; Evcim & Ipek, 2013; Gambari & Yusuf, 2017; Giires, 2008; Hayatina &
Fajrina, 2020; Kim, 2018; Ocak & Kiigiikilhan, 2014; Yurdabakan & Cihanoglu, 2009).
Ancak alanyazin taramasinda bu i yOntemin Tirk¢e dersine yonelik olarak birlikte
kullanildig1 herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu dogrultuda bu ii¢ yontem
kullanilarak yedinci sinif diizeyindeki 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basari, motivasyon,
tutum ve Ogrenme kaliciligi iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla bu calismanin

yapilmasina karar verilmis ve ¢alismanin hazirliklar1 bu gercevede yliriitiilmiistiir.

Uygulama oncesi yiiriitiilen calismalar.

Arastirmanin  bu boliimiinde uygulama siireci baslamadan oOnce yapilanlar ve
karsilasilan durumlara iligskin bilgi verilmistir. Aragtirmanin yapilacagi okul ve dersliklerin
se¢imi, uygulama oncesinde okul idaresinin tutumu, uygulama 6gretmenleri ve 6grencilerle
gerceklestirilen goriismeler, uygulama siirecinde kullanilan tiim materyallerin temini,
hazirlanmast ve kullanilmasi, dersliklerin uygulanan yonteme gore uygun sekilde
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diizenlemesinin yapilmasi vb. unsurlar anlatilmistir. Ayrica basari testinin 6n test olarak,
Tiirk¢e Dersine Yénelik Motivasyon Olcegi’nin 6n motivasyon ve Tiirkce Dersi Tutum
Olgegi’nin 6n tutum olarak uygulanmalarina yonelik siirece iliskin bilgi verilmistir.

Uygulama yapilacak okulun belirlenmesi i¢in arastirmanin en basinda farkli okullara
gidilerek idareci ve 6gretmenlerle goriisiilmiistiir. Bu baglamda oncelikle okullarin yedinci
siif diizeyindeki sube sayisinin fazla olmasina dikkat edilmistir. Arastirmanin yiriitiilmesi
icin uygun olduguna karar verilen okullarda oncelikle idarecilerle goriisiilerek uygulamanin
amaci, kapsamu, siireci ve siiresine iliskin bilgi verilmistir. idareciler genellikle arastirmanin
okullarinda yiiriitiilmesine yonelik olumlu bir tavir sergilemisler ve okullarinda bulunan
Tiirk¢e 6gretmenleriyle goriismemizi ve ¢alismaya katilmayi kabul eden 6gretmen olursa idari
acidan bir sorun olmadigini dile getirmislerdir. Bu baglamda okul idarecilerinin yapilan bu tiir
uygulamalar1 yapan arastirmacilara biiyiik oranda destek verdikleri gozlemlenmistir. Bu
dogrultuda okullardaki Tiirkce Ogretmenleriyle 6n goriisme yapilmistir. Ogretmenlere
uygulama siirecine iligskin bilgi verilerek kendilerinin bu siiregte yapacaklart katkilarin neler
olacagi anlatilmigtir. Yapilan goriismelerde O6gretmenlerin yedinci siif diizeyinde dnceden
ders verip vermedigine ve su uygulama siirecinde yedinci sinif derslerine girip girmediklerine
dikkat edilmistir. Goriigiilen 0gretmenlerin bir kismi yedinci sinif diizeyinde derslerinin
olmadigint belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler ise normal ders programinda gecikmeler
olabilecegi endisesiyle ¢alismaya katilmay1 kabul etmemislerdir. Baz1 6gretmenler bunun ¢ok
fazla ¢aba gerektirdigini sdyleyerek yapamayacaklarini beyan etmislerdir. Gorligme yapilan
baz1 6gretmenlerinse 6grenci velilerinin bdyle bir ¢aligma yapilmasini desteklemeyeceklerini
diistindiikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler neticesinde uygulamaya katilmayr kabul eden
Ogretmenlerin bulundugu okullarin listesi olusturulmustur. Bu arastirmada {i¢ deney ve bir
kontrol grubu olmak iizere toplamda dort subede calisma yiiriitillecegi i¢in goériisme
yapildiktan sonra ¢aligmaya katilmay1 kabul eden 6gretmenler arasinda ayni1 donemde yedinci
siif diizeyinde dort subeye birden giren 6gretmenin bulunmadigi saptanmistir. Ayrica dort
subeye ayni anda ders veren 0gretmen olsa dahi, arastirma grubu olarak belirlenen siniflarin
belirlenen kriterler gercevesinde denkliginin de saglanmasi gerekmektedir. Bunu saglamak
oldukca zor oldugundan dolayr uygulama yapilacak subelere giren Ogretmenlerin farkli
olabilecegi karar1 alinmustir.

Uygulama okullarinin belirlenmesi icin yapilan arastirmalar neticesinde iki okulun
uygulama i¢in uygun oldugu belirlenmistir. Belirlenen iki okulda toplamda 17 adet yedinci
sinif diizeyinde sube yer almaktadir. Sube sayisinin fazla olmasi denkligin saglanamamasi

riskini azaltti1 i¢cin onemli olmaktadir. Ciinkii denkligin saglanamadigi durumlarda siirecin
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en bagindan itibaren tekrarlanmasi gerekmektedir. Belirlenen okullara uygulamanin
yapilacagina iliskin bilgi verilerek arastirma izni, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisinden baslatilarak Sivas Milli Egitim Miudirligii ile temasa gecilmis ve izin i¢in
basvuru yapilmistir. Arastirmaya iliskin gerekli izinler alindiktan sonra her iki okulla da
gortstilerek yedinci simif 6grencilerinin arastirma i¢in gerekli olan 6grenci bilgileri temin
edilmistir. Elde edilen bilgiler bilgisayar ortamina aktarilmis, bu bilgiler arastirma gruplarinin
heterojen bir sekilde denklestirilmesi amaciyla kullanilmigtir. Arastirma gruplarinin
belirlenmesi i¢in elde edilen bilgilere SPSS 25.0 programiyla yapilan kiimeleme analizi
uygulanmistir. Bu analizin sonuglarina gore arastirma gruplari i¢in en uygun olan simiflar
tercih edilmistir.

Uygulamada ortaya c¢ikabilecek tim sorunlarin asgari diizeye indirilmesi amaciyla
uygulama Ogretmenleriyle goriisiilmiistiir. Onlara siiregle ilgili ayrintili bilgi verilmis ve
onlardan gelen tiim sorular ayrintili olarak yanitlanmistir. Ayrica deney gruplarinda
uygulanacak yontemler her bir 6gretmene titizlikle agiklanmistir. Uygulama siirecinin nasil
ilerleyecegi, haftalik ve toplam siiresi, smifta yapilacak diizenlemeler, kullanilacak
materyaller vb. bir¢ok konuda bilgi verilmistir. Uygulama o6gretmenlerinin haftalik ders
planlart incelenerek birlikte her bir grup icin uygulama yapilacak giline ve saatine karar
verilmistir. TUDOP ve okullarin 6gretim plani incelenerek hangi iinitelerin hangi haftalarda
islenecegi ve Ogretmenlerin bu planlar1 takip durumu, TUDOP’te yer alan kazanimlar
belirlenmistir. Ogretmenler, okuldaki ders programima uygun olarak derslerini yiiriittiiklerini
ifade etmistir.

Uygulamanin yapilmasi i¢in belirlenen haftalarda ders planinda yer alan “Milli
Kiiltiiriimiiz” ve “Doga ve Evren” Uniteleri ¢alisma i¢in belirlenmistir. Uygulama siirecine
denk gelen iki iinitenin kazanimlar1 dikkate alinarak siire¢ boyunca uygulanacak her haftaya
ait dokiimanlar, materyaller belirlenmistir. Her iki iinite i¢in kapsam gegerligi dikkate alinarak
ayr1 ayr1 modiiler test hazirlanmistir (EK 6). Iki iinitenin toplam islenme siiresi sekiz hafta
olup bu siirenin uygulamanin yapilmasi i¢in uygun oldugu diisiiniilmistiir. Ancak uygulama
icin yapilacak pilot uygulama, 6l¢ek ve testlerin uygulanma siireci vb. gecen siireyle birlikte
bu zaman dilimi toplamda 14 haftay1 bulmaktadir. Bu nedenle asil uygulamanin bu iki
initenin islenis zamanina denk gelmesi i¢in g¢alismanin planlamasi buna uygun olarak
yapilmistir. Ogretmenlerle de goriisiilerek {initelerin uygunlugu konusunda anlagilmistir.
Uniteler tespit edildikten sonra her iki iinitede yer alan sekiz temel dil bilgisi kazanimi tespit
edilmistir (EK 4).

BIOK, OTBB ve Jigsaw II yontemlerinin uygulanmasinin &grencilerin basari,

motivasyon, tutum ve kaliciligina olan etki diizeyinin tespiti amaciyla yapilan bu ¢alismada,;
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Ogrencilerin akademik basarilarin1 belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Tiirk¢e Dersine Yonelik Akademik Basari Testi”, uygulama siirecinde yer alan iki farkl
{initeye yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “I. Unite Modiiler Testi” ve “2.
Unite Modiiler Testi” kullanilmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersine ydnelik motivasyon
diizeylerini belirlemek icin Arslan ve Tasgin (2019) tarafindan gelistirilen “Tiirkgce Dersine
Yénelik Motivasyon Olgegi”, tutumlarini belirlemek i¢inse Unal ve Kose (2014) tarafindan
gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi nin kullanilmasina karar verilmistir.
Ayrica Bayrakgeken vd. (2012) tarafindan gelistirilen 6gretmen ve o6grenci kisisel bilgi
formlarinin, yapilandirilmis goriisme formlarmm kullanilmasi uygun bulunmustur. Olgeklerin
ve formlarin kullanimi icin yazarlarla internet lizerinden temasa gecilmis ve kullanilmasina

iligkin izinler e-posta yoluyla alinmistir.

Tekniklerin uygulanmas.

Uygulama yapilacak {initelerin dil bilgisi kazanimlar1 géz onilinde bulundurularak
gruplarin haftalik calisma planlart olusturulmustur. Bu dogrultuda sekiz hafta boyunca her ii¢
deney grubunda kullanilacak materyaller, ¢alisma kagitlari, 6grencilere verilecek haftalik
konu calisma envanterleri, igbirlikli 6gretim calisma ydnergeleri vs. hazirlanmasi i¢in daha
once yapilmis caligmalar, ilgili ders kitaplari, etkinlik kitaplar1 gibi farkli kaynaklardan
aragtirma yapilmistir. Bu materyaller gelistirilirken 6grencilerin yas, seviye, ilgilerinin yani
sira konu ve igerikle ortiismesine, ¢calismanin amaclarina uygun olmasina 6zen gosterilmistir.
Her asama ve hafta i¢in ayr1 ayr1 materyal hazirlanmis ve deney gruplarindaki tiim 6grencilere
dagiilmistir  (EK 18). Haftalik olarak hazirlanan biitiin materyaller i¢in uygulama
ogretmenleriyle uygulama oncesinde fikir aligverisinde bulunulmustur. Uygulama 6ncesinde
yiiriitiilen bu caligmalar, 2018-2019 egitim-0gretim yilinin bahar donemi bittikten sonra
baslamis ve dersliklerde uygulamaya baglanmasina 2019-2020 egitim-6gretim yilinin giiz
yartyilin sekizinci haftasinda gecilmistir. Asil uygulama siireci sekiz hafta olmakla birlikte
toplamda 14 hafta boyunca yiiriitilmiistiir.

2019-2020 egitim-6gretim yili giiz yartyitlinin besinci haftasinda her ii¢ deney
grubunun bulundugu subelerdeki Ogretmen ve Ogrencilere birer ders saati boyunca
uygulamanin amaci, ne sekilde yapilacagi, siire¢ igerisinde yapilacaklar konusunda bilgi
verilmistir. Uygulamayla ilgili hem 6gretmen hem de 6grencilerden gelen sorular ayrintili
olarak yanitlanmistir. Ertesi hafta arastirma gruplarina basari testi, birinci {liniteye iliskin
modiiler test 6n test, motivasyon dl¢egi 6n motivasyon, tutum dlgegi 6n tutum 6lgegdi olarak
uygulanmustir. Siniflardaki tiim 6grencilerin bulunmasi i¢in 6gretmenlere bir 6nceki haftadan

haber verilerek Ogrencilerin tamaminin katilmasi saglanmistir. On test olarak uygulanan
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basar1 testinden elde edilen verilere gore Ogrencilerin heterojen bir sekilde gruplara
yerlestirmesi yapilmustir. Ogrenciler yerlestirilirken ¢alismada yer almayan ogrenciler de
puanlarina goére gruplara atanmustir. Ayrica Ogrencilere kisisel bilgi formu, uygulama
O0gretmenlerine kisisel bilgi formu ile isbirlikli 6gretim yontemine iliskin goriislerini ve bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla goriisme 6lgegi (EK 9) uygulanmustir.

2019-2020 egitim-0gretim yilinin giiz yartyilinin yedinci haftasinda her ti¢ deney
grubuna olasi uygulamada herhangi bir aksaklik olup olmadiginin belirlenerek esas
uygulamadan once giderilmesi, 6gretmen ve 6grencilerin uygulamanin nasil olacagina iligskin
deneyimlerinin olmas1 amaciyla iki ders saati siireyle drnek uygulama yapilmistir. Ornek
uygulama boyunca 6grencilerin materyalleri kullanmasinda, siif yerlesme diizeninde, siirenin
ayarlanmasinda herhangi bir sorun olup olmadigi incelenmistir. Ayrica yapilan bu 6rnek
uygulama siirecinde 6grencilerin uygulama siirecinin nasil isleyecegine, ¢alisma gruplarinin
nasil c¢alisacagia iliskin bir fikirlerinin olmasi amaglanmistir. Aslinda yapilan bu
uygulamayla 6grencilere calismaya iliskin olarak bir nevi oryantasyon calismasi yapildigi
kabul edilebilir. Uygulama bittikten sonra her ii¢ deney grubundaki 6grencilerden ¢alismaya
iligkin olarak aklina takilan her seyi sormalar1 istenmis ve sorduklar1 her bir soru ayrintili
olarak yanitlanmistir. Uygulamada kullanilacak olan her haftaya iliskin calisma kagitlart
hazirlanirken okulun yedinci sinif Tiirkge dersi planina uygun olarak planlama yapilmistir.
Plandaki tiim kazanimlar sirasiyla takip edilmis ve etkinlikler buna gore diizenlenmistir.
Uygulama siireci boyunca kullanilacak iinitelerdeki dil bilgisine iliskin temel kazanimlar
“Cekim eklerinin islevierini ayirt eder”, “Fiil ¢ekim ekleri (kip ve kisi ekleri) iizerinde
durulur”, “Fiillerde anlam kaymasi konusu tizerinde durulur”, “Basit, tiiremis ve birlesik
fiilleri aywt eder”, “Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar”, “Fiilleri anlam
ozelliklerini fark eder”, “Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam ozellikleri iizerinde
durulur”, “Ek fiili iglevlerine uygun olarak kullanir” olarak belirlenmistir.

DB, DO ve DJ gruplarinda bu kazanimlarin programda verilme siras1 takip edilerek
her hafta birine yonelik olarak uygulama yapilmasi planlanmistir. Ogrencilerin ¢alisma
boyunca uymasi gereken kurallara yonelik hazirlanan yonergeler grup masalarindaki biitiin
ogrencilerin gorebilecegi bir noktaya yerlestirilmistir (EK 17). Caligma masalarindaki
etkinliklerde kullanilan tiim materyal, ¢alisma kagidi, yonerge vb. hazirlanirken yedinci sinif
TUDOP, dersin icerigi, iinitelerin kapsamu, dilinin acik ve anlasilir olmas1, dgrencilerin yas ve
diizeyleri, ilgileri, hedef ve kazanimlarla uyumlu olmasi vb. unsurlar gozetilmis; uzman ve
Ogretmenlerle goriisiilerek olasi bir hatanin Oniine ge¢ilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda
hazirlanan materyaller tekrar dikkatle incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. KM

grubunda TUDOP’e uygun olarak hazirlanan mevcut 6grenme ydnteminin uygulanmasi ve
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siirece hicbir sekilde miidahale edilmemesi uygun bulunmustur. Bu dogrultuda KM
grubundaki 6gretmenle goriisiilmiis ve bilgi verilmistir.

Uygulama baglamadan 6nce O6rnek uygulamanin yapildigi hafta 6grencilerle yapilan
uygulama bittikten sonra DB, DO ve DJ gruplarma ilk iinitede yer alan “Cekim eklerinin
islevlerini ayirt eder” kazanimina yonelik ders notlar1 dagitilmistir. Yine ilk {initede yer alan
“Fiil ¢ekim ekleri (kip ve kisi ekleri) tizerinde durulur”, “Fiillerde anlam kaymasi konusu
tizerinde durulur”, “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder”, kazanimlarina yonelik ders
notlar1 ise her hafta bir konu olmak iizere diizenli sekilde dagitilmistir. Bu ¢alisma notlar1 DB,
DO ve DJ gruplara uygulama boyunca her hafta tiim 6grencilere olmak iizere bir onceki
haftadan verilmistir. Yani islenecek kazanima iliskin bilgi notlar1 6grencilerin eline bir hafta
oncesinde ulasmustir. ikinci iinitede yer alan “Zarflarin metnin anlamina olan katkisini
aciklar”, “Fiilleri anlam ézelliklerini fark eder”, “Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam
ozellikleri iizerinde durulur”, “Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir” kazanimlarina
iligkin bilgi notlar1 da ayn1 sekilde dagitilmistir. Bu sekilde sekiz hafta boyunca her haftanin
ders notlar bir hafta 6ncesinde 6grencilerin ¢aligmast i¢in dagitilmistir.

DB, DO ve DJ gruplarma yénelik uygulamanin yapilacagi her ii¢ derslikte de isbirlikli
ogretim yontemine uygun olarak masa diizenleri olusturulmus ve dgrencilerin grup iginde
birbirlerini rahatgca goérebilmeleri ve miimkiin oldugunca diger gruplarla aralarinda mesafe
olmasima dikkat edilmistir. Dersliklerdeki masa ve siralar tek kisiliktir. Bu masalardan bes
tanesi birlikte karsilikli konularak hazirlanmis, Ogrenciler ¢alisirken kaymamasi igin
ayaklarindan plastik kelepce ile sabitlenmistir. Siralar1 yine bu masa diizenine uygun olarak
yerlestirilmistir. Siifin bu sekilde hazirlanmasi i¢in 6ncelikle okul idaresinden izin alinmustir.
Aragtirmaci uygulama dersleri baglamadan once siniflara giderek sinifi, masalar1 ve siralari
hazirlamig, uygulama bittikten sonra da sinifi eski haline getirmistir. Ayrica sinifta
ogrencilerin rahatsiz olmamasi i¢in elektrik kontrol edilmis ve aydinlatmanin yeterli olmasi
saglanmistir. Calisma baslamadan ve ¢alisma bittikten sonra derslikler havalandirilmistir. Bu
sayede uygulama siirecinin sorunsuz olarak ilerlemesi i¢in gerekli tedbirler alinmistir.

Uygulamalar yapilirken her asama i¢in 6grencilere yeterli siire verilmis ve tiim bu
stirec boyunca arastirmact uygulama smiflarinda bulunmugtur. Ayrica Ogretmenlerle
gortsiilerek her deney grubu icin haftanin en uygun giinli birbiriyle ¢akismayacak sekilde
planlanmistir. Bunun i¢in siniflarin haftalik ders planlar1 incelenmis ve arka arkaya iki Tiirkce
dersinin islendigi giinler tespit edilmistir. Her smifta haftalik bes saat Tiirk¢e dersi islendigi
ve haftanin iki giinii arka arkaya iki dersin islendigi belirlenmistir. Ogretmenlerle goriisiilerek
uygulamanin yapilacagi giinlere diger siniflarin ders planlar1 da dikkate alinarak birlikte karar

verilmistir. Deney gruplarindaki uygulamalar boyunca subelerdeki tiim 6grenciler yapilan
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caligmalara dahil edilmistir. Veriler analiz edilirken subelerde arastirmaya dahil edilmeyen
ogrenciler cikarilarak bulgulara yansitilmamistir. Biitiin siniflarda 27 6grenci bulunmasina
karsin 6grencilerden bazilar1 Suriye uyruklu oldugu i¢in Tiirk¢e dersine katilmamaktadir. Bazi
Ogrenciler ise devamsiz oldugu smif listesinde olmakla birlikte derse katilmadigr igin
calismada yer almamustir. Bu nedenle DB grubunda 25, DO grubunda 23, DJ grubunda 25 ve
KM grubunda 27 dgrenci ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir. DB grubunda beser kisilik bes grup, DO
grubunda beser kisilik {i¢ grup ve dorder kisilik iki grup, DJ grubunda beser kisilik bes grup
olusturulmustur.

Bu gruplar olusturulurken kiime analizi sonucunda ¢alismaya dahil olan 6grenciler 6n
test olarak uygulanan basar1 testinden aldiklar1 puanlar dogrultusunda gruplara heterojen
olarak yerlestirilmistir. Ancak sinifta uygulama yapilirken diger 6grenciler de gruplarda yer
almistir. Bu dogrultuda diger Ogrencilerin gruplara atanmasinda Ogretmenlerden yardim
istenmistir. Ogretmenlerle birlikte gruplar olusturulurken; dgrencilerin Tiirkge dersi akademik
basari, cinsiyet, liderlik o6zelligi vb. hususlar dogrultusunda heterojen olmasina dikkat
edilmistir. Bu konuda 6grencilerin karar vermeleri istenmemistir. Ciinkii her 6grencinin kendi
arkadasiyla caligmak isteyecegine iliskin olarak on goriismelerde verdikleri ipuglar1 gruplarin
heterojen olarak olusturulamayacagi yoniinde arastirmacida endise dogurmustur. Belirlenen
gruplarin kimlerden olustugu her ii¢ subedeki 6grencilere duyurulmus ve kendilerine grup
ismi belirlemeleri ve grup baskani se¢meleri istenmistir. Ogrenciler oncelikle grup
baskanlarini secerek gruplarina ad belirlemistir. Ogrencilerin kendileri icin belirledikleri grup
isimleri, grup sayilar1 ve cinsiyetlere gore dagilimlarina yonelik betimsel bilgiler asagida

Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Deney Gruplarinda Yer Alan Calisma Gruplarimin Isimleri
Gruptaki 6gr. Gruptaki uygulama Toplam

Yontem  Grup adi o Erkek
sayis1 ogr. Kiz
Hirslilar 5 4 2 3
Hir¢in sampiyonlar 5 4 1 4
DB Akl kiipii 5 4 2 3
Bilgi avcilar 5 4 2 3
Tahtin sahipleri 5 5 2 3
Birinciler belli 5 4 2 3
) Caligkan arilar 4 4 2 2
DO Parlayan yildizlar 4 4 2 2
Biz bize 5 4 2 3
Gelecegin yildizlar 5 4 3 2
Kara kartallar 5 4 2 3
Arslanlar 5 3 2 3
DJ Starlar 5 4 2 3
Yenilmez bilginler 5 3 1 4
Yildizlar 5 4 2 3
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Ogrencilerin oturma diizeni i¢in derslikler ayarlanirken her 6grencinin kendi masasi ve
sirasinin  olmast dolayisiyla ona gore bir planlama yapilmistir. Ayrica sif tahtast ve
O0gretmen masasinin bulundugu konum, sinifin aydinlik olmasi i¢in pencerelerden 1s181n gelis
yonil dikkate alinmistir. Yukarida yer alan bilgilerde her {i¢c deney grubunda da olusturulan
calisma gruplarinin agirlikli olarak beser kisilik oldugu ifade edilmistir. Calisma yapilan
dersliklerin genel yerlesim planlart ve konumlar1 birbirine benzemektedir. Bunun igin
Ogrencilerin ¢alisma gruplari icin sinif iginde yerlestirme diizeni planlanirken 6ncelikle birkag
deneme yapilmis ve farkli oturma diizenleri denenmistir. Yapilan denemelerin sonunda
asagida sunulan sema dogrultusunda dersliklerde calisma gruplarinin yerlestirilmesinin uygun

olduguna karar verilmistir.

(@ 1T @ ] & 1T@® ]
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Sekil 1. Ogrencilerin oturma diizeni
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Uygulama siwrasinda yiiriitiilen ¢calismalar.

Bu baglik altinda; arastirmada ti¢ farklt deney grubuyla calismalar yiiriitilmis olup
uygulama siireciyle ilgili yapilanlar, karsilasilan durumlar ve uygulamanin nasil ilerledigine
iliskin bilgiler anlatilacaktir. Oncelikle her ii¢ deney grubunda uygulama yapilirken dikkat

edilen ortak noktalara yer verilmistir.

Asil uygulama yapilmadan 6nce yapilan 6rnek uygulamadaki aksakliklar giderilmis ve
siiregte sorun ¢ikmamasi i¢in dikkatli davranilmistir. DB, DO ve DJ gruplarinda uygulama
siireci sorumlu Tirkge Ogretmenleri tarafindan yiirlitiilmiistiir. Dersliklerde uygulama
Ogretmenleri dersi islerken arastirmaci 6gretmene hicbir sekilde miidahale etmemistir. Ancak
arastirmact uygulama 6gretmenlerine uygulamanin nasil yapilacagi konusunda gerekli tiim
bilgileri uygulamadan oOnce vermistir. Arastirmacit uygulama siireci boyunca isbirlikli
teknikler i¢in uygulama dersi 6ncesinde dersliklerin diizenlemesini yapmis ve kullanilacak
materyalleri hazirlayarak sinifa getirmistir. Ogretmene ders notlari, calisma kagitlar dagitilip
toplarken yardim etmis ve her 6grencinin dersin sonunda grupla birlikte teslim etmesi gereken
calisma kagidi, form vb. eksiksiz olmasina dikkat etmistir. Arastirmact uygulama boyunca

stireci gdzlemlemis ve gerekli bilgileri not almistir.

Uygulamanin yapildig1 dersliklerde uygulamanin normal olarak yiiriitiilebilmesini ve
ogrencilerin dikkatlerinin dagilmamasini saglamak amaciyla gerekli 6zeni gdstermistir.
Uygulama 6gretmenleriyle yapilan goriismeler neticesinde uygulama siireci smiflarin ders
planlar1 dogrultusunda her hafta iki saat olmak tizere sekiz hafta boyunca devam ettirilmistir.
[k dort hafta bittikten sonra arastirma gruplarina ilk {initenin modiiler testi son test olarak,
ikinci iinitenin modiiler testi de on test olarak uygulanmistir. Bu sayede iinitelerdeki farkli
ogrenme alanlarina iliskin  kazanimlara iliskin = Ogrencilerin ilerlemesi, gruplarin
karsilastirilmasinin saglanmasi ve kullanilan igbirlikli tekniklerin etkililiginin inite bazinda

belirlenmesi amaclanmustir.

DB grubunda uygulama siireci oncelikle gruplardaki ogrencilerin belirlenen metni
bireysel olarak sessiz okumasi, gruptan bir 6grencinin sesli okuma yapmasi, metnin igerigi
hakkinda grup tartigmasinin yapilmasi, metnin bireysel olarak oOzetinin ¢ikarilmasi,
Ogrencilerin yazdiklar1 ozetleri grupta okumasi, bu Ozetler hakkinda grupta tartisilmasi,
birbirlerine metinle ilgili sorular sorarak lizerinde anlasilan cevabin bulunmasi, 6grencilerin
Ozetlerinin birlestirilerek grup Ozetinin ¢ikarilmasi seklinde ilerlemistir. Daha sonra ise
konuyla ilgili ¢alisma kagitlar1 izerinde grup olarak calismislar ve birlikte cevaplamislardir.
Calisma kagitlar1 haftalik olarak ve daha once belirlenen dil bilgisi kazanimlarina uygun

olarak hazirlanmistir. En sonunda 6grenciler 6z degerlendirme formlarin1 doldurmuslardir.
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Ayrica her hafta 68renciler o giinkii dil bilgisi kazanimina iliskin dort soruluk kiiciik bir testi
yamtlamistir. Ogrencilere her hafta dgretmen tarafindan belirlenen bir kitap verilmis ve kitap
okuma formlar1 dagitilmistir (EK 15). Bu formlara 6grenci giinliik okudugu sayfa sayisini

yazmis, velisine imzalatarak uygulamanin yapilacagi giin okula getirmistir.

DO grubunda 6gretmen tiim sinifa dncelikle ilk 20 dakika boyunca konuyu ayrmtili
olarak anlatmistir. Sonrasinda 6grenciler belirlenen metni grup olarak okumus ve kendilerine
dagitilan 6nceden belirlenen dil bilgisi kazanimlarina uygun haftalik calisma kagitlarinda yer
alan sorular1 bireysel olarak yanitlamiglardir. Daha sonra grup i¢inde calisma kagitlari
karsilastirilmis ve yanlis yanitlayan 6grencilerin yanitlarimi diizeltmeler icin arkadaslari
yardim etmisglerdir. Haftalik uygulamanin sonunda 6grenciler kendilerine verilen grup gézlem
formunu doldurmus ve haftalik dil bilgisi kazanimlarini igeren dort soruluk kiiglik bir testi

yanitlamislardir.

DJ grubunda yer alan 6grencilere 6gretmen ilk 6nce o haftaki konunun alt bagliklarini
kura gekerek grup iiyelerine dagitmistir. Ogrencilere siirecin sonunda gosterecekleri bireysel
ilerlemenin grup puanim etkileyecegi bilgisi verilmistir. Ogrenciler ilk 20 dakika gruplarindan
ayrilarak diger gruplarda kendi konularimi alan sinif arkadaslariyla bir araya gelmisler ve
konularmi ayrintili olarak calismiglardir. Daha sonra ikinci 20 dakikada asil gruplarina
donmiisler ve uzman olduklar alt bashig1 grup arkadaslarina anlatmustir. Ikinci dersin basinda
gruptan segilen grup sozciisii 6grendikleriyle ilgili sunum yapmistir. Sunum sirasinda siniftan
ve Ogretmenden gelen sorulart yanitlamistir. Ogretmen oOgrencilerin yaptiklart hatalari
diizeltmis ve sinifa anlatmistir. En sonunda grup yardimlasarak ¢alisma kagitlarini doldurmus

ve dort sorudan olugan bir testi cevaplamislardir.

Tiim uygulamalar i¢in haftalik ikiser ders saati kullanilmistir. Bir ders saati 40 dakika
olup toplamda her hafta seksen dakika siiren bir ¢caligma yapilmistir. Ancak 6grenciler ders
arasinda kalan teneffiis siiresini genel olarak kullanmak istememisler ve gruplarinin daha
basarili olmasi i¢in o siirede ¢alismay1 tercih etmislerdir. Ozellikle gruplarda lider konumda
olan 6grencilerin basaris1 diisilk olan arkadaslarini ¢alistirdigi ve onlara yardim ettikleri

gozlenmistir.

KM grubunda O&gretmenin ders islemesine yonelik herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Ogretmen dersini normal olarak yiiriitmiistiir. Uygulama siireci boyunca
kontrol grubu &gretmeni derslerini TUDOP kapsam ve igerigi, okulun iinitelendirilmis yillik
Tiirk¢e ders plan1 ve kendi planina uygun olarak islemistir. Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
metinler sirastyla gruplarda islenmis (EK 19) ve etkinlikler yapilmistir. Bu konuda herhangi
bir sorun olusmamistir. Arastirmaci kontrol grubunda islenen dersleri gozlemleyerek siirece
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herhangi bir miidahalenin olmadigini ve normal olarak yiiriitiildiigiinii belirlemistir. KM
grubunda 6gretmenin derse dncelikle sunum yontemini kullanarak basladigi, ders siirecinde
beyin firtinasi, soru-cevap, aktif 6grenme gibi Ogrenciyi siiregte etkin kilan ydntem ve
teknikleri kullandig1 belirlenmistir. Ogrencilerin bireysel olarak 6grenmeye calistiklar1 ve
herhangi bir konuda sadece Ogretmenden yardim istedikleri saptanmustir. Ogretmenin
Ogrencilerin list diizey diistinmelerini gelistirmek icin yaptig1 calismalarda genel olarak zaten
basarili olan 6grencilerin 6ne ¢iktig1 vasat veya 6grenme diizeyi diisiik olan 6grencilerin ¢ok

fazla yol kat etmedigi tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda yiiriitiilen ¢calismalar.

Sekiz hafta yiiriitiilen ¢aligma siireci tamamlandiktan sonra arastirma gruplarina basari
testi ve ikinci linitenin modiiler testi son test olarak, motivasyon 6l¢egi son motivasyon, tutum
Olcegi son tutum olarak uygulanmistir. Test ve oOlgeklerin ayni hafta icinde uygulamasi
yapilmis ve her grup icin ii¢ ders saati boyunca yiiriitiilmiistiir. Iki ders uygulama yapilan ders
saatleri ve bir saat de uygulama O0gretmeninden rica edilerek hafta i¢inde bir saat olarak

islenen Tiirkce dersinde kullanilmistir.

Uygulama bittikten sonra uygulama Ogretmenlerinden yontemle ilgili goriislerinin
alinmasi, siirecle ilgili degerlendirmelerinin alinmasi, kendi siniflarinda kullanilan yontemle
ilgili diisiincelerinin belirlenmesi amaciyla yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
gorisme yapilmistir (EK 11). Ayrica ogrencilerden yapilandirilmis 6z degerlendirme
formlarint doldurmalar: istenmistir. Her deney grubundan goniilliilik esasina gore secilen
ogrencilere bir yapilandirilmis (EK 10) ve bir yar1 yapilandirilmis olmak itizere iki farkli

goriisme formu (EK 12) kullanilarak uygulama hakkinda sorular yoneltilmistir.

Yart yapilandirilmig goriisme formlarindan birinin uygulanmasi i¢in uygulama
ogretmenleri ile goriisiilerek bir ders saatinde uygulama izni alinmistir. Bu ders saatinde
uygulama gergeklestirilmistir. Diger formun uygulanmasi ise okul yonetiminden izin alinarak
toplant1 salonunda gercgeklestirilmistir. Burada aragtirmaci tarafindan 6grencilere sorular szl
olarak yoneltilmistir. Yapilan goriismeler sesli kayit cihazi kullanilarak yapilmis ve not
alirken olas1 bir bilginin kagirilmamast saglanmigtir. Yapilan goriismeler uygulama
Ogrencilerin bos ders saatleri belirlenerek toplamda dort glinde gerceklestirilmistir. Caligma
bittikten sonra dort hafta sonra aragtirma gruplarina akademik basari testi kalicilik testi olarak
tekrar uygulanmigtir. En son olarak yapilan c¢alismalara iliskin tiim nicel ve nitel verilerin

dijital ortama aktarilmasi yapilmistir.
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Veri Toplama Araglan

Bu bagslik altinda; aragtirmada elde edilen verileri toplamada kullanilan araglar ve veri
toplama stirecine iliskin bilgiler bulunmaktadir. Bu baglamda oncelikle nicel veri toplama

araclar sonrasinda ise nitel veri toplama araglarina yer verilecektir.

Nicel veri toplama araclar.

Arastirmanin nicel boyutuna iligkin bilgileri elde etmek i¢in akademik basari testi, 1.
tinite modiiler testi, 2. iinite modiiler testi, motivasyon 6lgegi ve tutum 6lgegi kullanilmustir.
Tiirk¢e dersine yonelik akademik basari testini arastirmaci, bu ¢aligmada 6grencilerin Tiirkce

dersindeki basarilarini 6lgmek amaciyla gelistirmistir.

Uygulanan farkli ogretim tekniklerinin; Ogrencilerin  Tiirk¢e dersine ydnelik
motivasyonlari iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla Arslan ve Tasgin (2019) tarafindan
gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi” (EK 7), Tiirkge dersine yonelik
tutumlar1 iizerindeki etkisini belirlemek iginse Unal ve Kdse (2014) tarafindan gelistirilen

“Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi” (EK 8), kullanilmistir. Ayrica ¢alisma siiresince

islenen iki {initeye iligskin olarak hazirlanan 1. {inite ve 2. linite modiiler testleri uygulanmistir.

Akademik basar testi.

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda BIOK, OTBB, Jigsaw II ydntemleri ve mevcut
uygulanan yontemin 7. smif Tiirkge dersi 0gretim programi {lizerindeki etki diizeyinin
belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan 7. simf TUDOP’e yonelik akademik basari testi
gelistirilmistir. Ogrencilerin bir derse iliskin basar1 diizeylerinin dogru olarak belirlenmesi
icin Oncelikle; calisma yapilan konuya yonelik kazanimlar1 kapsayan, farkli kaynaklar
taranarak ve mevcut 6lgme araclar1 gozden gecirilerek gelistirilen nitelikli 6lgme araglarinin
kullanilmas1 gerekmektedir (Gonen, Kocakaya, & Kocakaya, 2011, s. 42; Giiltekin, 2012, s.
170). 7. simf Tiirkge 6gretiminde BIOK, OTBB, Jigsaw II ydntemleri ve mevcut uygulanan
yontemin kullanilmasinin 6grencilerin basar1 diizeyleri lizerindeki etkisini tespit etmek i¢in
arastirmaci tarafindan akademik basari testi gelistirilmistir. Aragtirmact bu testi gelistirmek
icin dikkatli calismas1 gerektigini ve ulasabildigi tiim veri kaynaklarimi taramasi gerektigini

bilmektedir. Bu dogrultuda gerekli 6zen ve dikkat gosterilmistir.

Akademik bagar1 testi gelistirilirken 6ncelikle 2005 yilindan itibaren hazirlanan biitiin
TUDOP’ler tek tek incelenmistir. Sonrasinda 2019 yilinda gelistirilen TUDOP te yer alan dil
bilgisi alanina yonelik kazanimlar belirlenmis ve kazanim tablosu olusturulmustur. Belirlenen
bu kazanimlarin tnitelerdeki yogunlugu, okul iinitelendirilmis yillik planinda iinitelerin

islenis siireleri saptanmistir. Alan uzmanlarina damisilarak dil bilgisine yonelik bu
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kazanimlardan kritik olanlariin ¢oktan se¢gmeli soru kaliplariyla dlgiilebilecek olanlari tespit

edilmistir.

Gelistirilen basar1 testlerinin biiyilk bir kismi ¢oktan se¢cmeli test seklinde
hazirlanmaktadir. Bu dogrultuda ¢oktan se¢gmeli maddeler seklinde olusturulan bu testlerin,
cevabr secme islemi yapilarak isaretlenen testler arasinda en c¢ok kullanilan1 oldugu
belirtilmektedir (Kempa, 1986; Ogan Bekiroglu, 2004). Hatta Ozgelik (1998), ¢oktan se¢meli
testlerin bugiine kadar bulunmus en etkili 6lgme aracit oldugunu sdylemektedir. Coktan
se¢meli testlerde yer alan maddelerin eger teknigine uygun ve dikkatli bir sekilde hazirlanirsa
kavrama, uygulama analiz gibi hatirlama diizeyinin {istiinde yer alan karmasik seviyedeki
biligsel basamaklar1 da dahil olmak iizere pek ¢ok Ogrenci yetenegini Olgebilecek kalitede
olabilecegi belirtilmektedir (Burton, Sudweeks, Merrill, & Wood, 1991; Giiltekin, 2012, s.
192).

Arastirmact akademik bagari testini gelistirmek amaciyla oncelikle ilgili alanyazini
taramis ve basar1 testindeki maddelerin ne sekilde hazirlanmasi gerektigine iliskin bilgi
toplamistir (Giiltekin, 2012, s. 170). Basar1 testi hazirlanirken elde edilen bu bilgilere riayet
edilmistir. Ayrica 7. simif diizeyine uygun olan ulasilan biitiin kaynaklar gozden gecirilmistir.
Bu dogrultuda; Talim Terbiye Kurulu tarafindan kullanilmasi uygun bulunan 7. sinif Tiirkge
ders ve calisma kitaplari, 7. sinif Tiirkge test kitaplari, 6gretmenler tarafindan hazirlanmis test
sorulari, test kitaplari, EBA’daki sorular, yaprak testler, ilgili alanda yapilmis yiiksek lisans ve
doktora tezleri, smavlarda g¢ikan sorular (MEB’in yaptigi smnavlar) dikkatli bir sekilde
incelenmistir. Basar1 testinde yer alan sorular hazirlanirken; 6grenci diizeyine uygun olmasina
ve farkli soru tipleri kullanilmasina dikkat edilmistir. Sorularin 6grenci tarafindan daha kolay
kavranilmasini ve anlasilmasini saglamak icin gorseller kullanilmistir. Bu dogrultuda taranan
kaynaklardaki soru tiplerinde ne tiir gorsellerin tercih edildigi incelenmis ve buna gore karar

verilmistir.

Akademik basar testi gelistirilirken her bir kazanim i¢in en az bes soru olmak {izere
dort secenekten olusan 41 soru hazirlanmistir. Akbulut ve Cepni (2013, s. 22), gelistirilen
testte Olclilecek her bir kazanim i¢in iki soru hazirlanmasini yeterli goriirken, Turgut ve
Baykul (2011, s. 217) bunun ii¢ soru olmasi gerektigini belirtmistir. Her bir kazanim i¢in
birden fazla soru hazirlanmasinin nedeninin yapilan 6n uygulamalarin sonrasinda yapilan
analizlerde uygun olmayan sorularin belirlenerek testten ¢ikarilmak zorunda kalinmasi oldugu
belirtilmektedir. Eger her kazanim igin tek bir soru hazirlanirsa o sorunun testten ¢ikarilmasi
zorunlulugu dogdugunda 6grencinin o kazanim i¢in diizeyinin ne oldugu ve ne kadar gelisim

gosterdiginin belirlenemeyecegi ifade edilmektedir. Hazirlanan basar1 testinin kapsam
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gecerligini saglayabilmesi i¢in sorularin kazanimlar1 ve igeriklerini 6rneklemesine, 6l¢iilmek
istenen davranigt miimkiin olan en iyi sekilde dlgebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmigtir

(Tekin, 2004, s. 44).

Hazirlanan basar1 testindeki sorular uzman goriisiine sunulmustur. Atatiirk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiinden bir Prof. Dr., Atatiirk Universitesi
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimiinden ii¢ Prof. Dr. ve MEB’e bagl okullarda gorev
yapan alti Tirk¢e Ogretmeninden sorulari incelemeleri ve olasi hatalarint belirlemeleri
istenmistir. Ayrica Tiirkge 6gretmenlerinden bu sorular1 6grencilere okumalar1 ve 6grencilerin
anlamadiklar1 veya sorun oldugunu diisiindiikleri noktalar1 not etmeleri istenmistir. Uzmanlar
basari testinde yer alan sorulart TUDOP’e uygunluk, égrencinin egitim gordiigii simf seviyesi
ve 0grenme diizeyine uygunluk, bilimsel bilgilerle uyumluluk ve dogruluk, dil ve anlatim
ozellikleri, icerik, kapsam, soru hazirlama tekniklerine uygunluk, 6l¢cme ve degerlendirme
yontem ve tekniklerine uygunluk vb. alanlarda inceleyerek degerlendirmis ve goriislerini
ekleyerek aragtirmaciya vermistir. Arastirmaci uzmanlarin degerlendirmelerini dikkate alarak
gerekli degisiklik ve dilizeltmeleri yapmistir. Hazirlanan basart testi 6n uygulamasinin

yapilmasi i¢in fotokopiyle ¢ogaltilmistir.

Gelistirilen akademik basari testi Sivas il merkezinde yer alan bes farkli ortaokulda
296 sekizinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Basar testi gelistirilirken 6n uygulamaya dahil
edilmesi gereken katilimci sayis1 hakkinda alanyazinda farkli goriisler bulunmaktadir. On
uygulama icin gerekli olan say1; Guilford (1956) ve Kline’e (2015) gore asgari 200, Nunally’e
(1978) gore asgari 300; Thorndike ve Hagen (1977) ve Baykul’a (2000) gore asgari ise 400,
Ozgelik’e (2010, s. 118) gore ise asgari 120-400 aras1 olarak belirtilmistir. Yukarida yer alan
gorlsler ¢cercevesinde akademik basari testinin 6n uygulamasi i¢in ulasilan katilimer sayisinin

yeterli oldugu diistiniilmiistiir.

On uygulama yapilan testler tek tek kontrol edilmis ve i¢lerinden 17 tanesi eksik ve
hatali dolduruldugu i¢in analize dahil edilmemistir. Geriye kalan 279 veri {lizerinden basari
testinin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Analiz i¢in jMetrik 4.0 analiz programi
kullanilmistir. Yapilan analizde her dogru cevap olan soru “1” puan olarak, yanlis cevap olan

soru “0” olarak degerlendirilmistir.

Hazirlanan her bir maddenin gii¢lik ve ayirt edicilik degerlerinin tespit edilmesi
amactyla uygulanan jMetrik 4.0 analizi sonucunda elde edilen index Tablo 18’de

sunulmustur.
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Tablo 18. Basar: Testi Sorularina Iligkin Madde Analizi Sonuglart

Madde no pj rix madde
1 0.6953 0.5540
2 0.5878 0.4373
6 0.5627 0.3428
7 0.4731 0.4186
8 0.5341 0.68.57
10 0.5520 0.6007
11 0.6129 0.6005
12 0.6738 0.5059
13 0.6565 0.6899
14 0.6846 0.5077
15 0.6882 0.6427
16 0.6487 0.6825
17 0.6487 0.7184
18 0.6882 0.6918
19 0.4194 0.4922

20 0.5341 0.7264
22 0.4301 0.5605
23 0.3656 0.4713
24 0.6272 0.6614
25 0.3692 0.4706
26 0.4803 0.5782
27 0.5161 0.6979
29 0.3226 0.4624
30 04803 0.7330
31 0.3692 0.3257
32 0.5341 0.6567
33 0.5376 0.4519
34 0.4839 0.4605
36 0.4910 0.7319
37 0.4659 0.5264
38 0.4122 0.6812
39 0.4552 0.7263
40 0.5233 0.4678
41 0.5663 0.7328

Tablo 18’e¢ bakildiginda; jMetrik analizi sonucunda basari testinden elde edilen
degerlerin yer aldigi goriilmektedir. Madde giicliik degeri (p) her bir sorunun dogru
yanitlanma oranmi ifade etmektedir. Bu deger “0” ile “1” arasinda yer almaktadir. Her bir
soru i¢in bulunan madde giigliik deger oran1 “1”e yaklastikga sorunun kolay oldugu “0”a
yaklastik¢a sorunun zor oldugu yorumunda bulunulmaktadir (Baykul, 2000; Tekin, 2004, s.
246-247; Turgut & Baykul, 2011, s. 225-226). Basar1 testlerinde madde giigliik degerinin
.50’ye yakin olmasin tercih edilmektedir. Madde giicliik degerinin .50 degerine yakin olmasi,
Olgme aracindaki dagilimlarin normal oldugunu gostermektedir. Orta diizeydeki madde
giicliik degerine sahip olan 6lgme araglarinin giivenirlik degerlerinin de yiiksek oldugu ifade
edilmektedir. Ancak c¢ok kolay ya da ¢ok zor madde gii¢liik degerine sahip olan 6lgme
araglarinda giivenirlik daha diisiik olarak tespit edilmektedir (Baykul, 2000; Bayrakgeken,
2008, s. 265).

Madde giigliik degeri kesinlikle hazirlanan bir maddenin iyi ya da kotii olmasiyla
iligkili degildir. Sadece maddenin kolay ya da zor bir soru olup olmamasini ifade etmektedir.
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Ciinkii maddenin 6grencilerin bir konudaki bilgi diizeylerinin belirlenmesinin yaninda konuyu
tam olarak bilenle bilmeyeni birbirinden ayirt edecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir
(Kilmen, 2012, s. 368). Madde giicliigii hakkinda yorum yapabilmek i¢in belirlenen deger
tablosundan yardim alinir ve bu dogrultuda c¢ok zor ya da ¢ok kolay maddeler 6lgme
aracindan c¢ikarilir. Bu dogrultuda hazirlanan sorulardan biri (9. madde) testten ¢ikarilmustir.
Madde giicliik degerine yonelik hazirlanan degerlendirme Tablo 19°da sunulmustur (Adigiizel
& Oziidogru, 2013, s. 3; Hasangebi, Terzi, & Kiigiik, 2020, s. 226):

Tablo 19. Madde Giigliik Indeksi Degerleri

(P) Madde giigliigii Maddenin degerlendirilmesi
0 ve 0.29 arasinda Oldukga zor bir madde

0.30 ve 0.49 arasinda Orta giicliikte bir madde
0.50 ve 0.69 arasinda Kolay bir madde

0.70 ve 1 arasinda Oldukga kolay bir madde

Bir maddenin yanitlayanlar arasinda basar1 diizeyleri yiiksek olanlarla (iist grup) basar1
diizeyleri diisiik (alt grup) olanlar1 birbirinden ayirt etme diizeyine madde ayirt edicilik degeri
denilmektedir (Baykul, 2000; Bayrakg¢eken, 2008, s. 265; Gonen vd., 2011, s. 44). Madde
ayirt edicilik degeri -1 ile +1 arasinda yer almaktadir. Yapilan analizlerde madde ayirt
edicilige iliskin degerin -1’e yaklagmasi, maddenin alt ve iist gruplar1 birbirinden ayirt etmede
zayif kaldigini; +1°e yaklagmasi ise tam tersine maddenin alt ve {ist gruplar1 birbirinden ayirt
etmekte basarili oldugunu gostermektedir (Baykul, 2000; Gonen vd., 2011, s. 44; Kilmen,
2012, s. 368). Madde ayirt edicilik degerinin -1’e¢ yakin olmasi durumu aragtirmacilar
tarafindan istenmeyen bir durum olup alt grupta yer alan katilimcilarin dogru yaniti, {ist
grupta yer alan katilimcilarin ise geldiricileri isaretlediklerinin gostergesidir (Kilmen, 2012, s.

368; Sehmitt & Dorans, 1990; Wang, 1998).

Bir 6lgme aracinda yer alan celdiricilerin asil islevi, bilmeyenleri kendine cekerek
bilenlerin dogru cevaba yonelmesini saglamaktir (Haladyna, 2016). Ancak bilenlerin
celdiricilere yoneldigi durumlarda hazirlanan 6l¢me aracindan ilgili maddenin ¢ikarilmasi
gerekmektedir (Bayrakgeken, 2008, s. 265). Madde ayirt edicilik degerine iliskin yorumda
bulunabilmek i¢in deger araliklarini bilmek gerekmektedir. Bu dogrultuda Tablo 20°de bu
degerlere iliskin bilgiler yer almaktadir (Hambleton & Jirka, 2006; Kan, 2010, s. 261; Tekin,
2004, s. 249; Wang, 1998):

Tablo 20. Madde Aywrt Edicilik Degerleri
Madde ayirt etme indeksi (1) Maddenin degerlendirilmesi

0.19 ve daha az Cok zayif bir madde/Mutlaka 6l¢me aracindan ¢ikarilmal
0.20-0.29 arasinda Gozden gegirilerek diizeltilmesi, gelistirilmesi gereken madde
0.30-0.39 arasinda Oldukga iyi bir madde/ ancak yine de gézden gegirilerek gelistirilebilir.

Cok iyi ve gi¢clii bir madde/ ayirt ediciligi yiiksek/ higbir degisiklik

A0 ve iizerinde yapmadan kullanilabilir
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Tablo 20’deki bilgiler dogrultusunda, basar1 testine uygulanan jMetrik 4.0 analizinde
elde edilen sonuglar dogrultusunda maddelerin ayirt edicilik degerleri incelenmistir.
Akademik basari testinde yer alan 4 sorunun (3, 4, 21 ve 28. maddeler) madde ayirt edicilik
degerlerinin 0.19 ve daha altinda deger aldigi, 2 sorunun (5 ve 35. maddeler) 0.20 ve 0.29
arasinda deger aldigi saptanmistir. Basar1 testinde kalan sorular kapsam gecerligini
sagladigindan bu sorularin testten ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Geriye kalan sorularin
tekrar jMetrik 4.0 analizi yapildiginda testin ayirt edicilik indeksinin ve madde giigliik
indeksinin uygun aralikta yer aldig1 belirlenmistir. Teste iliskin analizler bittiginde toplamda
34 maddeden olusan bir akademik basar testi elde edilmistir. Testin ortalama madde giicliik

degeri 0.53 olarak tespit edilmistir.

Elde edilen akademik basar1 testinin Ol¢iilmesinde hata olup olmadiginin ve
maddelerin kendi aralarindaki tutarlilik diizeylerinin tespit edilmesi i¢in testin giivenirlik
derecesine bakilmasi gerekmektedir (Bozpolat, 2012, s. 111; Hasangebi vd., 2020, s. 230).
Bunun i¢in Kuder Richardson-21 (KR-21) hesaplamasi kullanilmigtir. KR-21 ile belirlenen
giivenirlik yiiksek cikarsa Ol¢lim yapilan testteki maddelerin benzer veya 6zdes yeterligi
Olctligi ve elde edilen test puanlarinin tesadiifi hatalardan arimik oldugu yorumunda
bulunulabilir (Atilgan, Kan, & Dogan, 2006; Tekin, 2017). KR-21 ile hesaplanan giivenirlik
tek uygulamaya dayanan orneklemelerdeki hatalara ve maddelerin heterojenligine karsi
yiiksek duyarligt olan bir yontemdir. Sayet maddeler benzer degilse ve ayn1 seyi 6l¢miiyorsa
KR-21 ¢ok diisiik ¢ikacaktir (Kose, 2012, s. 105; Ozen, Giilacti, & Kandemir, 2006, s. 85).
KR-21 formiiliinde testlerin puan ortalamasi, standart sapma degeri ve testteki madde sayisi
temel alinarak hesaplama yapildigindan dolayr madde analizi yapilmamis testlerde de
kullanilmaktadir (Ozen vd., 2006, s. 85). Giivenirlikleri KR-21 ile hesaplanan testlerin
glivenirlik degerleri test-tekrar-test formiiliiyle hesaplanandan daha yiiksek ancak iki yarim
formiiliiyle hesaplanan giivenirlik degerlerinden daha diisiik ¢ikmaktadir (Kdse, 2012, s. 105;
Ozen vd., 2006, s. 85; Ozgiiven, 2020, s. 92). Testin giivenirliginin yiiksek ¢ikmasinda KR-21
formiiliiniin tek uygulamaya dayanmasi nedeniyle oldukg¢a pratik olmasi, madde ve yanitlarin

hatirlanma riskinin ortadan kalkmas: etkilidir (Kdse, 2012, s. 105; Ozen vd., 2006, s. 85).

KR-21 formiiliinde; giivenirlik puan1 yiikseldikge teste karisan her tiirlii hata oraninin
azaldig, diistiikce hata oranmin arttig1 ifade edilmektedir (Ozgelik, 2010, s. 113-114; Ozen
vd., 2006, s. 85). Guttman’s L2, giivenirlik analizinde kullanilan bir 6lgme yontemi olup
Cronbach Alfa ile esdegerdir. Guttman’s aslinda L1 ile baslayip L6’ya kadar uzanan bir
Oonermeler dizisidir. Ancak bu Onermeler dizisinde en yaygin olarak kullanilani L2’dir.

Yapilan jMetrik 4.0 analizinde belirlenen KR-21 degerinin 0.91, Guttman’s L2 degerinin 0.91
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oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda gelistirilen akademik basar1 testinin yiiksek giivenirlige
sahip oldugu yorumunda bulunulabilir. Son olarak hazirlanan akademik basar1 testinin
kapsam gecerligini karsilayip karsilamadigina bakilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda
belirtke tablosu olusturulmustur (EK 5). Akademik basar1 testinin kapsam gegerligini

saptanmistir.

Tiirkge dersine yonelik motivasyon olcegi.

Vancouver (2008), Schunk, Meece ve Pintrich (2013) motivasyonu, bireyin
gergeklestirdigi eylemleri bicim, yon, yogunluk, siire ve devamlilik yoniinden etkileyen faktor
seklinde; Ciiceloglu (2004), bireyin ihtiya¢c duydugu, arzuladigi, hoslandig1 ve diirtiisel olarak
ilgi duydugu her seye yonelik bir etken seklinde; Dornyei (2000) ise bireyin belirledigi
hedeflere erismek icin yapmasi gereken davranislari gerceklestirmesini saglayan, harekete
geciren, duyussal anlamda yilikselmesini destekleyen, enerji veren ve yaptigi her seyi belli bir

noktaya yonlendiren bir nevi itici gii¢ seklinde tanimlamaistir.

Bireyin belli bir davranis1 gergeklestirmek igin sahip oldugu motivasyon diizeyi onu
yapmasi gerekenleri yapmak i¢in tesvik etmektedir (Chow & Yong, 2013). Gage ve Berliner
(1992, s. 326); davranisin baslangicinda, olusum siirecinde gergeklesmesi i¢cin olumlu etkenler
arasinda bulunan motivasyon kavramini bir aracin motoru ile kontrol mekanizmasi arasindaki
baglantiya benzetmislerdir. Bireyin motivasyon sayesinde belirli bir enerjiye sahip oldugunu
ve bu enerjiyi gerceklestirmek istedikleri seye yonelttiklerini ifade etmislerdir. Motivasyon,
bireyin yasami boyunca pek c¢ok Ogenin iizerinde etkileyici bir gii¢ olmaktadir. Bireyin
akademik yasantisi da bu Ogeler arasinda bulunmaktadir. Motivasyon, bireyin okuldaki
derslere ilgi duymasi ve basarili olmak i¢in miicadele etmesinde oldukca onemli bir etkiye
sahip bulunmaktadir. Ayrica motivasyon; Ogrencilerin akademik yasamlarinda &grenme
stireclerinde harcadiklar1 zaman, ders ve aktivitelere katilimlari lizerinde de pozitif bir etkiye
sahip olmaktadir (Singh, Granville, & Dika, 2002). Sabuncuoglu ve Tiiz (2008),
motivasyonun olusma big¢imi ve Ogrencilerin akademik siireglerindeki etkisini su sekilde
aciklamistir: Motivasyon, bireyin belirli bir yone dogru hareket etmesini ve amacladig: seyi
gerceklestirmek i¢in ¢abalarinin slirmesini; yeni bir durum karsisinda olarak siirece devam
etmesini; istedigini gerceklestirmek icin kendini kontrol etme ve yonetme mekanizmasini
kullanmasini; algilama giiciinii artirarak diistinsel ¢abalarinin ve performansinin iist diizeyde
gelismesini saglamaktadir. Motivasyonun ogretim siirecinden istenen performansin elde
edilmesinde olduk¢a &nemli oldugu ifade edilmektedir. Ogretim siirecinde ogrencilerin
o0grenmelerini gergeklestirmek i¢in motivasyonlarini artirmasi ve ise kogsmalarinin basarili

olmalarim1 pozitif yonde etkileyecegi soylenebilir. Bu dogrultuda Tiirk¢e dersinde igbirlikli
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ogretim tekniklerinin kullanilmasinin 6grencilerin motivasyonlarin1 nasil etkiledigi 6nem
tagimaktadir. Bu ¢alismada bunun cevabini bulmak i¢in isbirlikli 6gretim teknikleri arasinda
yer alan BIOK, OTBB ve Jigsaw II'yi kullanmanin, yedinci sif diizeyindeki dgrencilerin

Tirkge dersine yonelik motivasyonlar {izerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmustir.

Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik motivasyonlarin1 belirlemek amaciyla Arslan ve
Tasgin (2019) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi’nin
kullanilmas: uygun gériilmiistiir. Olgek “Motivasyonsuzluk” (17 madde), “I¢csel Motivasyon”
(11 madde), “Hedef Motivasyonu” (9 madde), “Dissal Motivasyon” (8 madde) olmak {izere 4
boyuttan ve toplamda 45 maddeden olusmaktadir. Olgekteki 17 madde (29, 30, 31, 32, 33, 34,
35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45) olumsuz igerige sahip oldugu i¢in ters kodlama
yapilarak analiz edilmistir. Olcek; “Kesinlikle Katilmiyorum=1, “Katilmiyorum=2",
“Bazen=3", “Katulryyorum=4" ve “Kesinlikle Katilyyorum=5" olarak besli likert tipinde
diizenlenmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik kat sayis1 motivasyonsuzluk alt
boyutunda .97, igsel motivasyon alt boyutunda .89, hedef motivasyonu alt boyutunda .89,
digsal motivasyon alt boyutunda .86 ve toplam maddelerde .95 olarak bulunmustur. Olgekten
aliabilecek en yiiksek puan 225, en diisiik puan ise 45°tir. Tiirkce dersine yonelik
motivasyon Ol¢eginin arastirma gruplarindaki dgrencilere uygulama 6ncesinde ve uygulama
sonrasinda kullanilmasi uygun bulunmustur. Asagida yer alan Tablo 21°de Tiirk¢e Dersine

Yénelik Motivasyon Olgegi’ne iliskin puan araliklar1 sunulmustur.

Tablo 21. Motivasyon Olgegine Iliskin Puan Araliklar

Tiirkce Dersi Tutum Olgegi Olumlu Olumsuz
Kesinlikle katiliyorum 4.21-5.00 1.00-1.80
Katiliyorum 3.41-4.20 1.81-2.60
Bazen 2.61-3.40 2.61-3.40
Katilmiyorum 1.81-2.60 3.41-4.20
Kesinlikle katilmiyorum 1.00-1.80 4.21-5.00

Tiirkge dersine yonelik tutum olcegi.

Tutum, bireyin herhangi bir kavram, olgu, olay, durum ya da nesneye kars1 sergiledigi
davranig bicimlerinin ifade edilmesi, olumlu ya da olumsuz bir egilimde bulunmasi olarak
tanimlanmaktadir (Cetin, 2012, s. 1; Kagit¢ibasi, 1999). Alanyazinda tutum hakkinda
birbirine yakin ifadelerin yer aldigi goriilmektedir. Yenilmez ve Ozabaci (2003), bireyin
cevresinde gelisen durumlara kendi algis1 ¢ercevesinde anlam yiikleyerek bunlari edinilmis
tecriibeler olarak yansitmasmni kapsayan inang ve yaklasimlari; Inceoglu (2010), bireyin
kendine ya da etrafinda var olan bir objeye veya herhangi toplumsal bir olguya iliskin tecriibe,
duygu, diisiince, giidii, bilgi vb. dayanarak olusturdugu bilissel, duyussal ve davranissal tepki;
Kahyaoglu (2011) tutumu bireyin belirli bir nesne ya da objeye yonelik psikolojik duygu,
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diisiince ve davranig egilimi seklinde tanimlamistir. Tutum hakkinda yapilan tanimlara
bakildiginda tutumun; bireyin bir nesne, obje, durum ya da olay icin gelistirdigi duygu,

diistince ve davranissal boyutlar1 olan bir tepki oldugu goriilmektedir.

Aslinda tutumu belirleyen en onemli faktoriin daha ¢ok kisinin belirtilen seylere karsi
hissettigi duygular oldugu belirtilmektedir (Ozgiiven, 2001). Bohner ve Wanke (2002, s. 5),
tutumun kisinin bireyselliginin merkez pargasi oldugunu sdylemistir. Tutum tek boyutlu
olmayip duygu, diisiince ve davranis boyutlariin tamamini1 kapsamaktadir. Elbetteki bireyin
hissettikleri, tiim bu boyutlar1 birlikte etkilemektedir. Bu boyutlar birbirine bagimli oldugu
icin siirekli olarak birbirlerini etkileyerek sonug itibariyle aralarinda bir tutarlilik ortaya
¢ikmaktadir (Cetin, 2012, s. 1; Temizkan, 2008, s. 462; Uzun & Saglam, 2006, s. 240).
Aralarinda tutarlilik olmasina karsin bazen birinin digerlerine karsi daha baskin oldugu
durumlarin da goriilebilecegi ifade edilmektedir. Bireyin durum, olay ve olgulara iliskin
olarak gelistirdigi tutum; yasamindaki deneyimlerine, i¢inde yasadigi toplumdan edindigi

bakis agisina ve gevresel faktorlere gore olumlu ya da olumsuz olarak algilanabilmektedir.

Birey ¢evresinde tutum gelistirdigi olay, olgu, durum ve nesnelerden kendi i¢in uygun
olanlarina karst olumlu tutum uygun olmayanlarina ise olumsuz tutum gelistirmektedir.
Bireyin yasadigi siire¢c boyunca yasadigi farkli olaylar, edindigi bilgiler sahip oldugu
tutumlarinin da olumlu ya da olumsuz anlamda gelismesine, degismesine neden
olabilmektedir. Bireyin sahip oldugu tutumunu degistirmesi i¢in bazen onun giiven duyacagi
kisilerden edindigi yonlendirmelerin de etkili oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle bireye
tutumunu degistirecek bilgilerin kim ya da kimler tarafindan verildigi 6nemli olmaktadir.
Ayrica bu bilgilerin kendi i¢in uygun olduguna inanmasi, inanilirlik, giivenilirlik ve kabul
edilebilirliginin yiliksek olmas1 ve ¢evresindeki diger bireylerin de ikna olmasi gerekmektedir
(Cetin, 2012, s. 1). Koklii tutumlart degistirmek olduk¢a zor oldugu i¢in bireyin yeni
ogrendigi bilgilerin onun sahip oldugu degerler, iliski bi¢imleri ve inang¢ sistemi ile
¢elismemesi onemli olmaktadir (Erden, 1995, s. 99; Kagit¢ibasi, 1999, s. 70-80; Temizkan,
2008, s. 462). Genel olarak bakildiginda bireyin tutumu olumlu olursa duygu, diisiince ve

egilimlerinde pozitiflik olumsuz olursa negatiflik goriilmektedir (Temizkan, 2008, s. 463).

Tutum pek cok seye karsi gelistirilebildigi ic¢in oldukca genis bir alana sahip
bulunmaktadir. Birey farkinda olarak ya da olmayarak segimlerini, etkinliklerini, hayatini,
yaklagimlarii tutumlar ¢ergevesinde olusturmaktadir. Bu dogrultuda hayatin her alaninda
oldugu gibi egitim alaninda da Ogrencilerin derslere karsi tutumlari onlarin akademik
basarilari {izerinde etkili olmaktadir. Ogrencilerin diger tiim dersler gibi Tiirkce dersine

yonelik olarak da olumlu bir tutuma sahip olmasi; derse yonelik ilgi, 6grenme siirecine iligkin
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sebat ve caba, etkinliklere katilma istegi, dersi takip etme devamlilig1 {izerinde pozitif etki
olusturmaktadir. Ogrencilerin grenme ortamlarinda yapacag: ve kendilerinin bizzat miidahil
oldugu ogrenme siireglerinin onlarin tutumlarn {iizerinde olumlu bir etki olusturacagi
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda Tiirkge dersinde isbirlikli tekniklerin kullanilmasinin
Ogrencilerin tutumlarini nasil etkiledigi 6nem tagimaktadir. Bu calismada; isbirlikli 6gretim
teknikleri arasinda yer alan BIOK, OTBB, Jigsaw Il ve mevcut &grenme ydntemini
kullanmanin 7. smf diizeyindeki Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin

belirlenmesi amag¢lanmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla Unal ve Kose
(2014) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi nin kullanilmasina karar
verilmistir. Olgek 19 olumlu, 8 olumsuz olmak iizere toplamda 27 maddeden; “Derse Yonelik
Iigi ve Sevgi” (15 madde), “Derse Iliskin Olumsuz Tutumlar” (8 madde), “Derse Yonelik
Etkinlikler” (4 madde) olmak {izere ii¢ alt boyuttan ve toplamda 27 maddeden olusmaktadir.
Olgekteki 8 madde (3, 6, 9, 12, 15, 18, 21, 24) olumsuz igerige sahip oldugu icin ters kodlama
yapilarak analiz edilmistit. Olgek; “Tamamen Katiliyorum=5", “Katiliyorum=4",
“Kararsizim=3", “Katumiyorum=2" ve “Hi¢ Katilmiyorum=1" ifadeleri kullanilarak 5’li
likert tipinde hazirlanmustir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 135 iken en diisiik puan 27
olmaktadir. Olgek gelistirme ¢alismasinda Cronbach’s Alfa I¢ Tutarhilik katsayis1 derse
yonelik ilgi ve sevgi boyutunda .93, derse iliskin olumsuz tutumlar alt boyutunda .84, derse
yonelik etkinlikler alt boyutunda .73 ve toplam maddelerde .92 olarak hesaplanmistir. Tiirkge
dersine yonelik tutum &lgeginin arastirma gruplarindaki 6grencilere uygulama oncesinde ve
uygulama sonrasinda kullanilmasi uygun bulunmustur. Asagida yer alan Tablo 22’de Tiirkge

Dersine Ydnelik Tutum Olgegi’ne iliskin puan araliklar1 sunulmustur.

Tablo 22. Tutum Olgegine Iligkin Puan Araliklar:

Tiirkge Dersi Tutum Olcegi Olumlu Olumsuz

Tamamen katiliyorum 4.21-5.00 1.00-1.80

Katiliyorum 3.41-4.20 1.81-2.60

Kararsizim 2.61-3.40 2.61-3.40

Katilmiyorum 1.81-2.60 3.41-4.20

Hig katilmiyorum 1.00-1.80 4.21-5.00
Modiiler testler.

Arastirma siirecinde belirlenen genel akademik basari testinin yani sira {inite bazinda
hazirlanan modiiler testleri kullanmanin sonuglarin daha ayrintili olarak tespit edilmesi
tizerinde etkili olacagi kabul edilmistir. Bu dogrultuda “Milli Kiiltiiriimiiz” ve “Doga ve

)

Evren” fnitelerindeki dil bilgisi disgindaki diger dil becerilerine iliskin kazanimlar

belirlenmigtir. Her bir iinitedeki kazamimlar ayr1 ayr1 tespit edilerek bu dogrultuda
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alanyazindaki farkli kaynaklar arastirilmis, 6gretmen ve uzman goriisleri alinmstir. ki {inite
icin 25’er soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorular 6ncelikle ¢calisma grubu haricindeki yedinci
smif diizeyindeki o6grencilere okunmus ve oOgrencilerden alinan doniitler dogrultusunda
anlamadiklar1 sorular diizeltilmistir. Daha sonra birinci linitenin modiiler testi sekizinci sinif
diizeyindeki 100 6grenciye, ikinci Unitenin modiiler testi sekizinci smif diizeyindeki 94
Ogrenciye uygulanmistir. jMetrik 4.0 analizi sonrasinda elde edilen bulgular dogrultusunda
sorulardan beser tanesi elenmis ve her iki testte de kapsam gegerligini karsilayan 20 soru
belirlenmistir (EK 5). Birinci tinitenin KR-21 degeri 0.75, Guttman’s L2 degeri 0.82 olarak
belirlenmistir. Ikinci iinitenin KR-21 degeri 0.77, Guttman’s L2 degeri 0.83 olarak
belirlenmistir. Modiiler testlerle ilgili bilgiler asagida Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Modiiler Testlere Ait Tamimlayici Bilgiler

Modiiler test Katilan 6grenci ~ Soru sayist  Gegerli soru sayist KR-21 Gutman’s L2
1. Unite 100 25 20 0.75 0.82
2. Unite 94 25 20 0.77 0.83

Nitel veri toplama araclart.

Arastirmanin bu boliimiinde uygulama siirecinde nitel verilerin toplanmasi igin
kullanilan goriisme, gozlem ve degerlendirme formlarina iligkin bilgiler sunulmaktadir. Bu
baglamda oOncelikle kullanilan yontemlere iliskin bilgi verilecek ve sonrasinda arastirmada

uygulanan nitel araglar tanitilacaktir.
Goriisme.

Alanyazinda goriisme ile ilgili bilgilere bakildiginda goriismenin; daha once tespit
edilen bir konuda, en az iki birey arasinda farkli araglar kullanilarak gergeklesen, sozlii olarak
yapilan bir arastirma teknigi oldugu belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 150; Kaptan,
1973, s. 241; Karasar, 2014, s. 165). Bireyler belirlenen konuya iliskin duygu, diislince ve
deneyimlerini ifade etmektedir (Sonmez & Alacapinar, 2011, s. 108). Goriisme teknigi sadece
nitel arastirmalara 6zgili olmayip nicel arastirmalarda da etkili olarak kullanilabilmektedir
(Kaptan, 1973, s. 241; Sonmez & Alacapmar, 2011, s. 108). Ancak yapilan c¢alismalara
bakildiginda goriismenin daha c¢ok nitel arastirmalarda veya karma yontem kullanilan
arastirmalarin nitel boyutunda tercih edildigi goriilmektedir (Yildirrm & Simsek, 2005, s.
119). Biiyiikoztiirk vd., (2014, s. 150), gorlismenin aragtirmacinin yaptigi caligma konusuna
iliskin olarak derinlemesine bilgi elde etmesini saglayan, esnek yapili bir aragtirma teknigi
oldugunu belirtmektedir. Goriisme tekniginin kullanilmasinin temel amaci belirli bir hipotezi
test etmek olmayip tam tersine bireylerin tecriibelerini ve bu tecriibeleri kisisel olarak nasil

anlamlandirdiklarin1 anlamayi saglamaktir. Bunun i¢in de bu teknigin odak noktasini
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bireylerin diisiinceleri, anlattiklari, Oykiileri ve betimlemeleri olusturmaktadir (Seidman,
2019, s. 3). Bu dogrultuda, aslinda gorlismenin arastirmaci acgisindan onun katilimei
penceresinden bakmasini saglayacak bir perspektif sagladigi sdylenebilir. Karasar (2014, s.
466), goriismenin; isbirliginin saglanmasi veya devam ettirilmesi, arastirmacinin 6z giivenini
artirmasi, arastirma konusuna iliskin bilgi toplamak seklinde ifade edilen ii¢ temel amacinin

oldugunu belirtmektedir.

Bireyin belirli bir konu, durum, olay veya olguya yonelik 6znel tecriibe, duygu,
diisiince, algi, niyet, yorum, yargi ve tepkilerini belirlemek amaciyla goriisme teknigi
kullanilmaktadir (Patton, 2014, s. 341; Yildirim & Simsek, 2005, s. 120). Goriisme teknigi
araciligiyla tim bu farkli durumlar belirlemenin yani sira bunlarin birbirleriyle olan iliskisi,
tutarliliklart veya ¢eligkilerinin de ortaya konulmasi amaglanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd.,
2014, s. 151). Goriisme ile elde edilen bilgilerin nitelikli olmas1 arastirmacinin bu konuda
yeterligine bagli olmaktadir. Arastirmaci; bu teknigi kullanirken gerekli 6zen, dikkat ve
hassasiyeti gdstermesinin yaptigi ¢alismanin tamamini etkileyecegini aklindan ¢ikarmamali
ve bunun i¢in de planlama asamasinda hazirliklarini tekrar tekrar gézden gegirmelidir (Patton,
2014, s. 341). Bu dogrultuda arastirmaci, uygulama asamasina ge¢meden Once planlama
asamasinda; verileri elde edecegi Ornekleme karar vermeli, sorularini arastirma konusuna
uygun olarak hazirlamali, goriisme yapilacak zaman, siire ve mekani tespit etmeli, goriismeyi
yapacak kisi ya da kisileri saptamalidir. Ayrica goriisme siirecinde uygulamay1 detayli olarak
aciklamali, yapilan goriisme sonrasinda verilerin nitelikli ve saglikli bir sekilde elde
edildiginden emin olmak icin sonuglarin gegerlik ve giivenirliklerini kontrol etmelidir

(Kaptan, 1973, s. 243).

Gortismeler yapilirken kendi icinde farkli uygulama sekilleri oldugu goriilmekle
birlikte temelde katilimci sayisina ve uygulama sayisina gore olmak tizere iki bashk altinda
incelendigi ifade edilmektedir. Bu goriisme sekilleri hakkinda kisaca bilgi verilecektir.
Katilimc1 sayisina gore goriismeler; grup gorlismesi ve bireysel goriisme seklinde iki alt
baslik altinda incelenmektedir. Grup goriismesinde, arastirmanin kapsami dogrultusunda
birden fazla bireyle ayni anda goriisiilerek bilgi elde edilmeye calisilmaktadir. Bireysel
goriismede ise veri elde edilecek bireylerle tek tek goriisiilmektedir (Karasar, 2014, s. 166).
Uygulama sekline gore goriismeler; yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmamas,
odak ve etnografik goriismeler seklinde bes alt baslikta ele alinmaktadir (Biiytikoztiirk vd.,
2014, s. 151). Arastirmacinin yapacagi ¢aligmaya iliskin her tiirlii detay1 dnceden planlayarak
kategorileri olusturdugu, soracagi sorular1 hazirladigi, standart bir kaliba sahip goriismelere

yapilandirilmis goriisme denilmektedir (Biyiikoztiirk vd., 2014, s. 151; Kaptan, 1973, s. 246;
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Karasar, 2014, s. 167). Bu noktada anketlere veya tutum olgeklerine benzetilebilir (Robson,
2016, s. 231; Wragg, 1994, s. 272). Ancak yapilandirilmis goriismelerde; anket ve dlgek
kullanilan ¢aligmalarda siklikla karsilasilan bos birakma veya kullanilamaz sekilde doldurma
gibi olumsuz durumlarin ortaya ¢ikarak kullanim dis1 birakilan form sayis1 daha az olmaktadir
(Gall vd., 1996, s. 330). Yapilandirilmis goriismelerde; katilimcilara onceden hazirlanan
listeye gore kapali uglu sorular yoneltilmekte (Cokluk, Yilmaz, & Oguz, 2011, s. 101) ve
katilimcidan bu segeneklerden kendisi i¢in en uygun olanini belirtmesi istenmektedir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 151; Patton, 2014, s. 285). Arastirmaci katilimcilarin tamamina
hazirladigi tiim sorular1 ayni sekilde ve aymi kelimelerle yoneltmelidir. Bu teknigin
kullanilmasimin en avantajli yoniiniin; arastirmacinin birden fazla katilimciyla yaptigi
goriismelerde, katilimcilar arasindaki farkliliklari minimum diizeye indirmesi oldugu
belirtilmektedir (Patton, 2014, s. 285). Yildirim ve Simsek, (2005, s. 120), yapilandirilmis
goriigmelerin uygulanmasindaki temel amacin; ¢alismaya dahil edilen katilimcilarin verdigi
bilgiler arasinda farklilik ve benzerliklerin saptanarak karsilastirmalar yapilmasi oldugunu

sOylemektedir.

Hazirlanan goriisme formunda hem sabit segenekli sorular hem de ag¢ik uglu sorular
yer aliyorsa bu formlar yari yapilandirilmis goriisme formu olarak adlandirilmaktadir
(Biiytikoztirk vd., 2014, s. 152). Yari yapilandirilmis goriisme teknigi yapilandirilmis ve yari
yapilandirilmis goriisme tekniklerinin hem avantajlarini hem de dezavantajlarini iginde
barindirmaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2014, s. 152; Karasar, 2014, s. 168). Arastirmaci igin
verilerin analiz siirecini hizlandirma ve kolaylastirmasi, katilimcilarin duygu ve diisiincelerini
ifade etme sansi bulmasi, elde edilen verilerin derinlemesine incelenerek bilgi elde edilmesi
yar1 yapilandirilmig goriismenin avantajlart i¢inde yer almaktadir. Ancak goériisme esnasinda
arastirmacinin siirecin  kontroliinii kaybetme ihtimalinin olmasi, arastirma icin gerekli
olmayan hususlarda vakit kaybinin yasanmasi, katilimcilara yoneltilen sorularin
standartlarinin net olmamasi sonucunda arastirmacinin yetersiz oldugu durumlar orta ¢ikmasi
da dezavantajli yonlerini olusturmaktadir. Bu olumsuzluklar yapilan analizlerin glivenirligini
diistirmektedir (Biiytikoztirk vd., 2014, s. 152). Arastirmact goriisme formundaki agik uglu
sorular sayesinde verileri derinlemesine irdeleme sanst bulmaktadir. Bu nedenle
yapilandirilmis goriismelere kiyasla biraz daha esneklik icermektedir. Arastirmaci
katilimcilara soracagi sorulart Onceden hazirlamaktadir. Ancak goriisme esnasinda
katilimcinin yanitlart dogrultusunda arastirmact goriismenin akisinda degisiklikler yaparak
yanitlarin1 agiklamasini veya detaylandirmasin isteyebilir. Katilimcr arastirmacinin soracagi
sorulara bagka sorular1 yanitlarken cevap vermisse arastirmact tekrardan bu sorulari

yoneltmeyebilir (Yildinnm & Simsek, 2005, s. 283). Yar1 yapilandirilmig gériisme formunda
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yer alan sorular lizerinde uygulama siireci boyunca arastirmaci ve katilimcilarin degisiklik
yapma hakkir bulunmaktadir. Eger sorularin tekrar diizenlenmesi ve diizeltilmesi gerekiyorsa
aragtirmaciyla birlikte katilimer da sorulart tekrar yapilandirabilir (S6nmez & Alacapinar,
2011, s. 108). Yart yapilandirilmig goriisme formlarinda standardizasyonu saglayan
boliimlerin olmasmin yani sira uygulama silirecinde arastirmaciya sundugu esneklik
dolayistyla egitimbilim c¢alismalarinda kullanilmast uygun bulunmaktadir. Arastirmaci
sistematik olarak topladigi verilerin yani sira katilimecmin yaptigi katkilari da kullanarak

oldukc¢a kapsamli sonuglara ulasabilir (Yildirnm & Simsek, 2005, s. 283).

Arastirmacinin katilimciyla yaptigi goriismelerde Onceden hazirladigir sorulara yer
vermemesi, arastirilan konuya iligkin yapilan gorligmenin spontane olarak kendi dogal
akisinda ilerlemesi, ilgili verilerin bu akis icinde kesfedilmeye calisildig1 son derece esnek
yapidaki gorlismelere yapilandirilmamis goriisme denilmektedir (Gall vd., 1996, s. 310).
Arastirmact katilimcinin verdigi yanitlar gercevesinde konuya iliskin aklindaki sorulari
yeniden yapilandirmali, istedigi bilgiyi elde edene kadar katilimcinin verdigi yanita paralel
yeni sorular1 o esnada hazirlamali ve sormalidir. Yapilandirilmamis gériisme kismen sodylesiyi
andirmaktadir. Bu baglamda arastirmacinin 6grenmek istedigi bilgileri katilimcilardan sohbet
ederek elde ettigi soylenebilir. Hatta bazen arastirmacinin hiinerine bagli olarak katilimci
kendisiyle goriisme yapildigini bile anlamayabilir (Patton, 1990, s. 282). Goriismelerde
sorularin onceden hazirlanmamasi, goriisme esnasinda arastirmaciin katilimciyla olan
diyalog siirecinde arastirdigi konuya iliskin olarak ortaya ¢ikabilecek farkli bilgiler elde
etmesini ve bu bilgileri derinlemesine irdelemesine zemin hazirlamaktadir (Biiyiikoztiirk vd.,
2014, s. 152; Cokluk vd., 2011, s. 101; Kaptan, 1973, s. 247; Karasar, 2014, s. 168; Yildirim
& Simsek, 2005, s. 120). Yapilandirilmamis goriisme tekniginin en Onemli dezavantaji
arastirmada sistematik olarak veri elde edilmemesi ve elde edilen verilerin analizi i¢in ¢ok
fazla zaman, enerji ve emek gerektirmesidir (Patton, 2014, s. 282; Tirniikli, 2000, s. 546).
Ciinkii yapilan goriismelerde tiim katilimcilarla yapilan her bir goriisme farkli yonelis
gosterebildigi icin elde edilen veriler birbirinden bagimsiz olabilmektedir. Bu plansiz ve

diizensiz verilerin diizgiin bir oriintii iginde yapilandirilmasi olduk¢a zor olmaktadir (Patton,

2014, s. 282).

Bir insan toplulugunu ya da bir toplumun sahip oldugu kiiltiirii anlama ve tasvir etme
igin gosterilen bilimsel ¢abalara etnografi denilmektedir (Kantari, 2017, s. 217). Odak grup
goriismeleri ¢ok farkli alanlarda kullanilabilen bir arastirma teknigidir. Sosyal psikoloji ve
iletisim kuramlar1 bu teknigin temel ortaya ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Arastirmaci;

calisma yaptig1 konu kisisel ya da hassas bir igerige sahip degilse, odak grup goriismelerinden

166



elde edecegi verilerin zengin bir bilgi kaynagi olusturacagini diisliniiyorsa bu teknigi
kullanmay1 tercih edebilir (Yildinm & Simsek, 2005, s. 151). Odak goriismesi yapmanin
temel amaci; bireylerin karmasik duygu, diisiince ve davraniglarinin grup ici etkilesim

saglanarak ortaya ¢ikarilmasini saglamaktir (Sonmez & Alacapinar, 2011, s. 109).

Bu aragtirma kapsaminda yapilan goriismeler; 6gretmen ve Ogrencilerle yapilan
goriismeler olmak iizere iki farkli boyutta gerceklestirilmistir. Ogretmenlere yonelik olarak
caligma Oncesi ve calisma sonrasinda uygulanan biri yapilandirilmis (EK 8), biri yari
yapilandirilmis iki gériisme formu kullanilmistir (EK 10). Uygulamadan once kullanilan
yapilandirilmis goriisme formu Bayrakgeken vd. (2012) tarafindan gelistirilmis olup
kullanmak i¢in izin alinmistir. Uygulamadan sonra kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ise Arslan (2017) tarafindan gelistirilmis ve uygulama izni alinmistir. Formlar sadece
deney grubundaki dgretmenlere uygulanmistir. Calisma Oncesine yonelik olarak kullanilan
yapilandirilmis goriisme formunda, 6gretmenlerin kendi dahil olduklari isbirlikli 6gretim
yontemi hakkinda 6n bilgilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Gériisme formunda sekiz tane
yapilandirilmis soru yer almaktadir. Uygulama sonrasinda kullanilan yari yapilandirilmig
goriisme formunda ise bes tane soru yer almaktadir. Goriisme formlarinin uygulanmasi igin
Ogretmenlerin bos saatleri belirlenmis ve bu saatlerde formlardaki sorular1 yanitlamalari

saglanmustir.

Ogrencilere yonelik olarak uygulama sonrasinda biri yapilandirilmis (EK 9), biri yart
yapilandirilmig olmak tizere iki farkli goriigme formu kullanilmigtir (EK 11). Bu formlardan
biri Bayrak¢eken vd. (2012) tarafindan gelistirilmis olup uygulama izinleri alinmstir.
Ogrencilerin yaptiklart calismaya iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla uygulanan
goriisme formunda sekiz tane yapilandirilmis soru yer almaktadir. Bu formun uygulanmasi
i¢in ¢aligma bittikten sonra uygulama 6gretmenlerinden bir saat uygulama yapilmasi i¢in izin
rica edilmis ve her bir deney grubu kendi i¢inde bu ders saati siiresince formu doldurmustur.
Uygulamada gonillilik ilkesine riayet edilmis ve sadece isteyen Ogrenciler formu
doldurmustur. Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda toplamda bes
tane acik uglu soru yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken
oncelikle ilgili alanyazin taranarak kullanilan soru tipleri arastirilmistir. Ne tiir sorular
sorulduguna iliskin fikir edinilmistir. Sonrasinda arastirma kapsamina uygun olarak dokuz
soru hazirlanmis ve uzman (Atatiirk Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorevli iki Prof. Dr.)
goriigiine sunulmustur. Alinan goriisler degerlendirilmis ve bu dogrultuda dort soru goériisme
formundan ¢ikarilarak sorular iizerinde tavsiye edilen diizeltmeler yapilmistir. Formlara son

sekli verilerek uygulama i¢in hazir hale getirilmistir. Bu formun uygulamaya katilan ve
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goriismeyi kabul eden Ogrencilere ayni anda uygulanamayacagi goz Oniine alinarak okul
yontemiyle goriislilmiis ve okulun toplanti salonunu kullanmak i¢in izin istenmistir. Okul
idaresi talebi olumlu karsilamis ve salonun kullanim iznini vermistir. Deney gruplarindaki

ogrencilerle goniilliiliik ilkesi ¢ercevesinde goriismeler yapilmustir.

Goriismeler baglamadan once tiim 6grencilere kimliklerinin gizli tutulacagi ifade
edilmistir. Bu sayede 6grencilerin kendilerini rahat ve giivende hissederek sorular kargisinda
gercek diislincelerini agiklamalart saglanmaya calisilmistir. Kaptan (1973, s. 248), yapilan
goriismelerde Ogrencilerin kendilerini 1yi hissetmelerinin arastirma sonuglar1 lizerinde 6nemli
bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Biiytikoztiirk vd. (2014, s. 161) ve Karasar (2014, s.
171) ogrencilerle gerceklestirilecek goriisme Oncesinde onlara goriismenin amact hakkinda
yapilacak bilgilendirmenin de faydali olacagimi sdylemektedir. Bu dogrultuda 6grencilere

goriismelerin amaciyla ilgili kisa bir bilgilendirme yapilmistir.

Her bir 6grenciyle gerceklestirilen goriisme 6-9 dakika arasinda slirmiis ve goriismeler
dort giinde tamamlanmistir. Aragtirmacinin uygulama boyunca yiiriitiilen biitiin ¢alismalarda
smifta bulunmasi, dgrencilerle samimi bir iletisim dilinin olugmasi, 6grencilerin yapilan tiim
uygulamalarin amact hakkinda bilgilendirilmis olmalar1 nedeniyle yapilan c¢alismalar, onlarin
istekli olarak caligmalara dahil olmalarimi ve yapilan goriismelerde verdikleri yanitlarda
ictenliklerini sergilemelerini saglamistir. Yapilan goriismeler dnceden izin alinarak sesli kayit
cihaziyla kayit altina alinmistir. Burada kayit cihazi kullanmanin amaci; dgrencilerin sorulan
sorulara verdikleri yanitlarin tam olarak not alinmasinin zor olmasi ve olasi gozden
kagirilacak Onemli bilgiler olabilecegi varsaymmidir (Karasar, 2014, s. 172; Yildinm &

Simsek, 2005, s. 147).

Gergeklestirilen tiim goriigmelerde yansizlik ilkesine riayet edilmistir (Biiyiikoztiirk
vd., 2014, s. 160; Kaptan, 1973, s. 251). Bu gergevede ogrencilerle yapilan gériismelerde
dinleyen diger arkadaslarinin etkilenebilecegi kabul edilmis ve goriismeye katilan her bir
Ogrenciyle ayr1 ayr1 ve yalmiz gorlisilmistir (Biyiikoztirk vd., 2014, s. 160). Yapilan
goriismeler boyunca arastirmaci Ogrencilerin yanitlarini etkileyebilecek, onlar1 farkli bir
yanita yonlendirebilecek hig¢bir konusma yapmamis ve davranista bulunmamistir (Yildirim,
2010, s. 81; Yildinm & Simsek, 2005, s. 144). Goriismeler tamamlandiktan sonra elde edilen
verilerin gecerlik ve gilivenirlik diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla yapilan goriigmelerde
verilen cevaplar karsilastirilarak aralarindaki uyuma bakilmistir. Dijital ortama aktarilan
veriler analiz edilmeye hazir hale getirilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 169). Ogretmen ve
ogrencilerle yapilan biitiin goriismelere iliskin veriler analiz edilirken gizlilik ilkesi geregince

kimlikleri hakkinda bilgi verilmemistir. Kodlama sistemi kullanilarak veriler kodlanmistir.
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Gozlem.

Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan teknikler arasinda yer alan gozlem
arastirmacinin ilk elden verilere ulasmasini saglamaktadir (Yildirirm & Simsek, 2005, s. 169).
Gozlem teknigi ise kosularak arastirmacinin yaptigi ¢calisma kapsaminda ihtiyaci olan veriler;
doga, toplum, insan, durum, olay vb. hedeflerin herhangi bir ara¢ veya ¢iplak go6zle
gozlemlenmesiyle elde edilmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2014, s. 140). Gozlem teknigi
araciligiyla toplanan verilerin temel amaci; gozlenen bireylerin perspektifinden bakarak
yasanan olaylar1, olaylarin i¢inde gelisen farkli durumlari ve olaya neden olan etkenleri
betimlemektir (Patton, 2014, s. 262; Yildinnm & Simsek, 2005, s. 169). Gozlem siirecinde
aragtirmact veri toplamak icin; gérme, dokunma, duyma, koklama gibi biitiin duyularini
kullanmaktadir (Kaptan, 1973, s. 254). Gozlemlenen her sey agik ve dogal basit teknikler
kullanilarak izlenerek kaydedilmektedir. Daha sonra veriler analiz edilerek iizerinde
yorumlamalarda bulunulmaktadir (Biiytikoztirk vd., 2014, s. 140). Kaptan (1973, s. 254),

gbzlem siirecinin su asamalardan olustugunu sdylemektedir. Aragtirmact;

v" Oncelikle arastirma konusuyla ilgili dogal olaylar1 gézlemler,

v Gozlemledigi olay, durum veya olguya iliskin bir goriis kazanir ve bir sonuca

ulasir,

v’ Kazandig1 bu goriisler ¢ergevesinde hangi olaylarin hangi sonuglar doguracagini

ortaya koymaya calisir,

v" Denenceler kurarak test eder,

¥’ Yasanan olaylar veya durumlar arasindaki iliskileri ve gerekgelerini agiklamak igin

teoriler gelistirir.

Gozlemi yapilan olay, olgu veya durumlarin anlamli ve gegerli olmasi, arastirmacinin
deneyimi ve becerisi ile dogrudan baglantili olmaktadir (Biiylikoztiirk vd., 2014, s. 142;
Yildirrm & Simsgek, 2005, s. 170). Deneyimli ve becerikli bir arastirmaci, gozlem silirecinde
elde ettigi tlim veriler arasinda 6nemli olanla olmayani kolayca ayirarak asil gézlemlemesi
gereken odak noktasina dikkatini vermektedir. Gozlem teknigi agirliklt olarak nitel
arastirmalarda ve deneysel arastirmalarda kullanilmakla birlikte tarama arastirmalarinda da
tercih edilmektedir (Kaptan, 1973, s. 256). Arastirmaci eger calismasinda gozlem teknigini
kullanmaya karar vermigse bu teknigin zayif ve gii¢lii yonlerini iyi bilmesi gerekmektedir. Bu
konuda iist diizey donanim ve deneyime sahip olan bir arastirmaci ¢aligmasinda gozlem
sonucu elde ettigi verileri teknigin gii¢lii yonlerini etkin bir sekilde kullanarak bulgularini

zenginlestirebilir (Bozpolat, 2012, s. 125).
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Gozlem teknigine iliskin iistiin yonlerin; gozlenen birey, olgu, olay, toplum veya
durumlarin bulunduklari dogal ortamda betimlenerek degerlendirilmesi (Biyiikoztiirk vd.,
2014, s. 140; Kaptan, 1973, s. 254; Karasar, 2014, s. 165; Yildinnm & Simsek, 2005, s. 173),
ifade edilmeyen davranislarin gozlenmesi, analiz icin siire kisitlamasinin olmamasi (Yildirim
& Simsek, 2005, s. 173), gézlem sonucunda sadece var olan durumlarin tespit edilerek ortaya
konulmasi (Sahin, 2010, s. 158) ve verilerin yansizlik 6l¢iitlerine uygun olarak elde edilmesi
olarak ifade edilmektedir. Bu teknigin gorece zayif yonlerinin ise; yiizeysel bakildigi i¢in
derinlemesine bilgi edilememesi (Kaptan, 1973, s. 257), elde edilen verilerin sayisal ifadelere
dontistiiriilmesinin zor olmasi, gozlemde verilerin giivenirligi i¢in kontroliin olmamasi, 6znel
olabilmesi, muhafazakar toplumlarda gozlem yapabilmek i¢in giiven olusturmanin gii¢
olmasi, aragtirma gizliliginin siirdiirilmesinde yasanan sorunlar oldugu belirtilmektedir
(Yildirirm & Simsek, 2005, s. 174). Ayrica; gozlem yapmak i¢in arastirmacinin uzun bir
zamana ihtiya¢ duymasi, nitelikli gozlemcilerin sayilarinin az olmasi, maddi anlamda kiilfetli
olabilmesi (Karasar, 2014, s. 165), yapilacak gozlemin tanimlamasinin tam olarak
yapilamamasi, neyin, nerede ve nasil gézlenecegine iliskin tam olarak belirlenmesinde olusan
sikintilar da gozlem tekniginin kullanilmasinda karsilasilan sorunlar arasinda bulunmaktadir

(Kaptan, 1973, s. 206).

Uzmanlar yapilan aragtirmalarda elde edilen verilerin daha dogru ve nitelikli
olabilmesi i¢in goriisme ve gozlem tekniklerini bir arada kullanmay1 dnermektedir. Yapilan
caligmalarda bu iki teknigin birlikte kullanilmasinin her bir teknikte yer alan gii¢lii yonlerin
bir araya gelmesini sagladigi ve sonugta iki teknigin birbirini destekledigi yorumunda
bulunulmaktadir. Ayrica iki teknigin bir arada kullanilmasi aragtirmanin niteligini de
artirmaktadir (Bozpolat, 2012, s. 126). Gozlem teknigi yapilandirilmis ve yapilandirilmamais
gozlem olmak tizere iki baslik altinda ifade edilmektedir. Yapilandirilmis gozlem; gozlenmesi
planlanan birey, toplum, olay, olgulara iliskin daha nitelikli bir alt yapi, yonelim ve
sistematiklik igermektedir (Biytlikoztirk vd., 2014, s. 141; Cohen vd., 2007, s. 306).
Arastirmaci, gozlemleme siireci baslamadan Once nasil bilgi toplayacagi ve bu bilgileri ne
sekilde kayit altina alacagina yonelik bir tiir kodlama sistemi olusturmaktadir. Bu sayede elde
edilen verilerin giivenirlik ve gecerligi daha yiiksek olmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s.
141). Yapilandirilmamis gézlem yapan arastirmacinin elinde gozlem i¢in kullandig1 herhangi
standart bir ara¢ bulunmamaktadir (Yildirrm & Simsek, 2005, s. 172). Gozlem tekniginin bu
boyutunu kullanan arastirmaci, veri toplama ve bu verileri kayit altina almada 6znel
davranmaktadir. Arastirmacinin elde ettigi verileri soyutlamasi, sentezlemesi ve organize

etmesi gerekmektedir. Ancak yapilandirilmamis gozlem gorecelilik igerdigi icin elde edilen
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veriler karmasik olabilmektedir. Bu durumun da arastirmanin gecgerlik ve giivenirligini

olumsuz etkiledigi ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 141).

Bu arastirma kapsaminda yapilandirilmis gozlem teknigi kullanilmis ve simif
ortaminda gozlem yapilmistir. Calisma siirecinde gozlem yapan arastirmacinin rolii;
miidahalede bulunmadan var olan uygulamay1 takip etmesi ve gozlemlediklerini hazirlanan
gozlem formuna kaydetmesidir (Biiytikoztirk vd., 2014, s. 144; Gay, 1987, s. 206). Bu
aragtirmada yapilandirilmis gozlem teknigine uygun sekilde hazirlanmis iki gozlem formu
kullanilmistir.  Bu formlardan biri 6grencilere yonelik olup uygulamanin sonunda
doldurduklar1 “Ogrenci Gézlem Formu dur. Bu form Bayrakceken vd. (2012) tarafindan
hazirlanmis ve izin alinarak kullanilmistir (EK 14). Formda 6grencilerin grup arkadaslarinin
ve kendilerinin performanslarini siire¢ sonunda alt1 farkli kritere gore 10-100 arasinda
degerlendirmeleri istenmistir. Bu degerlendirme formlar1 siirecin sonunda yapilan modiiler
test ve akademik basar1 puanlariyla birlikte degerlendirilerek uygulama simiflarindaki en
basarili grubun belirlenerek 6diillendirilmesinde kullanilmistir. Ikinci gdzlem formu,
uygulama 6gretmenleri ve arastirmact i¢in hazirlanmistir. Arslan (2017) tarafindan gelistirilen
form izin alinarak kullanmilmistir. Hazirlanan bu gozlem formu iki farkli boyuta sahip olup
deney gruplarindaki 6gretmenler ve arastirmaci tarafindan haftalik olarak doldurulmustur (EK
13). Gozlem formunun birinci boyutunda ders ve ders ortamina yonelik gozlemler yer alirken
ikinci boyutunda deney gruplarinda uygulanan isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulama
stirecine iligkin gozlemler yer almaktadir. Birinci boyutta dort, ikinci boyutta dort olmak
tizere sekiz farkli kriter bulunmaktadir. Yapilan gozlemler bu kriterler ¢ercevesinde yapilarak

not alinmustir.

Yapilandirilmis gézlem formunun kullanilmasi, sinifta uygulanan igbirlikli 6gretim
yonteminin uygulanma siirecine ve dersin islenisine iligkin yapilan gézlemlerin daha sistemli
olarak kayit altina alinmasini saglamistir. Siire¢ igerisinde yapilan gozlemlere iliskin aninda
notlar alinarak sonrasinda gozlem formuna kaydedilmistir. Haftalik olarak yapilan gozlemlere
iliskin 6gretmen ve arastirmacinin doldurdugu formlar diizenli olarak her hafta dijital ortama

aktarilmis ve analiz i¢in hazir hale getirilmistir.

Tiim deney gruplarinda uygulama yapilirken 6grencileri rahatsiz etmemeye dikkat
edilmis, gozlemlenen davraniglara, grup ¢alismalarina ve fiziksel ortama iliskin olarak ara ara
fotograf cekilmistir. MEB’den video c¢ekilmesi i¢in izin istenmis ancak bu talep uygun
bulunmamistir. Bu dogrultuda sadece fotograf c¢ekimi yapilmigtir. Bu calismanin ekler
boliimiinde bu fotograflardan bir kismina etik ilkeler geregi 6grencilerin yiizii gizlenerek yer

verilmistir (EK 20).
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Ogrenci 67 degerlendirme formu.

Oz degerlendirme ile ilgili alanyazina bakildiginda; daha ¢ok kavramsal uygulamaya
doniik boyutlartyla incelendigi goriilmektedir (Boud & Falchikov, 2006; Sundstrom, 2005).
Ogrenci 6z degerlendirmesinin temelde ogrencilerin dgrenme siirecinde gosterdikleri
performans ve Ogrenme dilizeyleri ile ilgili 6znel yargilamalarda bulunmalar1 oldugu
belirtilmektedir (Boud & Falchikov, 1989). Ayrica d6grenciler 6z degerlendirmede bulunurken
Ogretmenin  Onceden belirledigi  6grenme  Olglitleri  cergevesinde de kendilerini

degerlendirebilmektedir (Dochy & McDowell, 1997).

Oz degerlendirmenin &grenciler iizerindeki etkileri igin; Boud ve Falchikov (1989),
ogrencilerin 6z degerlendirmede bulunduklar1 davranis, beceri ya da 6grenmeler iizerinde
diistinmelerini ve dolayisiyla degerlendirme yapma konusunda deneyim kazanmalarini
sagladigini  sOylemistir.  Deneyim  kazanan  Ogrencilerin daha etkili dgrenme
gerceklestirecekleri vurgulanmistir. Ayrica bu 6grencilerin zayif ve giiclii yonlerine iliskin
algilamalarinin daha gercek¢i oldugu belirtilmistir. Dochy ve McDowell (1997), 06z
degerlendirmenin 6grencilerde 6z elestiri becerilerinin gelismesine katki sagladigini ifade
etmistir. Shrauger ve Osberg (1981), 6z degerlendirme yapan 6grencilerin kendileriyle ilgili
yargi ve ¢ikarimlarinin bagka biri tarafindan yapilanlara gore daha fazla 6z bilgi icerdigini
belirtmistir. Dolayisiyla da 0Ogrencilerin siire¢ igerisinde kendi degisimlerine iliskin
farkindaliklarmin arttigini vurgulamigtir. Bu baglamda 6grencilerin 6grenmesine iliskin 6z
degerlendirme yapma becerisine sahip olmalarinin; 6grenme siirecinde kullandiklari
stratejilerin etkililigi ve 6grenme diizeyi hakkinda g¢ikarimlarda bulunmalarini saglayarak
onlarin sonraki Ogrenmelerinde etkili oldugunu belirledikleri 6grenme stratejilerini
gelistirerek kullanmalarin1 saglayacagi ifade edilmektedir (Dochy, Segers, & Sluijmans,
1999).

Yapilan bu calismada da Ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmeleri ve
ogrendikleri tizerinde diistinmeleri i¢in yapilandirilmis 6z degerlendirme formu kullanilmistir.
Deney gruplarinda her hafta 6grenme etkinlikleri bittikten sonra Ogrenciler verilen 0z
degerlendirme formlarinda 6grencilerin grup icindeki kendilerini degerlendirmeleri amaciyla
hazirlanan yapilandirilmig goriis formunda olumlu ya da olumsuz yanit verecekleri bes soru

yer almaktadir (EK 16).

Verilerin Coziimlenmesi.

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirma kapsaminda uygulanan her tiirlii veri toplama

araciyla elde edilen verilerin ¢éziimlenmesine iliskin bilgiler sunulmaktadir. Nicel ve nitel
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verilerin ¢dziimlenmesi seklinde iki ayr1 bashik olusturulmustur. Oncelikle nicel verilerin

cozlimleme siireci, sonrasinda ise nitel verilerin ¢éziimlemesine yer verilecektir.

Nicel verilerin ¢oziimlenmesi.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 25.0 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Ogretmen ve ogrencilerin kisisel bilgilerinin belirlenmesinde yiizde ve
frekans analizi uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 testinin
oncelikle 6n uygulamasi yapilmistir. Sonrasinda jMetrik 4.0 analizi kullanilarak bu testte yer
alan maddelerin giicliik degerleri ve ayirt edicilik indexleri belirlenmistir. Ayrica testin madde
giicliik degeri ve giivenirligine iliskin hesaplamalar yapilmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersine
yonelik motivasyonlarinin belirlenmesi amaciyla Arslan ve Tasgin (2019) tarafindan
gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi’nden yararlanilmistir. Ogrencilerin
Tiirkce dersine yonelik tutumlarini belirlemek icinse Unal ve Kése (2014) tarafindan
gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi” kullamlmistir. Uygulama siirecinde
islenen iki farkli iiniteye yonelik hazirlanan 1. {inite ve 2. {inite modiiler testlerinin 6ncelikle
on uygulamalar1 yapilmis ve elde verilere jMetrik 4.0 analizi uygulanmistir. Testlerin madde
giicliik ve ayirt edicilik indexleri tespit edilmistir. Madde giicliik degerleri ve gilivenirlikleri

icin hesaplama yapilmistir.

TDYMO, TDTO, basari testi ve modiiler testlerine iliskin olarak 6ncelikle arastirma
gruplar1 kendi iclerinde karsilastirilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin
normallik degerini karsilayip kargilamadiginin tespit edilmesi amaciyla Kolmogorov-Smirnov
testi ve Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Kolmogorov-Smirnov testi Ol¢limii yapilan
gruplardaki katilimer sayisinin 29’un iizerinde oldugu ¢alismalarda kullanimi tercih edilen bir
testtir. Shapiro-Wilk testi ise katilimer sayisinin 29 ve altinda oldugu durumlarda tercih
edilmektedir. Kolmogorov-Smirnov testi ve Shapiro-Wilk testi uygulandiktan sonra hesaplan
“p” degerinin “p>.05" oldugu durumlarda verilerin normallik varsayimini karsiladig1 kabul
edilmektedir (Alpar, 2011, s. 117; Biiyilikoztirk, 2010, s. 42). Kolmogorov-Smirnov testi ve
Shapiro-Wilk testi testinde elde edilen degere gore parametrik ya da nonparametrik testlerden
hangisinin kullanilmasinin uygun olacagina karar verilmektedir. Bu dogrultuda bir gruba ait
iki farkli Ol¢iimiin karsilastirilmasi igin Kolmogorov-Smirnov testi ve Shapiro-Wilk testi
testinde hesaplanan deger parametrikse bagimli (iliskili) gruplar t testinin kullanilmasi,
nonparametrikse Wilcoxon isaretli siralar testinin kullanilmas1 gerekmektedir (Biiytlikoztiirk,
Cokluk, & Koklii, 2011, s. 211). Birden fazla gruba iliskin veriler arasinda karsilastirma
yapilacaksa Kolmogorov-Smirnov testi ve Shapiro-Wilk testi testinde hesaplanan degerin

parametrik oldugu durumlarda tek yonlii ANOVA testi, degerin nonparametrik oldugu
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durumlarda ise Kruskal Wallis testinin kullanilmas1 uygun olmaktadir (Bastiirk, 2010, s. 63;
Biytikoztiirk, 2010, s. 145; Biiyiikoztirk vd., 2011, s. 201-211; De Vaus, 2002, s. 75).
Yukarida yer alan bilgiler ¢ercevesinde bu arastirmaya iligkin veriler analiz edilmistir.
Yapilan analizlerde verilerin tamaminin normallik varsayimini karsiladigi belirlenmis ve
parametrik analiz ydntemlerinin kullanilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda TDYMO,
TDTO, akademik basar1 testi, 1. {inite ve 2. iinite modiiler testlerinin analizinde bagimli

gruplar t testi ve tek yonliit ANOVA testleri kullanilmistir.

Nitel verilerin coziimlenmesi.

Nitel olarak yapilan bir arastirmada arastirmacinin; ¢alisma yapacagi konuya iligkin
bir problem durumu tespit ettikten sonra, bu probleme yonelik bir kavramsal cerceve
olusturmas1 gerekmektedir (Balci, Baltaci, Fidan, Cereci, & Acar, 2012). Arastirma
probleminin sinirlandirilarak tanimlanmasi i¢in kavramsal g¢ergevenin belirlenmesi 6nemli
olmaktadir. Sonrasinda arastirmacinin arastirmada kullanacagi sorular1 tespit etmesi
gerekmektedir. Bu sorular; nitel arastirmanin asamalarina yon verecek nitelikte ve agiklikta
yazilmalidir (Addelson, 1983). Problemin sinirlandirilmasiyla arastirmanin asil problem
durumuna iliskin verilerin toplanmasi, arastirmacinin zamandan ve emekten tasarruf etmesi
saglanmis olmaktadir (Atkinson, 1988). Genellikle nitel aragtirmalarda belirlenen 6rneklem,
arastirmanin problem durumunu ¢éziime ulastiracak derinlige sahip olan kisi veya gruplardan
olugmaktadir (Finnegan, 1996). Katilimcilarin sayisi; arastirilan problem durumuna, problem
durumuyla baglantili olan kisi sayisina, arastirmacinin sahip oldugu zaman ve maddi
olanaklara bagli bulunmaktadir. Arastirmada katilimcilara hazirlanan sorular sorularak ham
veriler elde edilmektedir. Bu veriler; goriisme ve gézlem formlari, gorsel kayitlar, ses kayitlar
vb. bir¢ok farkli yontem kullanilarak elde edilebilmektedir (Gee, Michaels, O’Connor, &
Jackson, 1992).

Nitel analiz; arastirmada farkli araclar kullanilarak elde edilen verileri, belirli bir
diizen icerisinde bulgulara doniistiirme islemi olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2010, s.
328). Saglikl1 bir nitel analiz yapabilmek icin verilerin ¢esitliliginin yani sira arastirmacinin
esnekligi ve yaraticilig1 da 6nemli olmaktadir (Yildirim & Simsek, 2005, s. 221). Nitel olarak
yapilan her c¢alismada uygulanan nitel analiz sonucunda elde edilen bulgular kendi
Ozgiinliigline sahip olmaktadir. Ciinkii nitel analizlerde her arastirma bir digeriyle dogrudan
benzesmemektedir. Dolayistyla iki arastirma sonucunda birbiriyle tipa tip ayni verilerin elde
edilmesi olanaksiz olmaktadir (Patton, 2014, s. 432). Eger nitel analizlerde belli bir
standartlagma olursa bu durum yapilan arastirmalarda elde edilen verilerle uyumlu, zengin,

cesitlilige sahip, derinligi olan bulgulara ulagilmasini negatif olarak etkileyecektir (Yildirim &
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Simsek, 2005, s. 221). Ciinkii nitel arastirma yapmanin ve bu arastirmalar1 analiz etmenin
nedeni kesinlikle standart kaliplar ¢ergevesinde sekillenmis bulgulara ulasmak degildir. Tam
tersine sablonlari, anlamlari, diisiinceleri, algilamalari, agiklamalar1 derinlemesine ve ayrintili

olarak kesfetmektir (Biiylikoztiirk vd., 2014, s. 246; Yildirnm & Simsek, 2005, s. 227).

Fenemonolojik analiz, igerik analizi, betimsel analiz, sdylem analizi nitel veriler igin
en sik kullanilan analiz yontemleridir. Bu yontemler arasinda yer alan icerik analizi insan
dogas1 ve davraniglarinin belirlenmesinde dolayl1 yollar kullanilarak analiz yapmaya olanak
veren bir yontem olup sosyal bilimlerin hemen her alaninda siklikla tercih edilmektedir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 246). Igerik analizini Krippendorff (2018), bir bilginin ya da
iletinin i¢inde yer alan verilerden tekrarlanabilen ve degerli sonuglar, ¢ikarimlar elde etme;
Ogilvie, Stone ve Kelly (1983), bir metinle baglanti kurularak &zellestirilen karakterlerin
objektif ve sirali olarak belirli bir kimlik kazanmalarim1 saglayarak uygun ¢ikarimlarda
bulunma; Kassarjian (1977) ise bir konuda elde edilen verilerin igeriginin yanlilik olmadan,
dizgeli sayisal ifadelerini bulmak amaciyla uygulanan bir teknik olarak tanimlamistir.
Biiyiikoztiirk vd. (2014, s. 246) ise; elde edilen her tiirlii verinin belirli kurallar ¢er¢evesinde
kodlama yapilarak kategorilestirildigi, nesnel olarak c¢ikarimlarda bulunuldugu, sistemli ve

tekrarlanabilir bir yapiya sahip olan arastirma yontemleri seklinde ifade etmistir.

Nitel arastirmalarda kullanilan igerik analizinin asil amaci; nitel 6lgme araglariyla
toplanan veriler arasinda baglanti ve Oriintii kuracak, aciklayacak kavram ve iligkilerin
belirlenmesidir (Yildirirm & Simsek, 2005, s. 227). Bu dogrultuda elde edilen toplu veriler
kiimesindeki benzer kavram ve ayni anlama sahip kelimeler saptanmaya c¢alisilmaktadir
(Biyiikoztiirk vd., 2014, s. 246). Nitel arastirma siirecinde elde edilen veriler Oncelikle
kavramsallastirilir, sonrasinda ise belirlenen kavramlar mantik dizgesine uygun sekilde
diizenlenerek veriyi en iyi ifade eden tema ve alt temalar olusturulur. Igerik analizi yapilan
calismalarda islemler sirasiyla: verilerin kodlanmasi, temalarin ve varsa alt temalarin
belirlenmesi, kodlarin ve temalarin gozden gecirilerek diizenlenmesi, bulgularin tanimlanarak

yorumlanmasi seklinde gerceklestirilmektedir (Yildirnm & Simsek, 2005, s. 227).

Nitel veri analizinin kodlama asamasinda; arastirilan konuya iligkin boyutlarin
olabildigince net olarak tanimlanmasina ve ilgili kategorilerin olusturulmasina calisilmaktadir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 246; Patton, 2014, s. 465; Yildinm & Simsek, 2005, s. 227).
Olusturulan bu kategorilerin dis heterojenlik ve i¢ homojenlik seklinde iki farkli dlgiite gore
degerlendirmesi yapilmaktadir. Olusturulan kategorilerdeki verilerin birbirleriyle uyumu,
biitiinliigli ve anlamlilig1 i¢ homojenlikle ilgili olmaktadir. Bir kategori altinda toplanan

verilerin belirlenmis ortak noktalarinin olmasi ve diger verilerle baglantis1 olmayan herhangi

175



bir verinin eklenmemesi gerekmektedir. Olusturulan kategorilerin birbirlerine karsi mesafe ve
farklarinin net, anlagilir derecede olmasinda dis heterojenligin saglanmasi 6nemli olmaktadir.
Burada ayr1 kategoriler altinda toplanan veriler eger birbiriyle baglantili ise dis heterojenlik
saglanamamis demektir. Her bir kategori diger kategorilerden bagimsiz olmali ve sadece
kendi iginde bagmtili olmalidir (Patton, 2014, s.466). Belirlenen bu iki 6lgiit gergevesinde
degerlendirilen verilerin kendi i¢inde anlamli biitiin olusturan kategorilerine, sahip oldugu
icerige gore uygun olan bir adin konulmasi gerekmektedir (McMillan & Schumacher, 2006, s.

368; Yildirim & Simsek, 2005, s. 228).

Arastirmalarda; verilere kodlama islemi yapildiktan sonra, olusturulan kodlar
cercevesinde verileri genel anlamda aciklayan ve bu kodlar1 ayni ¢ati altinda toparlayan
temalar belirlenir. Tematik diizeyde yapilan kodlamalari, yapilan arastirmanin kapsami ve
niteligine gore bircok alt temaya ayirmak gerekebilir. Yani bir tema altinda birbirleriyle
iliskili kodlar toplanmaktadir. Ortada birden fazla tema bulunuyorsa bu temalar arasindaki
baglantilar belirlenerek tekrardan bir iist diizey tema olusturulur. Yapilan analiz sonrasinda
elde edilen bulgular okuyanlarin anlayabilecegi bi¢imde ifade edilir. En sonunda da bu
bulgularin ayrintili olarak yorumlanmasi gerekir (Yildnm & Simsek, 2005, s. 228).
Bulgularin yorumlanmasi calisma boyunca karsilasilan yeni durumlara iliskin elde edilen
verilerle siirekli olarak yiritiiliir ve tekrar tekrar gozden gegirilir (Biiylikoztirk vd., 2014, s.
250). Arastirmaci bulgulara iliskin yorum yaparken bunlarin arastirilan konu bazinda énemini
vurgular, anlamlandirir, agiklamalarda bulunur, sonu¢ c¢ikarir, saptamalarda bulunur ve

anlamlar tizerinde degerlendirmelerde bulunur (Patton, 2014, s. 480).

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde frekans ve igerik analiz
yontemleri kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmen ve dgrencilerden elde edilen hem
goriisme verileri hem de gozlem verileri birlikte degerlendirilmistir. Birbirinden bagimsiz
olarak analizleri yapilan verilerde birbiriyle uyumlu olan ve uyumlu olmayan noktalar
belirlenerek tek sablonda bir araya getirilmistir. Bunun yapilmasiyla veriler arasinda farklilik
ve yakinliklarin daha net, kolay, hizli bir sekilde fark edilmesi saglanmistir. Analiz
sonuglarina bakildiginda; goriisme ve gozlemlerden ¢ikan sonuglarin biiyilik oranda birbiriyle

uyumluluk gdsterdigi tespit edilmistir.

Goriisme verilerinin analiz siireci, say1 olarak ¢cok daha fazla oldugu i¢in 6grencilerle
yapilanlardan baglatilmistir. Sonrasinda ise Ogretmenlerle yapilan goriisme formlart analiz
edilmistir. Ogretmen ve oOgrencilerin doldurdugu form ve ses kayit cihazindaki veriler
oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmistir. Her bir soru i¢in ayr1 bir World dosyasi agilarak

tiim 6grencilerin yanitlari, 6grenci numaralar1 girilerek dokiiman haline getirilmistir. Bundan
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sonra veriler incelenerek benzer kodlar bir araya getirilmis ve ilk kodlama islemi serbest
kodlamayla yapilmistir. Serbest kodlama yapilan veriler sistematik olarak bir sekilde
gruplandirilmis ve ilk kategorilestirme islemi gerceklestirilmistir. Bu kategoriler tekrardan
gozden gecirilerek yapilmasi gereken degisiklik ve diizeltmeler yapilmistir. Olusturulan
kategoriler detayli olarak incelenmis ve temalar belirlenmistir. Bu kodlama siirecinden sonra
nitel analiz iki hafta siireyle birakilmistir. Tekrar ele alindiginda ise oldukca dikkatli bir
sekilde gozden gecirilerek gozden kacan iliskiler saptanmistir. Bazi temalar i¢indeki veriler
yer degistirmig, bazi temalar ise birlestirilmistir. Sonrasinda bu temalar bir uzmanla
(danisman) birlikte tekrardan incelenmis ve Onerileri ¢ergevesinde uygun olan diizeltme ve
diizenlemeler yapilmistir. Bu islemler sonucunda elde edilen bulgularin daha fazla derinlige
sahip, saglikli, net ve dogru olmasi amaglanmistir. Ayrica bulgularin sonuglarin elde edilmesi
ve yorumlama asamalarinin tutarlilik ve gecerliginin miimkiin oldugunca yiiksek olmasina

calisilmistir (Yildirim & Simsek, 2005, s. 268).

Nitel arastirmalar icin yapilan en Onemli elestiri yapilan calismanin gecerlik ve
giivenirliklerinin yeterli diizeyde olmadigidir. Veri toplama siirecinde nicel aragtirmalarda
kullanilan test, 6lgek, yontem, tan1 vb. araglarin kullanilmayis1 gegerlik ve giivenirlikle ilgili
bu elestirilerin odak noktasini olusturmaktadir (Yildinnm & Simsek, 2005, s. 255). Nitel
arastirmalarda her ne kadar bu araclar kullanilmasa da oldukg¢a kaliteli calismalar
yapilmaktadir. Bu dogrultuda kaliteyi yargilamak i¢in olusturulmus 6l¢iitlerin olmasi gerekir.
Yapilan yargilamalarin da bu olgiitler gergevesinde olmasi onemlidir (Patton, 2014, s. 542).
Nitel arastirmalarin gecerlik ve gilivenirliginin saglanmas1 amaciyla yapilanlar, nicel
aragtirmalardan farklilik gostermektedir (Yildirrm & Simsek, 2005, s. 256-257). Nitel
arastirmalarda inanirlik, bulgularin dogrulugu ve arastirmacinin yeterlik diizeyi olarak ifade
edilen tanimlar aslinda nicel arasgtirmalardaki gegerlik ve giivenirligin saglanmasini ifade
etmektedir (Krefting, 1991). Nitel arastirmalarda gecerligin saglanmasi i¢in yapilabilecekler
arasinda; arastirmacinin siire¢ boyunca esnek davranmasi, arastirma boyunca gerekli oldugu
durumlarda farkli stratejilerin siirece déahil edilmesi, gerekiyorsa bazi1 goriigmeleri
tekrarlamas1 veya baska katilimcilar1 ¢aligmaya dahil ederek goriismesi, elde ettigi verileri
dogrulamak maksadiyla farkli veri araglart kullanmayr tercih etmesi gosterilebilir.
Arastirmacinin; ¢alisma yaptig alan iizerindeki hakimiyeti ve yakinhigi, yaptigi gozlemleri
dogal ortamda gerceklesmesi, elde ettigi verileri dikkatli bir sekilde inceleyerek detayli bir
sekilde raporlastirmasi, sonuglara ulagsma siirecinin net bir sekilde aciklamasi da nitel
calismalarda gegerligi saglamak i¢in alinabilecek onlemler arasinda sayilmaktadir (Yildirnim &

Simsek, 2005, s. 256-257). Bu calismanin gecerliginin saglanmasi i¢in yukarida bahsi gecen
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tedbirlere riayet edilmis ve arastirma siireci dikkatli bir sekilde yiriitilmistir. Bu sayede

arastirmanin i¢ ve dis gegerliginin saglanmasina ¢alisiimistir.

Nitel arastirmalarda i¢ gecerligin saglanmasinda; arastirmaci tarafindan olusturulan
kategorilerin ve ilgili yorumlarin siiregte var olan gerceklerle ortiismesinin yani sira bunlarin
dogru bir sekilde yansitilmasi da onemlidir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 251). I¢ gegerligin
temin edilebilmesi i¢in; farkli veri kaynaklar1 ve veri toplama teknikleri kullanilmali, elde
edilen tiim verilerin teyit edilerek kendi i¢inde tutarliliklarinin ayrintili olarak aciklanmasi
gereklidir (Cresswell, 2005, s. 259; McMillan & Schumacher, 2006, s. 325; Yildinm &
Simsek, 2005, s. 257). Yukarida nitel arastirmalarin i¢ gegerliginin saglanmasi i¢in alinmasi
gereken Onlemler bu calismada alinmis ve tutarliligin saglanmasi icin izlenmesi gereken yol
dikkatli bir sekilde takip edilmistir. Arastirma siirecinde Ogretmen ve Ogrencilerden elde
edilen nitel veriler goriisme ve gozlem formlar1 kullanilarak elde edilmistir. Bu sayede hem

kaynak hem de veri toplama aracinda gesitlilik saglanmas1 amaglanmustir.

Nitel arastirmalarda sadece i¢ gecerligin saglanmasi elbette yeterli degildir. Dis
gecerligin de saglamasi i¢in gereken tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Dis gegerligi
saglamaktaki amag; arastirmada elde edilen bulgularin, benzer 6zelliklere sahip gruplara ve
durumlara aktarilmasin1 saglayabilmektir (Yildirirm, 2010, s. 83). Nitel arastirmalarda
cogunlukla nicel aragtirmalara goére daha az sayidaki katilimci ile calisildigi, yapilan
aragtirmalar ve elde edilen veriler duruma 6zgli oldugundan dolayr bunlarin genellenebilirlik
oranlar1 nispeten diisiik olmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2014, s. 252). Nitel aragtirmalarda asil
amag arastirmacinin belirledigi olgu, durum veya olayr derinlemesine incelenerek analiz
edilmesi ve miimkiin mertebe anlasilirhi@inin saglanmasidir. Bunun i¢in 6nemli olan nokta
belirlenen ¢aligma grubunun arastirma evrenini tam olarak temsil etme yetenegine sahip
olmas1 degil, yapilan arastirma igin uygun olarak kabul edilmesidir (Maxwell, 1992, s. 279).
Bu nedenle, yapilan nitel arastirmalarda genelleme kavramimin degil de aktarilabilirlik
kavraminin kullanilmasinin daha uygun oldugu (Guba & Lincoln, 1982), benzer ortam ve
durumlara elde edilen sonuglarin genellemesinin yapilamayacagi ifade edilmektedir. Bununla
birlikte sonucglarin uygulanabilir olup olmadigimin belirlenmesi i¢in gegici yargilar
olusturulmas1 ve test etmeye uygun denencelerin ortaya konulmasinin daha dogru olacagi

anlasilmaktadir.

Arastirmanin dis gegerliginin diger bir ifadeyle aktarilabilirliginin saglanmasi igin
uygun olan yollardan biri de 6rneklemin gesitlendirilmesidir. Aktarilabilirligin saglanmasi
amaciyla tipik ve belirgin olarak karsilastigimiz olay, olgu ve durumlarin yam sira bunlarla

ilgili degiskenlik ve farklilik gosteren o6zelliklerinin tespit edilerek ortaya konulmasi i¢in
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amacli 6rnekleme yontemlerini kullanmak tercih edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2005, s.
270-271). Bu dogrultuda yapilan bu ¢alismada da dis gegerligin artirilabilmesi maksadiyla
amagh Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagl 6rnekleme yontemlerinin i¢inde yer alan
maksimum g¢esitleme ornekleme yonteminin kullanilmasmin arastirma i¢in uygun olacagi
kabul edilmistir. Bu sayede; nispeten kiiclik bir 6rneklem grubu olusturulmasi ve bu grup
tizerinden arastirilan problem durumuna uygun ve taraf olma o6zelligi tagiyan katilimeilarin
cesitliliginin miimkiin olan en {ist diizeyde yansitilmasinin saglanmasi amaglanmigtir

(McMillan & Schumacher, 2006, s. 320; Yildinm & Simsek, 2005, s. 108).

Arastirma sorularinin aragtirilan konunun kuramsal kismiyla tutarlilik gostermesi de
dis gecerligin saglanmasimin bir diger yoludur (Yildirnm & Simsek, 2005, s. 259). Bu
calismada belirlenen aragtirma konusuna iligkin olarak alanyazinda detayli ve kapsamli bir
tarama yapilmistir. Yapilan taramada elde edilen bilgiler aragtirmanin ikinci boliimii olan
kuramsal cerceve ve besinci boliimii olan sonug, tartisma ve Onerilerde ayrintili olarak
sunulmustur. Dis gecerligin saglanmasinin yine bir diger bir yolu da ayrintili olarak
betimleme yapmaktir. Aragtirmaci yaptigi ¢aligma boyunca siirece iliskin yaptiklarini, izledigi
yollar1 ayrintili olarak anlatmalidir (Sonmez & Alacapinar, 2011, s. 159; Yildinnm & Simsek,
2005, s. 270). Bu calismada da; dis gecerligin artirilmasi amaciyla arastirma boyunca
gerceklestirilen islemlere iligkin agiklamalar, uygulama Oncesinde yiiriitilen islemler,
uygulama stirecinde yiiriitiilen islemler ve uygulama sonrasinda yiiriitiilen iglemler bagliklar
altinda detayl1 olarak anlatilmistir. Yiiriitiilen islemler neticesinde elde edilen verilere iliskin
modeller sunulmustur. Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlemesi yapildiktan sonra;
belirlenen kodlamalar ifade edilerek ¢6ziimlemelerin ortaya ¢ikmasini saglayan alintilar
tizerinde herhangi bir islem ya da degisiklik yapilmadan tirnak icinde alinarak italik yazi
stiliyle bulgular kisminda metin i¢inde yer verilmistir. Katilimeilarin kimliklerinin gizliligine
0zen gosterilmistir. Alintilarin sunuldugu yerlerde agiklayici kisaltmalarin kullanilmasi tercih

edilmistir.
Ornegin;
Goriismelerle ilgili alintilara yer verilirken “Gr-DB-O7-E” biciminde dogrudan

alintinin alindig1 kaynaga yonelik agiklayict bir ifade kullanilmistir. Bu kisaltmanin ifade

ettigi acilim asagida yer almaktadir:
“Gr” = Goriisme (Veri kaynag)
“DB” = Grup ad1 (Ogrencinin yer aldig1 grup)

“07” = Ogrenci-7 (Kaynak kisi ve siras1)
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“E” = Erkek (Ogrencinin cinsiyeti — Kiz, Erkek )

Benzer sekilde ogretmenlerle yapilan goriismelere iliskin dogrudan alintilarin
oncesinde de “Gr-DB-Ogrt” ifadesi kullanilmistir. Bu kisaltmanin ifade ettigi agilim asagida

yer almaktadir:
“Gr” = Gorlisme (Veri kaynagi)
“DB” = Grup ad1 (Ogretmenin uygulama yaptig1 grup)
“Qgrt” = Ogretmen (Kaynak kisi)

Arastirmada yapilan gozlemlerin basina “Gz-Ars-DB-12.12.2019” gibi bir tanimlama

yazilmistir. Bu ifadenin agilimi asagida sunulmustur:
“Gz” = Gozlem (Veri kaynagi)
“Ars” Arastirmaci (Gozlemi yapan)
“DB” = Grup ad1 (Gozlemin yapildig1 grup)
12.12.2019 = Tarih (G6zlemin yapildig1 tarih)

Aragtirmanin gilivenirliginin saglanmasi da nitel arastirmalarda O6nemli noktalar
arasinda yer almaktadir. Nicel aragtirmalarda yer alan ve galismanin giivenirligini saglamak
icin kullanilan yontemler nitel arastirmalarda bulunmamaktadir. Nitel arastirmalarin temel
faktorleri arasinda bulunan algilama ve dogal ortama iliskin duyarli olma caligmanin
giivenirligine iliskin problemlerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Nitel arastirma iginde
yer alan ana ilkelerden biri; bireylerin, gerceklerin, olaylarin, olgularin yasanilan siiregteki
ortaya ¢ikan durumlara gore siirekli olarak bir degisime ugradigi, yapilan arastirmanin bir
benzeri tekrar yapilsa dahi farkli neticeler elde edilebilecegine iliskin 6n kabuliin olmasidir
(Yildinm & Simsek, 2005, s. 259). Bu nedenle arastirmacilar sergilenen davranislar
arasindaki tutarlilik yerine yaptiklart gozlemlerin dogru olarak kayit altina alinmasini
onemsemektedir. Bunun i¢in de nitel aragtirmalarin giivenirliinin saglanmasi maksadiyla
aragtirmaci ¢aligma ortaminda var olan, gozlemledigi her detay: ayrintili olarak kayit altina
almalidir (Biiytikoztiirk vd., 2014, s. 251). Nitel arastirmalarin giivenirligi i¢ ve dis giivenirlik
olarak ayr1 ayr1 incelenmektedir. I¢ giivenirlik i¢in daha cok tutarlilik kavrami kullanilirken
dis giivenirlik i¢in teyit edilebilirlik kavrami kullanilmaktadir. Tutarlilik ve teyit edilebilirlik
ile nitel arastirmalarin giivenirligi saglanmaya ¢alisiimaktadir (Yildirnm & Simsek, 2005, s.

270).

I¢ giivenirligin saglanmasinda arastirma boyunca yapilan gdzlemlerde elde edilen
verilerin goriismelerdeki verilerle uyumlu olmasi, Ortiismesi 6nemlidir (Biiytikoztiirk vd.,

180



2014, s. 251; Yildinm & Simsek, 2005, s. 263). Bu ¢alismada da 6gretmen ve d6gretmenlerle
yapilan goriisme ve gozlemler kullanilarak i¢ gilivenirligin artirilmasina calisilmistir.
Almtilarin hicbir miidahale yapilmadan dogrudan aktarilmasi i¢ giivenirligi artirmaktadir
(Biiyiikoztirk vd., 2014, s. 251). Bu dogrultuda hareket edilerek goriisme ve gozlem
araciligiyla elde edilen veriler {izerlerinde herhangi bir islem yapilmadan nitel bulgular

kisminda sunulmustur.

Nitel arastirmalarda tutarligin saglanmasinda; yapilan ¢alismaya disaridan bir gozle
bakilmasi, arastirmacimnin ¢alisma boyunca yaptigi islemlerde tutarli olup olmadiginin
belirlenmesi de 6nemlidir. Aragtirmacinin tutarli davraniginin belirlenmesinde, veri toplamak
icin olusturulan araglarin, verilerin toplanma ve analiz asamalarinin uyumlu olmasi
gerekmektedir. Kullanilan veri toplama araglart kendi iginde tutarli ve birbirlerini
destekleyecek 6zellikte olmali, siire¢ boyunca birbiriyle ilgili ve benzer seyleri dl¢ebilmelidir
(Yildinm & Simsek, 2005, s. 272). Ciinkii birbirleriyle uyumlu olmayan ve farkliliklar
gosteren veri toplama araglariyla elde edilen veriler arasinda da ortak noktalardan ziyade
farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (Patton, 2014, s. 556). Katilimcilarla yapilan tiim goriisme ve
gozlemler miimkiin oldugunca ¢abuk bir sekilde kayit altina alinmalhidir. Bu sayede
arastirmaci, topladigi verileri kayit altina alindiktan sonra inceleyecek ve 0Oznel
yaklagmayacaktir. Bu da elde ettigi verilere disardan bir gézle bakmasina yardimci olacaktir.
Ayrica verilerin hemen kayit altina alinmamasi durumunda olasi unutmalarin da Oniine
gecilmis olmaktadir. Arastirmacinin; veri toplama araglarini olusturma, verilerin toplanma ve
analizi siireglerinde yaptig1 caligmalarin tamaminda tutarli olup olmadigi bu sayede
belirlenebilmektedir (Yildirnm & Simsek, 2005, s. 272). Bu calismada da dis giivenirligin
saglanmas1 amaciyla yapilan goriisme ve gozlemler dijital ortama c¢ok kisa siirede

aktarilmistir. Sonrasinda analizler bu kayitlar {izerinden yapilmistir.

Di1s giivenirligin saglanabilmesi i¢in; arastirmacinin ¢alisma i¢inde kendi konumunu,
veri kaynagi olan katilimcilari, verilerin elde edildigi mekéan, ortam, durum 6zelliklerini
detayli olarak ifade etmesi gerekmektedir. Tiim bunlarin yani sira arastirmacinin gézlem ve
goriismeleri hangi sartlarda nasil gergeklestirdigi, kayit i¢in hangi araclari kullandigi, verilerin
analizini hangi yontemleri kullanarak yaptigi, bulgularin ne sekilde birlestirerek olusturdugu
ve sunduguna yonelik olarak; veri toplama ve analiz siireclerini kapsayan bilgileri ayrintili
olarak agiklamasi da dis gecerligi olumlu etkileyen faktorler arasinda bulunmaktadir (Yildirim

& Simgek, 2005, s. 260-261).

Teyit edilebilirlik, arastirmanin dis giivenirliginin saglanmas1 maksadiyla dikkat edilen

onemli faktorler arasindadir. Arastirmacinin yaptigi bilimsel caligmalarda elde ettigi her tiirlii
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veriyi ve bulguyu ger¢egi yansitacak bicimde sunmasi, 6znel duygu ve diisiincelerini
aragtirmaya yansitmamasi, kisisel yargilarindan arinarak objektif olmasi gerekmektedir.
Ancak nitel arastirmalarda verilerle ilgili yorumlamalar1 arastirmacinin yapmasi nedeniyle
aliman tiim tedbirlere karsin bunun tam anlamiyla ger¢eklesmesi miimkiin olmamaktadir. Bu
nedenle nitel arastirmalarda nesnellik kavraminin yerine teyit edilebilirlik kavraminin
kullanilmasiin daha uygun oldugu kabul edilmektedir. Yapilan nitel arastirmalarla ilgili teyit
edilebilirligin saglanabilmesi amaciyla arastirma i¢inde yer almayan bir uzmanin veri toplama
araclari, verilerin ham hali, analiz siirecindeki kodlama ¢aligsmalari, arastirmanin raporlastirma
stireci ile ilgili incelemelerde bulunmasi gerekmektedir (Yildirnm & Simsek, 2005, s. 272). Bu
amagla; gelistirilen veri toplama araclarina iligkin uzman goriisler, alinarak gerekli,
diizeltmeler yapilmistir. Nitel verilerin analiz silirecinde veriler dnce arastirmaci tarafindan
incelenerek ¢ozlimlenmis, sonrasinda diger bir uzmana (tez danismani) veriler gonderilerek
onun da ¢6ziimleme islemlerini tekrarlamasindan sonra bulgular bir araya getirilerek tizerinde
tekrar calisilmistir. Sonrasinda elde edilen sonuglar farkli bir uzmana (Atatiirk Universitesinde
gorevli bir Prof. Dr.) tekrar gonderilerek goriisleri alinmistir. Arastirmanin tiim stireglerinde
ilgili alan uzmanlarin goriislerine bagvurulmus, onerileri dikkate alinmistir. Calismanin dis
giivenirligin saglanabilmesi amaciyla alinmasi gereken onlemler alinarak dikkatli bir sekilde

uygulanmigtir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma kapsaminda yapilan analizlerde elde edilen
bulgulara ve bu bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir. Arastirma bulgulari; aragtirmanin
nicel ve nitel amaglarina uygun bir sekilde nicel boyutta elde edilen bulgular ve nitel boyutta

elde edilen bulgular seklinde iki farkli baslik altinda degerlendirilerek sunulmustur.

Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Bu baglik altinda arastirmada oncelikle arastirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesi
icin yapilan analizler; sonrasinda ise nicel verilerin elde edilmesinde kullanilan akademik
basar1 testi, modiiler testler, motivasyon dlgegi ve tutum dlgegine dair bulgular yer almaktadir.
Arastirmanin nicel arastirma sorulari ve amacina uygun olarak yapilan analizler sonucunda

ulagilan bulgular belirli bir siraya uyularak asagida yer almaktadir.

Akademik basari testine iliskin bulgular.

Arastirma sorusu 1: Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw 11
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. smif
ogrencilerinin “Akademik Bagar: Testi”’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli farklilik bulunmaktadir.

Bu baglamda arastirma gruplarinda yer alan 6grencilerin aldiklar1 6n test ve son test
puanlarinin karsilastiriimasi yapilmustir. Sirastyla DB, DO, DJ ve KM gruplarinin 6n test-son
test karsilagtirmalarina iligkin bulgular verilmistir. DB grubu 6grencilerinin akademik basari
testinden aldiklar1 on test ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak
testin parametrik mi nonparametrik mi oldugunun belirlenmesi amaciyla dncelikle verilerin
normallik degerini karsilayip kargilamadigina bakilmistir. Uygulanan S-W testinde elde edilen
sonuglara gore DB grubunun on test-son test puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.978;
p=-900], son test icinse [S-W=.915; p=.070] oldugu ve normallik varsayimini kargiladigi
belirlenmistir. DO grubu dgrencilerinin akademik basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test
puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda  kullanilacak testin belirlenmesi maksadiyla
oncelikle verilerin normallik degerini karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi gerekmektedir.

Yapilan S-W testinde elde edilen sonuglara gére DO grubunun &n test-son test puan

183



ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.962; p=.581], son test i¢in [S-W=.940; p=.237], oldugu ve

normallik varsayimini karsiladig: tespit edilmistir.

DJ grubu 6grencilerinin akademik basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test puan
ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testin parametrik mi nonparametrik mi
oldugunun belirlenmesi amaciyla Oncelikle verilerin normallik degerini karsilayip
karsilamadiginin tespit edilmesi gerekmektedir. Yapilan S-W testinde elde edilen sonuglara
gore DJ grubunun 6n test-son test puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarinin [S-
W=.844; p=.007] normallik varsayiminm1 karsilamadigi, son test ortalamalarinin ise [S-
W=.932; p=211] normallik varsayimini karsiladig1 tespit edilmistir. Bu durumda DJ
grubunun 6n test sonuglar1 i¢in c¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. DJ grubunun
akademik basar1 on testi icin carpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmis ve g¢arpiklik
(Cpy=.236) ve basiklik (Bp;=-1.199) degerlerinin kabul edilebilir diizeyde yer aldig

gorilmiustir.

KM grubunda bulunan 6grencilerin akademik basari testinden aldiklar1 6n test ve son
test puanlarinin birbiriyle karsilastirilmas:t icin hangi testi kullanilacagini belirlemek
maksadiyla, Oncelikle Ogrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarmin normallik
varsayimina uygun olup olmadigr incelenmistir. Yapilan S-W testine gore, KM grubundaki
Ogrencilerin on test ve son testten aldiklart puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.965;
p=-542], son test i¢inse [S-W=.958; p=.395] oldugu ve bu degerleri de normallik varsayimini
karsiladig1 goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuca uygun olarak arastirma gruplarinin akademik
basar1 testine iliskin son test-kalicilik testi puan ortalamalarimi karsilastirmak maksadiyla
parametrik testler arasinda bulunan bagimli gruplar t testinin uygulanmasina karar verilmistir.
Arastirma gruplarinin akademik basari testinden aldiklari son test ve kalicilik testi puanlarmin

karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 24°te yer almaktadir.

Tablo 24. Arastirma Gruplarinin On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuclart

Gruplar ] N < - < : .

bB gcl)lntf;t i ;ggg ggg 20 -3.717 001*

bo gclnlntf;t 38 ;;%g g:g? 19 -4.177 001*

b gcr)]ntf;t 12 3331 2;2 17 112,160 000*

M wes a4 s ses B S a1
*p<.05

Tablo 24’teki bulgular incelendiginde arastirma gruplarinin akademik bagar1 6n test-
son test verilerinin bagimli gruplar t testi kullanilarak karsilastirildigi goriilmektedir. Elde
edilen sonuglara gére; DB grubunda yer alan dgrencilerin puan ortalamalarinin 6n test (X
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=19.33) ve son test (X=23.90) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak son test lehine
olmak {izere anlaml diizeyde farklilik olusturdugu belirlenmistir [t0)=-3.717; p=.001]. Elde
edilen bu bulgu DB grubu 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik akademik basar1 diizeylerinin
arttig1 seklinde yorumlanabilir. Bu da BIOK ydnteminin Tiirkge dgretiminde etkili bir yontem
oldugunu ortaya koymaktadir. DO grubunda yer alan dgrencilerin puan ortalamalarmin 6n test
(X=17.15) ve son test (X=23.75) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak son test lehine
olmak tizere anlamli diizeyde farklilik olusturdugu belirlenmistir [t9)=-4.177; p=.001]. Elde
edilen bu bulgu DO grubu &grencilerinin Tiitkge dersine yonelik akademik basari
diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir. OTBB yontemi ile yapilan Tiirkce dgretiminin

ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu etkiledigi ifade edilebilir.

Yine Tablo 24°’teki bulgular dogrultusunda DJ grubundaki Ogrencilerin puan
ortalamalarinin 6n test (X =15.67) ve son test (X=22.94) olarak belirlendigi ve bu sonuglarin
istatistiksel olarak son test lehine olmak lizere anlamli diizeyde farklilik ortaya koydugu
belirlenmistir [ta7)=-12.160; p=.000]. Elde edilen bu bulgu DJ grubu 6grencilerinin Tiirkce
dersine yonelik akademik basar1 diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir. Bu dogrultuda
Jigsaw II yonteminin Tiirkge dersi Ogretimi icin kullanilmasinin uygun oldugu kabul
edilebilir. KM grubu 6grencilerinin 6n test (X=16.88) ve son test (X=17.50) puanlarini
aldiklar1 ve son test lehine olmak iizere bir miktar bir artisin oldugu fakat bu artisin yapilan
istatistiksel analiz ¢er¢evesinde anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi goriilmektedir [t(3)=-
.829; p=.416]. Bu durumda Ogrenme siirecinde mevcut programin uygulandigit KM
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin anlamli diizeyde farklilik gostermedigi
saptanmistir. Bu durum; uygulanan mevcut 6grenme yonteminin dgrencilerin basarilarini bir

miktar artirmakla birlikte isbirlikli teknikler kadar artiramadigini géstermektedir.

Elde edilen bu bulgular neticesinde, Arastirma sorusu 1 tam olarak
dogrulanamamistir. Ciinkii isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulandigt DB, DO ve DIJ
gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik basar1 puanlari 6n test-son test arasinda anlaml
diizeyde farklilasirken KM grubundaki 6grencilerin 6n test-son test akademik basari puan
ortalamalar1 arasinda bir miktar artig goriilmesine karsin bu fark anlamli diizeyde degildir. Bu
durum isbirlikli 6gretim tekniklerinin mevcut uygulanan yonteme gore Tiirkge 6gretiminde

daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma sorusu 2: Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw II
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. simif
ogrencilerinin “Akademik Basar: Testi’nden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlaml

farklilik bulunmaktadir.
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Bu baglamda arastirma gruplarinda yer alan dgrencilerin aldiklari son test puanlarinin
karsilastirilmas1  yapilmistir.  Arastirma  gruplarimin  son test puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda parametrik mi nonparametrik mi testin kullanilacagina iliskin kararin
verilmesi amaciyla gruplarda yer alan 6grenci sayisinin 29°dan fazla olmasi nedeniyle K-S
testi uygulanmistir. Yapilan K-S testi sonuglari incelendiginde DB grubu 6grencilerinin son
test puanlarinin [K-S=.181; p=.070], DO grubu 6grencilerinin son test puanlarmin [K-S=.143;
p=.200], DJ grubu o6grencilerinin son test puanlarmin [K-S=.180; p=.127], KM grubu
ogrencilerinin son test puanlarinin [K-S=.129; p=.200] oldugu belirlenmistir. Bulgular
incelendiginde; tiim arastirma gruplarinin normallik varsayimini karsiladigi tespit edilmistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirma gruplarinin basar1 testine iliskin son test puan
ortalamalarinin karsilastirilmas1 i¢in tek yonli ANOVA testinin kullanilmasi uygun

bulunmustur.

Tablo 25°te arastirma gruplarinin bagar1 testinden aldiklar1 son test puan

ortalamalarina iliskin tek yonlii ANOVA testine ait bulgular sunulmaktadir.

Tablo 25. Arastirma Gruplarimin Tiirk¢e Basar: Testinden Aldiklart Son Test Puanlarina Tek Yonli ANOVA
Testi Sonuglart

Olgiitler Gruplar n X ss L/:}Z:gf sd F p Anl.?ﬁll(lé;ark
DB 21 23.90 5.39  Gruplar 3
Tirkge dersi DO 20 23.75 6.91 arasi 5 642 001* KM ile DB, DO,
basari testi DJ 18 2294 6.26 Gruplarigi 79 ' ' DJ arasinda
KM 24 1750 595 Toplam 82
*p<.05

Tablo 25°te yer alan veriler incelendiginde; DB grubu igin (X=23.90), DO grubu icin (
X=23.75), DJ grubu igin (X=22.94) ve KM grubu igin (X=17.50) seklinde belirlemistir.
Ayrica gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna [sd@); F=5.642; p=.001]
ulasilmigtir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun tespiti amaciyla yapilan
Tukey analizinden elde edilen bulgulara gére “KM ile DB, DO, DJ” gruplar arasinda DB,
DO ve DJ gruplari lehine olmak iizere anlamli farkliigin oldugu ancak deney gruplarma
uygulanan yontemler arasinda bir farkin olmadigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular

cercevesinde Arastirma sorusu 2’nin dogrulanmadigi goriilmektedir.

Arastirma sorusu 3: Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda BIOK, OTBB, Jigsaw 11
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. simif
ogrencilerinin “Akademik Basar: Testi’nden aldiklar1 son test ve kalicilik testi puanlar

arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.
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Bu baglamda arastirma gruplarinda yer alan 6grencilerin aldiklart son test ve kalicilik
test puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Sirasiyla DB, DO, DJ ve KM gruplarinin son test
ile kalicilik testi karsilastirmalarina iliskin bulgulara yer verilecektir. DB grubu 6grencilerinin
akademik bagar1 testinden aldiklar1i son test ve kalicilik testi puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda  kullanilacak testin parametrik mi nonparametrik mi oldugunun
belirlenmesi amaciyla oOncelikle verilerin normallik degerini karsilaylp karsilamadigina
bakilmistir. Uygulanan S-W testinde elde edilen sonuglara gére DB grubunun son test-
kalicilik test puan ortalamalarinin son test i¢in [S-W=.915; p=.070], kalicilik testi i¢inse [S-
W=.915; p=.070] oldugu ve normallik varsayimin1 karsiladigi belirlenmistir.

DO grubu dgrencilerinin akademik basari testinden aldiklar1 son test ve kalicilik testi
puan ortalamalarinin karsilastinlmasinda kullanilacak testin belirlenmesi maksadiyla
oncelikle verilerin normallik degerini karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi gerekmektedir.
Yapilan S-W testinde elde edilen sonuglara gore DO grubunun son test-kalicilik testi puan
ortalamalarinin son test i¢in [S-W=.940; p=.237], kalicilik testi i¢in [S-W=.947; p=.327]

oldugu ve normallik varsayimini karsiladig tespit edilmistir.

DJ grubu ogrencilerinin akademik basari testinden aldiklart son test ve kalicilik testi
puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testin parametrik mi nonparametrik mi
oldugunun belirlenmesi amaciyla Oncelikle verilerin normallik degerini karsilayip
karsilamadiginin tespit edilmesi gerekmektedir. Yapilan S-W testinde elde edilen sonuglara
gore DJ grubunun son test-kalicilik testi puan ortalamalarinin son test i¢in [S-W=.932;
p=.211] oldugu ve kalicilik testi i¢in i¢inse [S-W=.954; p=.483] oldugu ve normallik

varsayimini karsiladig: tespit edilmistir.

KM grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 testinden aldiklari son test ve
kalicilik testi puan ortalamalarinin birbiriyle karsilastirilmasi i¢in hangi testi kullanilacagini
belirlemek maksadiyla, oncelikle 6grencilerin On test ve kalicilik testi puan ortalamalarinin
normallik varsayimina uygun olup olmadig: incelenmistir. Yapilan S-W testine goére; KM
grubundaki 6grencilerin son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puan ortalamalarinin 6n test
icin [S-W=.958; p=.395], kalicilik testi i¢inse [S-W=.959; p=.417] oldugu ve bu degerlerin de
normallik varsayimini karsiladigi gériilmiistiir. Elde edilen bu sonuca uygun olarak arastirma
gruplarimin akademik basar1 testine iliskin son test-kalicilik testi puan ortalamalarini
karsilagtirmak maksadiyla parametrik testler arasinda bulunan bagimli gruplar t testinin

uygulanmasina karar verilmistir.

Arastirma gruplarinin basar1 testinden aldiklar1 son test ve kalicilik testi puanlarinin
karsilagtirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 26’da yer almaktadir.
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Tablo 26. Arastirma Gruplarimin Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina lliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglart

Gruplar N % ss por ; .
Son test 21 23.90 5.39

b8 K(;Tlc‘flslk testi 21 22.14 6.39 20 1.858 078
] Son test 20 23.75 6.01

PO KZTIC?]SII( testi 20 24.10 5.67 19 -457 653
Son test 18 22.94 6.26

b Kol tesi 18 23.50 5.29 1 ~658 520
Son test 24 17.50 5.95

KM K(;Tlc‘flslk testi 24 17.25 6.90 23 332 743

Tablo 26°daki bulgular incelendiginde arastirma gruplarinin akademik bagar1 son test-
kalicilik testi puan ortalamalarmin bagimli gruplar t testi kullanilarak karsilagtirildig:
goriilmektedir. Elde edilen sonuglara gore; DB grubunda yer alan ogrencilerin puan
ortalamalarinin son test (X=23.90) ve kalicilik testi (X=22.14) belirlemis ve bu sonuglarin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi saptanmustir [t(20=1.858; p=.078].
Elde edilen sonuglara gére DB grubunun kalicilik puanlarinin son teste gore ¢cok az da olsa bir
diisme gosterdigi goriilmektedir. Ancak silire¢ boyunca islenen konular sonradan
islenmemistir. Aradaki siirede Ogrencilerin 6grendiklerinde istatistiksel diizeyde anlaml
farklilik olusturacak diizeyde belirgin bir diisiisiin olmadig1 da goriilmektedir. DO grubunda
yer alan Ogrencilerin puan ortalamalarinin son test (X=23.75) ve kalicilik testi (X =24.10)
oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi
belirlenmistir [tug)=-457; p=.653]. Elde edilen bu sonuglara gére OTBB ydnteminin
Ogrencilerin kalicilik lizerinde ¢ok az bir artis olmakla birlikte istatistiksel olarak anlamli
farklilik olusturmadigr goriilmektedir. Ancak su da unutulmamalidir ki bu konular islenmis ve

bitmistir. Ogrencilerin siiregte 6grendiklerini unutmadiklari da gériilmektedir.

DJ grubundaki 6grencilerin puan ortalamalarinin son test ( X=22.94) ve kalicilik testi (
X=23.50) olarak belirlendigi ve bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
ortaya koymadigi belirlenmistir [ta7)= -668; p=.520]. Elde edilen bu sonuglara gore Jigsaw II
yonteminin 6grencilerin kalicilik {izerinde ¢ok az bir artis olmakla birlikte istatistiksel olarak
anlaml farklhilik olusturmadigi goriilmektedir. Ancak su da unutulmamalidir ki bu konular
islenmis ve bitmistir. Ogrencilerin siiregte dgrendiklerini unutmadiklar1 da gériilmektedir.
KM grubu 6grencilerinin son test (X=17.50) ve kalicilik testi (X=17.25) puanlarini aldiklar1
ve bu puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi goriilmektedir [ts)=-.829; p=.743].
Bu durumda 6grenme siirecinde KM grubundaki 6grencilerin akademik basart puanlarinin
anlaml diizeyde farklilik gostermedigi saptanmistir. Ancak KM grubu puanlarinda ¢ok kiiglik
bir diisiis gorilmekle birlikte anlamli farklilik olusturacak diizeyde diismedigi de

goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular neticesinde, Arastirma sorusu 3 dogrulanamamustir.
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Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin uygulandigi DB, DO, DJ ve mevcut yontemin uygulandig
KM grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 son test-kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme siireci
icinde dgrendiklerini unutmadiklar1 yorumunda bulunulabilir. Bu agidan DB, DO, DJ ve KM
gruplar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi ve kalicilik iizerinde hem isbirlikli
ogretim tekniklerinin hem de mevcut 6grenme ydnteminin etkisinin birbirine yakin oldugu

yorumunda bulunulabilir.

Arastirma sorusu 4. Tirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw 11
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. smf

ogrencilerinin “Akademik Basar: Testi”’nden aldiklar1 kalicilik testi puanlari arasinda anlamli

farklilik bulunmaktadir.

Bu baglamda arastirma gruplarinda yer alan &grencilerin aldiklar1 kalicilik testi
puanlarmin  karsilastirilmasi  yapilmistir.  Arastirma  gruplarmin  kalicilik  testi  puan
ortalamalarinin karsilastirilmasinda parametrik mi nonparametrik mi testin kullanilacagina
iliskin kararin verilmesi amaciyla K-S testi uygulanmistir. Yapilan K-S testi sonuglari
incelendiginde DB grubu Ogrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarinin [K-S=.186;
p=.057], DO grubu dgrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarinin [K-S=.157; p=.200], DJ
grubu ogrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarmin [K-S=.128; p=.200], KM grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarinin [K-S=.137; p=.200] oldugu belirlenmistir.
Bulgular incelendiginde; tim gruplarin kalicilik testi puanlarinin normallik varsayimini
karsiladig: tespit edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda uygulama gruplarinin basari
testine iliskin kalicilik testi puan ortalamalarinin karsilagtirilmasi i¢in tek yonlii ANOVA
testinin kullanilmasi uygun bulunmustur. Tablo 27°de arastirma gruplarinin basari testinden
aldiklar1 kalicilik testi puan ortalamalarina iliskin tek yonli ANOVA testine ait bulgular

sunulmaktadir.

Tablo 27. Arastrma Gruplarimin Basart Testinden Aldiklar: Kalicilik Testi Puanlarina Tek Yonlii ANOVA Testi
Sonucglart

Olgiitler Gruplar n X ss L/;}Z:gf d F p Anl_?anklé;ark
DI? 21 22.14 5.39  Gruplar 3 i
Tiirkge dersi DO 20 24.10 6.91  arast 5,601 001* KM ile DB, DO,
basari testi DJ 18 23.50 6.26  Gruplar ici 79 ' ' DJ arasinda
KM 24 17.25 595 Toplam 82
*p<.05

Tablo 27°de yer alan arastirma gruplarma iligkin kalicilik testi puan ortalamalar1 ve
ANOVA testi ile yapilan gruplar arasi karsilagtirmalar incelendiginde; gruplarin kalicilik

testinde aldiklar1 puan ortalamalarinin DB grubu igin (X=22.14), DO grubu igin (X=24.10),
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DJ grubu i¢in (X=22.94) ve KM grubu i¢in (X =17.25) seklinde belirlenmistir. Ayrica gruplar
arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna [sdg); F=5.697; p=.001] ulasilmistir. Anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun tespiti amaciyla yapilan Tukey analizinden elde
edilen bulgulara gére “KM ile DB, DO, DJ” gruplar1 arasinda DB, DO ve DJ gruplar1 lehine
olmak tizere anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular g¢ercevesinde

Arastirma sorusu 4’lin dogrulandig1 goriilmektedir.

Birinci ve Ikinci iinite modiiler testlerine iliskin bulgular.

Arastirma sorusu 1: Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw 11
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. smif
ogrencilerinin “Birinci ve Ikinci Unite Modiiler Testi ’nden aldiklar1 6n test-son test puanlari

arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.

Bu baglamda arastirma gruplarinda yer alan &grencilerin aldiklari “Birinci ve Ikinci
Unite Modiiler Testi” puan ortalamalarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Sirasiyla DB, DO, DJ
ve KM gruplarinda yer alan 6grencilerin her iki {initeye iliskin modiiler testlerin 6n test son

test puan ortalamalarinin karsilastirmalarina iliskin bulgulara yer verilecektir.

DB grubu 6grencilerinin birinci ve ikinci tinite modiiler testlerinden aldiklar1 6n test ve
son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testin parametrik mi
nonparametrik mi oldugunun belirlenmesi amaciyla Oncelikle verilerin normallik degerini
karsilayip karsilamadigima bakilmistir. Uygulanan S-W testinde elde edilen sonuglara gore
DB grubunun birinci {inite i¢in 6n test-son test puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.945;
p=-278], son test icinse [S-W=.962; p=.565] oldugu normallik varsayimmin karsilandigi
belirlenmistir. Ikinci {initenin &n test ve son testi i¢in uygulanan S-W testinde elde edilen
sonuglara gore; DB grubunun ikinci {inite i¢in 0n test-son test puan ortalamalarinin 6n test
icin [S-W=.863; p=.007], son test i¢inse [S-W=.904; p=.042] oldugu ve hem 0n testi hem de
son testin normallik varsayimini karsilamadigi belirlenmistir. Bunun i¢in oncelikle 6n testin
carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. DB grubu ikinci iinite 6n testi i¢in carpiklik ve
basiklik degerleri kontrol edilmistir. On testin degerlerinin ¢arpiklikta (Cps=-.950) ve
basiklikta (Bpg=.193) oldugu; son testin ¢arpiklikta (Cps=-.931) ve basiklikta (Bpg=1.114)
oldugu ve bu degerlerin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuca
uygun olarak DB grubu 6grencilerinin birinci ve ikinci {inite modiiler testlerinden aldiklar1 6n
test ve son test puan ortalamalarimi karsilastirmak maksadiyla parametrik testler arasinda
bulunan bagimli gruplar t testinin uygulanmasina karar verilmistir. DB grubu &grencilerinin
birinci ve ikinci linite modiiler testlerinden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalarinin

karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 28’de yer almaktadir.
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Tablo 28. DB Grubunun Modiil Testlerinin On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi

Sonuglart
Testler n X ss sd t p
1. {inite On test 21 12.24 2.93
modiiler test  Son test 21 16.19 1.50 20 -1.427 .000*
2. linite On test 21 10.67 2.90 -
modiiler test  Son test 21 13.52 2.50 20 -4.264 000
*p<.05

Tablo 28 incelendiginde; DB grubunda yer alan dgrencilerin birinci ve ikinci tinite
modiler testlerinden aldiklart puan ortalamalarinin 6n test ve son testlerinin kendi i¢inde
karsilagtirildigr goriilmektedir. Yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda 6grencilerin puan
ortalamalarinin birinci {inite 6n testinde (X =12.24), son testinde ise (X=16.19) oldugu ve bu
sonuclarin istatistiksel olarak son test lehine olmak {izere anlaml diizeyde farklilik ortaya
koydugu belirlenmistir [to)=-7.427; p=.000]. ikinci iinite i¢in; &n test puanlarmin (X=10.67),
son test puanlarmin ise (X=13.52) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak son test lehine
olmak {izere anlaml diizeyde farklilik olusturdugu belirlenmistir [t(20=-4.264; p=.000]. Elde
edilen bu bulgular; DB grubu 6grencilerinin Tiirkce dersinde yer alan iki {initeye yonelik
olarak hazirlanan modiiler testlerde basarilarini artirdig seklinde yorumlanabilir. Bu da BIOK

yonteminin Tiirk¢e 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

DO grubu 6grencilerinin birinci ve ikinci {inite modiiler testlerinden aldiklar1 6n test
ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testin belirlenmesi
maksadiyla Oncelikle verilerin normallik degerini karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi
gerekmektedir. Yapilan S-W testinde elde edilen sonuglara gére DO grubunun &n test-son test
puan ortalamalariin birinci {inite 6n test i¢in [S-W=.946; p=.304], son test i¢in [S-W=.943;
p=-273] oldugu ve normallik varsayimim karsiladig tespit edilmistir. DO grubu ikinci iinite
on test icin [S-W=.912; p=.070], son test i¢in [S-W=.897; p=.035] oldugu 6n testin normallik
varsaymmini karsiladig ancak son testin karsilamadigi saptanmustir. ikinci iinite son test igin
carpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmis ve carpiklik degerlerinin (Cpo=-.156) ve
basiklik degerlerinin (Bpp=-1.384) oldugu ve bu degerlerin kabul edilebilir diizeyde yer aldig1
goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuca uygun olarak DO grubu dgrencilerinin birinci ve ikinci
tinite modiiler testlerinden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalarini karsilagtirmak
maksadiyla parametrik testler arasinda bulunan bagimli gruplar t testinin uygulanmasina karar
verilmistir. DO grubu dgrencilerinin birinci ve ikinci iinite modiiler testlerinden aldiklar1 6n
test ve son test puan puanlarinin karsilastirilmasia iliskin bagimli gruplar t testi sonuglari

Tablo 29°da yer almaktadir.
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Tablo 29. DO Grubunun Modiil Testlerinin On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi

Sonuglart
Testler n X ss sd t p
1. {inite On test 20 11.05 2.86
- *
modiiler test Son test 20 15.95 1.57 19 7418 000
2. iinite On test 20 9.70 3.67
- *
modiler test Son test 20 12.90 3.77 19 6.839 000
*p<.05

Tablo 29’a bakildiginda; DO grubunda yer alan grencilerin birinci ve ikinci iinite
modiiler testlerinden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalarinin kendi iginde
karsilastirildigi goriilmektedir. Yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda 6grencilerin puan
ortalamalarinin birinci {inite puanlarinin 6n test i¢in (X=11.05), son test i¢inse (X=15.95)
oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak son test lehine olmak iizere anlamli diizeyde
farklilik olusturdugu belirlenmistir [tag)=-7.418; p=.000]. Ikinci {inite puan ortalamalarmin
icin 6n test (X=9.70), son test iginse (X=12.90) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak
son test lehine olmak {izere anlaml diizeyde farklilik olusturdugu belirlenmistir [t(19)=-6.839;
kapsaminda hazirlanan modiiler testlere gore basarilarini artirdigr seklinde yorumlanabilir. Bu

da OTBB yénteminin Tiirkce dgretiminde etkili bir ydntem oldugunu ortaya koymaktadir.

DJ grubu 6grencilerinin birinci ve ikinci tinite modiiler testlerinden aldiklar1 6n test ve
son test puan ortalamalarinin karsilagtirilmasi maksadiyla kullanilacak testin belirlenmesi igin
oncelikle elde edilen verilerin normallik degerini karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi
gerekmektedir. Yapilan S-W testinde elde edilen sonuglara goére DJ grubunun puanlarinin
birinci tinite i¢in [S-W=.890; p=.038], son test i¢in [S-W=.908; p=.081] oldugu ve 6n testin
normallik varsayimini karsilamadigi tespit edilmistir. Birinci modiiler iinite 6n test i¢in
carpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmis ve carpiklik (Cps=-.570) ve basiklik (Bps=-
1.013) oldugu ve bu degerlerin kabul edilebilir diizeyde yer aldig1 goriilmiistiir. DJ grubu
ikinci {inite On test normallik analizine gore [S-W=.882; p=.028], ikinci iinite son test i¢in [S-
W=.953; p=.483] oldugu oOn testin normallik varsayimini karsilamadigr ancak son testin
karsiladig1 saptanmistir. ikinci iinite on test igin carpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmis
ve carpiklik (Cp;=-.378) ve basiklik (Bp;=-1.213) oldugu ve bu degerlerin kabul edilebilir
sinirlar icinde yer aldigr goriilmistiir. Elde edilen bu sonuca uygun olarak DJ grubu
ogrencilerinin birinci ve ikinci linite modiiler testlerinden aldiklar1 6n test ve son test puan
ortalamalarini karsilastirmak maksadiyla parametrik testler arasinda bulunan bagimli gruplar t

testinin uygulanmasina karar verilmistir.
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DJ grubu 6grencilerinin birinci ve ikinci linite modiiler testlerinden aldiklar1 6n test ve

son test puan puanlarmnin karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo

30°da yer almaktadir.
Tablo 30. DJ Grubunun Modiil Testlerinin On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi
Sonuclart
Testler n X SS sd t p
1. tinite On test 18 11.47 4.34 .
modiiler test  Son test 18 14.32 2.83 ol 4036 000
2. iinite On test 18 8.58 3.13
- *
modiiler test Son test 18 11.63 3.73 17 5176 000
*p<.05

Tablo 30’daki bulgular incelendiginde; DJ grubunda yer alan 6grencilerin birinci ve
ikinci tinite modiiler testlerinden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalarinin kendi i¢inde
karsilastirildigr goriilmektedir. Yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda 6grencilerin puan
ortalamalarinin birinci iinitede; 6n test i¢in (X=11.47), son test iginse (X=14.32) oldugu ve
bu sonuglarin istatistiksel olarak modiiler son test lehine olmak iizere anlamli diizeyde
farklilik olusturdugu belirlenmistir [ta7)=-4.636; p=.000]. Ikinci iinite icin, 6n test sonucunun
(X =8.58), son test sonucununsa (X=11.63) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak son
test lehine olmak iizere anlamli diizeyde farklilik olusturdugu belirlenmistir [t@7)=-5.176;
p=-000]. Elde edilen bu bulgular; DJ grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde yer alan iki iiniteye
yonelik olarak hazirlanan modiiler testlerde basarilarini artirdig1 seklinde yorumlanabilir. Bu

da Jigsaw II yonteminin Tiirk¢e 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

KM grubunda bulunan 6grencilerin birinci ve ikinci iinite modiiler testlerinden
aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilagtirilmasi i¢in kullanilacak testin
belirlenmesi amaciyla Oncelikle elde edilen verilerin normallik varsayimini karsilayip
kargilamadiginin belirlenmesi gerekmektedir. Yapilan S-W testinde elde edilen sonuglara gore
KM grubunun o6n test-son test puan ortalamalarinin birinci iinite 6n test i¢in [S-W=.895;
p=.017], son test i¢inse [S-W=.934; p=.118] oldugu ve on testin normallik varsayimini
karsilamadigi tespit edilmistir. Birinci iinite On test igin carpiklik ve basiklik degerleri kontrol
edilmis ve carpiklik (Ck=-.247) ve basiklik (Bk=-1.544) oldugu ve bu degerlerin kabul
edilebilir diizeyde yer aldig1 goriilmiistiir. KM grubu ikinci {inite 6n testin normallik analizine
gore [S-W=.952; p=.293], son testin ise [S-W=.974; p=.777] oldugu normallik varsayimini
karsiladigr saptanmistir. Elde edilen bu sonuca uygun olarak KM grubu 6grencilerinin birinci
ve ikinci Unite modiiler testlerinden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalarini
karsilastirmak maksadiyla parametrik testler arasinda bulunan bagimli gruplar t testinin

uygulanmasina karar verilmistir.
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KM 6grencilerinin birinci ve ikinci iinite modiiler testlerinden aldiklar1 6n test ve son
test puan puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 31°de

yer almaktadir.

Tablo 31. KM Grubunun Modiil Testlerinin On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi

Sonuclart
Testler n X sS sd t p
1. linite On test 24 9.75 4.66 -
modiiler test  Son test 24 12.58 4.8 23 -3.251 004
2. linite On test 24 9.71 2.71

*p<.05

KM grubunun arastirma siirecinde islenen iki {initeye iliskin hazirlanan modiiler
testlerden aldiklar1 puan ortalamalarina iliskin analiz sonuglarina Tablo 31°de yer verilmistir.
Iki modiiler testin de 6n test ve son test olarak uygulandig: goriilmektedir. Yapilan bagiml
gruplar t testi analizinden elde edilen bulgulara gére; KM grubu 6grencilerin birinci iinite 6n
testinde (X=9.75) ve son testinde (X=12.58) puan ortalamasina sahip olduklari, son test
lehine olmak iizere anlamli farklilik bulundugu belirlenmistir. fkinci iinitenin 6n testinde (X
=9.71), son testinde (X=10.42) puanlarni aldiklar1 ve son test lehine olmak iizere bir miktar
artisin oldugu fakat bu artisin yapilan istatistiksel analiz ¢ercevesinde anlamli diizeyde
farklilik olusturmadigr goriilmektedir [t3)=-1.046; p=.306]. Bu durumda 6grenme siirecinde
KM grubundaki 6grencilerin ilk {initeye iliskin 6grenmeleri iizerinde mevcut 0grenme
yonteminin etkili oldugu ancak ikinci tiniteye iliskin konularin 6gretilmesinde istatistiksel

fark olusturmasa da kismen etkili oldugu ifade edilebilir.

Elde edilen bu bulgular neticesinde, Arastirma sorusu 1 biiyiik orada dogrulansa da
bunun tam olarak gergeklestigi ifade edilemez. Ciinkii isbirlikli ogretim tekniklerinin
uygulandig1 deney gruplari ve mevcut 6grenme yonteminin kullanildigr kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin puan ortalamalarinin birinci {inite i¢in son test lehine olmak iizere anlamh
diizeyde farklilik ortaya koydugu belirlenmistir. Ancak ikinci tiiniteye iliskin puan
ortalamalarinin deney gruplarinda son test lehine anlamli farklilik olusturmakla birlikte
kontrol grubunda olusturmadigi saptanmistir. Bu durum genel olarak degerlendirildiginde
birinci iinite konularinin 6gretiminde arastirmada uygulanan isbirlikli 6gretim teknikleri ve
mevcut 0grenme yonteminin etkili oldugu yorumunda bulunulabilir. Ancak ikinci {initeye
iliskin konularin 6gretiminde siirecte uygulanan isbirlikli teknikler istatistiksel anlamda etkili
olurken mevcut 6grenme yonteminde bir miktar artis olmasina karsin istatistiksel olarak bu

fark anlamli diizeyde degildir. Bu durum ise igbirlikli tekniklerin mevcut yonteme gore

genelde Tiirkce 6gretiminde daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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Arastirma sorusu 2: Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw II
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. smf
ogrencilerinin “Birinci ve Ikinci Unite Modiiler Testi”’nden aldiklar son test puanlar1 arasinda

anlamli farklilik bulunmaktadir.

Bu baglamda arastirma gruplarinda yer alan 6grencilerin aldiklart birinci ve ikinci
tinite modiiler testine iliskin modiiler son test puanlarnin karsilastirilmasi yapilmistir.
Aragtirma gruplarinin son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda parametrik mi
nonparametrik mi testin kullanilacagina iligkin kararin verilmesi amaciyla K-S testi
uygulanmistir. Yapilan K-S testi sonuclart incelendiginde birinci {inite son test i¢in DB grubu
ogrencilerinin puanlarmin [K-S=.258; p=.001], DO grubu &grencilerinin puanlarinin [K-
S=.198; p=.039], DJ grubu ogrencilerinin puanlarmin [K-S=.250; p=.004], KM grubu
Ogrencilerinin  puanlarinin  [K-S=.165; p=.091] oldugu tespit edilmistir. Bulgular
incelendiginde; KM grubunun normallik varsayimini karsiladigi ancak DB, DO ve DI
gruplariin karsilamadigi saptanmistir. Bu dogrultuda bu gruplarin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmistir. DB grubunun puan ortalamalarina iliskin ¢arpiklik degerinin (Cpg=-
.950), basiklik degerinin (Bpg=.193); DO grubunun puan ortalamalarina iliskin carpiklik
degerinin (Cpo=-.541), basiklik degerinin (Bpp=-.663); DJ grubunun puan ortalamalarina
iliskin carpiklik degerinin (Cpy=-.667), basiklik degerinin (Bp;=-.239) oldugu ve bu degerlerin

kabul edilebilir sinirlar icinde oldugu belirlenmistir.

Normallik varsayimi i¢in ikinci linite modiiler son test i¢in yapilan analizlerde ise; DB
grubunun puanlarmin [K-S=.195; p=.037], DO grubunun puanlarmnin [K-S=.211; p=.020], DJ
grubunun puanlarmin [K-S=.145; p=.200], KM grubunun puanlarinin [K-S=.139; p=.200]
oldugu belirlenmistir. Bulgular incelendiginde; DJ ve KM gruplarinin normallik varsayimini
karsiladig1, ancak DB ve DO gruplarinin karsilamadig tespit edilmistir. Bu dogrultuda bu
gruplarin carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. DB grubunun puan ortalamalarina
iliskin carpiklik degerinin (Cpg=-.931), basiklik degerinin (Bpg=1.114); DO grubunun puan
ortalamalarina iliskin ¢arpiklik degerinin (Cpo=-.156), basiklik degerinin (Bpo=-1.384)
oldugu ve bu degerlerin kabul edilebilir sinirlar iginde oldugu belirlenmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda arastirma gruplarinin birinci ve ikinci tinite modiiler testinin son test
uygulamasina iligkin puan ortalamalarmin karsilagtirilmasi i¢in parametrik testler arasinda
bulunan tek yonlii ANOVA testinin kullanilmas1 uygun bulunmustur. Tablo 32’de aragtirma
gruplarmin birinci ve ikinci tinite modiiler son test puan ortalamalarina iliskin uygulanan tek

yonlii ANOVA testine ait bulgulara yer verilmektedir.
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Tablo 32. Arastirma Gruplarinin Modiiler Testlerden Aldiklart Son Test Puanlarina Iliskin Tek Yonli ANOVA
Testi Sonuglart

S Varyans Anlamli fark
Testler Gruplar n X SS kayZagl sd F p TUKEY
| finite DI? 21 16.10 1.45 Gruplar 3 .
ﬁodﬁler son DO 20 15.95 1.57 aras1 N 7 456 000* KM ile DB,
test DJ 18 14.39 2.89  Gruplar ici 79 DO arasinda
KM 24 12.58 4,18 Toplam 82
2 iini DB 21 13.52 2.50 Gruplar 3
' “513{6 DO 20 1290 377 arasi 3001 osgr  KMileDB
i‘el;)t wierson - py; 18 1161 384 Gruplarigi 79 ' ' arasinda
KM 24 10.42 4.19 Toplam 82
*p<.05

Tablo 32’de bulunan arastirma gruplarinin birinci ve ikinci iinite modiiler son test
puan ortalamalar1 incelendiginde; tek yonliit ANOVA testi sonuglarinda birinci iinite son test
puan ortalamalar1 DB grubu i¢in (X=16.10), DO grubu i¢in (X=15.95), DJ grubu igin (X
=14.39) ve KM grubu igin (X=12.58) olarak saptamistir. Anlaml farklhilik olup olmadigina
iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
oldugu [sd@); F=7.456; p=.000] belirlenmistir. Anlamli farkliligin oldugu gruplarin tespit
edilmesi amaciyla uygulanan Tukey analizine gére “KM ile DB ve DO” gruplar arasinda DB
ve DO gruplar1 lehine olmak iizere anlamli farklilik saptanmistir. KM grubuna kiyasla DJ
grubunun puani daha yiiksek olmasina karsin anlamli farklilik olusturacak boyutta degildir.
Ikinci iinite modiiler son test puan ortalamalari DB grubu igin (X=13.52), DO grubu igin (X
=12.90), DJ grubu icin (X=11.61) ve KM grubu igin (X=10.42) olarak belirlenmistir.
Anlaml farklilik olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda; gruplararas: istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu [sd): F=3.201; p=.028] belirlenmistir. Anlaml
farkliligin oldugu gruplarin tespit edilmesi amaciyla uygulanan Tukey analizine gore “KM ile
DB’ gruplart arasinda DB grubu lehine olmak iizere farklilik saptanmistir. KM grubuna
kiyasla DO ve DJ gruplarmin puam daha yiiksek olmasina karsin anlaml farklilik olusturacak

boyutta degildir.

Elde edilen bulgular ¢ercevesinde degerlendirme yapildiginda; arastirma gruplarinin
birinci ve ikinci iinite modiiler son test puan ortalamalarinda agisindan anlamli farklilik
bulundugu ve bu farkliligin deney gruplar:1 lehine oldugu belirlenmistir. Buna gore genel
olarak uygulama siirecinde kullanilan igbirlikli 6gretim tekniklerinin okullarda uygulanan
mevcut miifredata kiyasla Ogrencilerin 6grenmesinde modiillerde yer alan konular
gergevesinde daha etkili oldugu yorumunda bulunulabilir. Sonuglar Arastirma sorusu 2’nin

dogrulandigin1 gostermektedir.

196



Tiirkce dersine yonelik 6grenme motivasyonuna iliskin bulgular.

Arastirma sorusu 1. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw II
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. smif
ogrencilerinin “Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi”nden aldiklar1 &n test-son test

puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda uygulanan TDYMO’niin arastirma gruplarinda yapilan &n test-
son test uygulamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenmesi i¢in her bir
grup icin 6n test-son test puan ortalamalar1 karsilastirilacaktir. Sirastyla DB, DO, DJ ve KM
gruplarinin motivasyon on test-motivasyon son test karsilastirmalarina iliskin bulgulara yer

verilecektir.

DB grubu dgrencilerinin TDYMO’niin toplamindan ve faktérlerinden aldiklari 6n test
ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testin parametrik mi
nonparametrik mi oldugunun belirlenmesi amaciyla oncelikle verilerin normallik degerini
karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Uygulanan S-W testinde elde edilen sonuglara gore
DB grubunun motivasyon toplam puan 6n test-son test puan ortalamalarinin 6n test igin [S-
W=.932; p=.148], son test i¢inse [S-W=.941; p=.225], i¢sel motivasyon puan ortalamalarinin
On test i¢in [S-W=.977; p=.873], son test i¢cinse [S-W=.936; p=.182], digsal motivasyon puan
ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.945; p=.270], son test i¢inse [S-W=.911; p=.057], hedef
motivasyon puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.968; p=.682], son test i¢inse [S-W=.935;
p=.175] ve motivasyonsuzluk puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.939; p=.234], son test
icinse [S-W=.875; p=.012] oldugu ve motivasyonsuzluk faktoriiniin son test sonuglarinda
normalligin karsilanamadigr diger degerlerde ise normallik varsayimimin karsilandig
belirlenmistir. Elde edilen sonu¢ dogrultusunda motivasyon son testi i¢in ¢arpiklik ve basiklik
degerleri incelenmistir. Motivasyonsuzluk faktorii son testine yonelik carpiklik degerinin
(Coe=-.585), basiklik degerinin (Bpg=-1.010) oldugu ve elde edilen bu degerlerin kabul
edilebilir smirlar dahilinde oldugu belirlenmistir. DB grubu égrencilerinin TDYMO ye iliskin
On test-son test puan ortalamalarinin normallik varsayimini karsiladigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda TDYMO’niin 6n test-son test puanlarmin karsilastirilmasi i¢in parametrik testler

arasinda bulunan bagimli gruplar t testinin uygulanmasina karar verilmistir.

DB grubu dgrencilerinin TDYMO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin dlgegin
toplaminda ve tiim faktorlerinde karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglari

Tablo 33’te yer almaktadir.
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Tablo 33. DB Grubunun TDYMO On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglart

Olcek n X ss Sd t p
o OB WS mS i w
N
S R RN
o GE B B8 o m o
Motivasyonsuzluk S;lntfeit gi ;ig% 12;3 20 066 048
*p<.05

Tablo 33’te bulunan bulgulara bakildiginda; DB grubunda yer alan 6grencilerin
TDYMO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda igsel motivasyon faktorii agisindan
son test lehine olmak iizere anlaml farkliligin oldugu (p<.05), toplam puan ve diger faktorler
acisindan ise anlaml farkliligin (p>.05) bulunmadig tespit edilmistir. DB grubunun toplam
puan ortalamalarmin 6n test igin (X=174.62) son test i¢in (X=183.06) oldugu ve bu
sonuglarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi belirlenmistir [t(0)=-
1.324; p=.201]. I¢sel motivasyon puan ortalamalarinin n test igin (X=38.05) son test i¢in (X
=42.95) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak son test lehine olacak sekilde anlaml
diizeyde farklilik ortaya koydugu [t(20=-2.687; p=.014]; dissal motivasyon ortalamalarinin 6n
test icin (X=32.62) son test i¢in (X=33.86) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi belirlenmistir [t@oy=-1.031; p=.315].

Hedef motivasyonu ortalamalariin &n test igin (X=33.29) son test igin (X=36.14)
oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olusturdugu [teo)=-
2.129; p=.046]; motivasyonsuzluk faktorii ortalamalarmin on test icin (X=71.81) son test i¢in
(X=71.57) oldugu ve bu sonuglarm istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
olusturmadigi  belirlenmistir [t0)=.066; p=.948]. Bu dogrultuda BIOK ydnteminin
ogrencilerin motivasyonlar1 {izerinde olumlu etki yaptigi, i¢gsel motivasyon ve hedef
motivasyonu faktorlerinde anlamli diizeyde farklilik olusturdugu saptanmistir. TDYMO niin
toplam puani ve diger faktorlerinde son test lehine olmak {izere puan artiglarinin oldugu ancak

artislarin istatistiksel diizeyde anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadig: goriilmektedir.

DO grubu dgrencilerinin TDYMO niin toplamindan ve faktdrlerinden aldiklari 6n test
ve son test puan ortalamalarinin karsilastirllmasinda kullanilacak teste karar verilmesi
amactyla oOncelikle verilerin normallik degerini karsilaylp karsilamadigima bakilmistir.
Uygulanan S-W testinden elde edilen sonuglara gére DO grubunun motivasyon toplam puan

On test-son test puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.913; p=.072], son test iginse [S-
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W=.910; p=.063], i¢sel motivasyon puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.875; p=.014], son
test igcinse [S-W=.894; p=.031], dissal motivasyon puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-
W=.913; p=.073], son test i¢inse [S-W=.750; p=.000], hedef motivasyon puan ortalamalarinin
On test i¢in [S-W=.939; p=.234], son test i¢inse [S-W=.938; p=.223] ve motivasyonsuzluk
puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.905; p=.051], son test i¢inse [S-W=.929; p=.147]

oldugu saptanmistir.

Icsel motivasyon &n ve son testleri, dissal motivasyon son testinde normalligin
karsilanamadig diger degerlerde ise normallik varsayiminin karsilandig belirlenmistir. Icsel
motivasyon On test ve son test ve digsal motivasyon son test puan ortalamalarinin basiklik ve
carpiklik degerlerine bakilmistir. DO grubunun i¢sel motivasyon faktdrii on testine yonelik
carpiklik degerinin (Cpp=-.902), basiklik degerinin (Bpp=1.456); icsel motivasyon faktorii
son testine yonelik carpiklik degerinin (Cpo=-.949), basiklik degerinin (Bpp=.902); dissal
motivasyon faktorii son testine yonelik carpiklik degerinin (Cpp=-.938), basiklik degerinin
(Bpo=-1.138) oldugu ve elde edilen bu degerlerin kabul edilebilir sinirlar dahilinde oldugu
belirlenmistir. DO grubu 6grencilerinin  TDYMO’ye iliskin &n test-son test puan
ortalamalarinin normallik varsayimimi karsiladig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda TDYMO’niin
On test-son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in parametrik testler arasinda bulunan gruplar t

testinin uygulanmasina karar verilmistir.

DO grubu 6grencilerinin TDYMO’den aldiklari &n test ve son test puanlarinm Slgegin
toplami1 ve tiim faktorlerinde karsilastirilmasina iligkin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo

34’te sunulmaktadir.

Tablo 34. DO Grubunun TDYMO On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuclart

Olcek n X Ss Sd t p
Toplam Smws 20 6w om 19 ese oo
Ol B BB m o
Dissl Smws 20w se 19 25T ow
Hecer Sovest a0 sy ap 19 2 o
Motivasyonsuzluk (S)(?ntfszt 58 ;ggg éﬁ 19 -5.059 .000*
*p<.05

Yukarida yer alan Tablo 34’teki bulgular analiz edildiginde; DO grubunda yer alan
ogrencilerin TDYMO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda toplam puan ve tiim
faktorler agisindan anlamli farkliligin p<.05 olustugu tespit edilmistir. Bu farkliligin toplam

puan ve tiim faktdrlerde son test lehine oldugu goériilmektedir. DO grubunun toplam puan
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ortalamalarinin 6n test igin (X=184.20), son test icin (X=206.95) oldugu ve bu sonuclarin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik ortaya koydugu belirlenmistir [t(19)=-6.556;
p=.000]. i¢csel motivasyon puan ortalamalarinin &n test i¢in (X=40.00), son test igin (X
=50.30) oldugu ve bu elde edilen bu bulgularin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
olusturdugu [tag)=-2.028; p=.000]; dissal motivasyon ortalamalarmin 6n test icin (X =35.85),
son test i¢in (X=38.10) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde farklilik

olusturdugu belirlenmistir [t@9)=-2.577; p=.018].

Hedef motivasyonu ortalamalarmm 6n test i¢in (X=35.05), son test i¢in (X=39.55)
oldugu ve bu sonugclarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik ortaya koydugu [t(19)=-
2.399; p=.027] ve motivasyonsuzluk faktorii ortalamalarmin 6n test (X=74.80), son test igin (
X=78.70) oldugu ve bu sonuglarm istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik yarattigi
belirlenmistir [tg)=-5.059; p=.000]. Elde edilen bu sonuglar degerlendirildiginde OTBB
yonteminin 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik motivasyon puanlart {izerinde olumlu etki
olusturdugu sonucuna ulasilmaktadir. OTBB yéntemi 6grencilerin Tiirkge dersine ydnelik

ilgilerini artirarak onlarin isteklilikleri tizerinde bir fark yarattigi yorumunda bulunulabilir.

DJ grubu dgrencilerinin TDYMO’niin toplamindan ve faktdrlerinden aldiklari 6n test
ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar verilmesi
amaciyla oOncelikle verilerin normallik degerini karsilaylp karsilamadigina bakilmistir.
Uygulanan S-W testinde elde edilen sonuglara gére DJ grubunun motivasyon toplam puan 6n
test-son test puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.927; p=.171], son test i¢inse [S-W=.921;
p=.137], i¢sel motivasyon puan ortalamalarmin 6n test i¢in [S-W=.895; p=.047], son test
icinse [S-W=.976; p=.907], digsal motivasyon puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.942;
p=.319], son test iginse [S-W=.912; p=.095], hedef motivasyon puan ortalamalarinin 6n test
icin [S-W=.971; p=.816], son test i¢inse [S-W=.920; p=.127] ve motivasyonsuzluk puan
ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.916; p=.110], son test i¢inse [S-W=.740; p=.000] oldugu

tespit edilmistir.

I¢sel motivasyon faktdriiniin 6n testinde ve motivasyonsuzluk faktdriiniin son testinde
normalligin karsilanamadigr diger degerlerde ise normallik varsayimimin karsilandigt
belirlenmistir. Igsel motivasyon faktdrii 6n test ve motivasyonsuzluk faktdrii son test puan
ortalamalarinin basiklik ve ¢arpiklik degerlerine bakilmistir. DJ grubunun igsel motivasyon
faktorii On testine yonelik ¢arpiklik degerinin (Cp;=.537), basiklik degerinin (Bp;=-.924);
motivasyonsuzluk faktorii son testine yonelik carpiklik degerinin (Cp;=-.970), basiklik
degerinin (Bp;=-.321) oldugu ve elde edilen bu degerlerin kabul edilebilir sinirlar dahilinde

oldugu belirlenmistir. DJ grubu 6grencilerinin TDYMO’ye iliskin &n test-son test puan
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ortalamalarinin normallik varsayimimi karsiladig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda TDYMO’niin
On test-son test puanlarinin karsilastirilmasi igin parametrik testler arasinda bulunan bagiml
gruplar t testinin uygulanmasina karar verilmistir. DJ grubu &grencilerinin TDYMO’den
aldiklar1 o6n test ve son test puanlarinin Olgegin toplami ve tiim faktorlerinde

karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 35°te sunulmaktadir.

Tablo 35. DJ Grubunun TDYMO On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuclar

Olgek n X ss Sd t p

Toplam omit 1 teiss 1w 1T e oo

el omit 1 s am W 2am o

Dissal S .

Hedef ;;rr’]tsstt ig gg;g g;g 17 3.416 003*

Motivasyonsuzluk grl\tfesstt 1188 ;g:gg 2,1567 17 4,051 001*
*p<.05

Tablo 35°teki sonuglar incelendiginde; DJ grubunda yer alan Ogrencilerin
TDYMO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda toplam puan, i¢sel motivasyon,
hedef motivasyonu ve motivasyonsuzluk faktorleri agisindan anlamli farkliligin (p<.05)
olustugu; digsal faktoérde ise anlamli farkliligin olusmadigi (p>.05) tespit edilmistir. Bu
farkliligin toplam puan ve faktdrlerde son test lehine oldugu goriilmektedir. DJ grubunun
toplam puan ortalamalarinin &n test i¢in (X=178.56), son test igin (X=194.89) oldugu ve bu
sonuglarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik ortaya koydugu belirlenmistir [tu7)=-
4.028; p=.001]. i¢sel motivasyon puan ortalamalarinin én test i¢in (X=40.11), son test igin (X
=43.83) oldugu ve bu elde edilen bu bulgularin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
sergiledigi [ta7)=-2.329; p=.032]; dissal motivasyon ortalamalarmin 6n test igin (X=35.72),
son test i¢in (X=36.06) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik
olusturmadigi belirlenmistir [ta7)=-268; p=.792]. Hedef motivasyonu ortalamalarinin 6n test
icin (X=33.78), son test i¢in (X=36.78) oldugu ve bu sonuglarm istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farklilik ortaya koydugu [tu7=-3.416; p=.003] ve motivasyonsuzluk faktorii
ortalamalarinin 6n test (X=70.56), son test i¢in (X=78.22) oldugu ve bu sonuglarin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik yarattigi belirlenmistir [tu7)=-4.051; p=.001].
Elde edilen bu sonuglar degerlendirildiginde Jigsaw II yonteminin dgrencilerin Tiirkge dersine
yonelik motivasyon puanlari iizerinde olumlu etki olusturdugu sonucuna ulasilmaktadir.
Jigsaw II yontemi 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik ilgilerini artirarak onlarin isteklilikleri

tizerinde bir fark yarattig1 yorumunda bulunulabilir.
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KM grubu &grencilerinin TDYMO niin toplamindan ve faktorlerinden aldiklar1 6n test
ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasi maksadiyla ise kosulacak testin belirlenmesi
icin Oncelikle verilerin normallik degerini karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Uygulanan
S-W testinde elde edilen sonuglara gére KM grubunun motivasyon toplam puan 6n test-son
test puan ortalamalarinin 6n test igin [S-W=.931; p=.102], son test iginse [S-W=.956; p=.365],
igsel motivasyon puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.963; p=.496], son test i¢inse [S-
W=.950; p=.270], digsal motivasyon puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.895; p=.017],
son test iginse [S-W=.839; p=.001], hedef motivasyon puan ortalamalarinin 6n test igin [S-
W=.944; p=.204], son test icinse [S-W=.927;, p=.082] ve motivasyonsuzluk puan
ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.828; p=.001], son test i¢inse [S-W=.800; p=.000] oldugu
tespit edilmistir. Digsal motivasyon faktoriiniin 6n ve son testlerinde, motivasyonsuzluk
faktorlinlin 6n ve son testlerinde normalligin karsilanamadig1 diger degerlerde ise normallik
varsayiminin karsilandigi belirlenmistir. Dissal motivasyon faktorii 6n test-son test ve
motivasyonsuzluk faktérii 6n test-son test puan ortalamalarinin basiklik ve carpiklik
degerlerine bakilmistir. KM grubunun digsal motivasyon faktorii 6n testine yonelik ¢arpiklik
degerinin (Cpk=-.391), basiklik degerinin (Bpk=-1.277) ve son testine yonelik g¢arpiklik
degerinin (Cpk=-.937), basiklik degerinin (Bpk=1.559) oldugu ve degerlerin esnenebilir
aralikta oldugu belirlenmistir. Motivasyonsuzluk faktorii 6n testine yonelik ¢arpiklik
degerinin (Cpk=-.926), basiklik degerinin (Bpk=1.248) ve son testine yoOnelik c¢arpiklik
degerinin (Cpk=-.904), basiklik degerinin (Bpok=1.272) oldugu ve elde edilen bu degerlerin

kabul edilebilir siirlar icerisinde oldugu saptanmustir.

KM grubu &grencilerinin TDYMO’ye iliskin 6n test-son test puan ortalamalarmin
normallik varsayimini karsiladig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda TDYMO niin &n test-son test
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in parametrik testler arasinda bulunan bagimli gruplar t testinin
uygulanmasina karar verilmistir. KM grubu dgrencilerinin TDYMO’den aldiklar1 én test ve
son test puanlarinin 6lgegin toplami ve tiim faktorlerinde karsilastirilmasina iligkin bagimh

gruplar t testi sonuglar1 Tablo 36’da sunulmaktadir.

Tablo 36. KM Grubunun TDYMO On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglart

Olgek n X ss Sd t p
Toplam Sus 20 e s B 14 00
lse Sws 20 smos  um B 65 s
O w SSs n
Hed Sovest 24 mea  om B 149 o8
Motivasyonsuzluk (S)cl)]nt?g;t gj ;18; 132; 23 241 812
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Tablo 36°da yer alan sonuglara gore; KM grubu 6grencilerinin TDYMO’den aldiklart
On test ve son test puanlar1 arasinda toplam puan, i¢sel motivasyon, hedef motivasyonu ve
motivasyonsuzluk faktorleri agisindan anlamli farkliligin (p>.05) olmadig1 tespit edilmistir.
KM grubunun toplam puan ortalamalarinin én test i¢in (X=183.04), son test igin (X =174.63)
oldugu ve bu sonuclarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik ortaya koymadigi
belirlenmistir [t(23=1.904; p=.070]. I¢sel motivasyon puan ortalamalarinin 6n test icin (X
=39.54), son test igin (X=38.25) oldugu ve bu elde edilen bu bulgularin istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklililk ortaya koymadigi [tp3)=.605; p=.551]; dissal motivasyon
ortalamalarinin 6n test icin (X=33.63), son test icin (X=31.75) oldugu ve bu sonuglarin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi belirlenmistir [t(3)=1.439;
p=.7295]. Hedef motivasyonu ortalamalarinin 6n test igin (X=35.96), son test igin (X =33.54)
oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik sergilemedigi
[tzs=1.439; p=.164] ve motivasyonsuzluk faktorii ortalamalarinin 6n test (X=71.92), son test
icin (X=71.08) oldugu ve bu sonuclarin da istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
ortaya koymadigr belirlenmistir [tq7=.241; p=.812]. Elde edilen bu sonuglar
degerlendirildiginde mevcut uygulanan yontemin Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik

motivasyon puanlari lizerinde herhangi bir etki olusturmadigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada TDYMO’niin gruplar arasi &n test-son testlerinin karsilastirilmasina
iliskin bulgular genel olarak degerlendirildiginde; DB, DO ve DJ gruplarinin genel olarak 6n
test puanlarina gore son testlerde daha yiiksek puan aldiklari ancak tiim deney gruplarinda
anlamli farklilhigm ortaya ¢ikmadigr goriilmektedir. DB grubunda igsel motivasyon ve hedef
motivasyonu faktorlerinde, DO grubunda toplam ve tiim faktorlerde, DJ grubunda ise toplam,
i¢sel, hedef ve motivasyonsuzluk faktorlerinde anlamli farklilik bulunmustur. KM grubuna
iligkin On test-son test puanlari arasinda anlamli farklilik belirlenmemistir. Elde edilen
sonuclara gore Arastirma sorusu 1 dogrulanamamistir. Bu dogrultuda ¢alismada tercih edilen
isbirlikli 6gretim tekniklerinin mevcut uygulanan yontemle kiyaslandiginda Ogrencilerin
motivasyonlarinit daha pozitif olarak etkilemektedir. Bu da 6grenme ortamlarinda isbirlikli

tekniklerin kullanilmasinin tesvik edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Arastirma sorusu 2: Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw 1I
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. smif
ogrencilerinin “Tiirk¢e Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi’nden aldiklar1 son test puanlari

arasinda anlaml: farklilik bulunmaktadir.

Yukarida yer alan arastirma sorusunun dogrulanmasi i¢in dncelikle elde edilen son test

verilerine iliskin analizlerin uygulanmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda da arastirma
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gruplarimin ~ TDYMO’den  aldiklar1  son  test verilerinin  puan  ortalamalariin
karsilastirilmasinda kullanilacak analiz yonteminin belirlenmesi i¢in verilerin normallik
varsayimini karsilaylp karsilamadigina bakilmistir. Bu amagla analiz edilecek toplam
katilimer sayis1 29°dan fazla oldugu icin K-S testi uygulanmistir. Uygulanan TDYMO niin
toplamda dort alt faktérii bulundugu i¢in 6lgek toplami ve faktorlerinin degerleri ayr1 ayri
kontrol edilmistir. Son test puanlar i¢in yapilan K-S testi sonuglar1 analiz edildiginde; DB
grubu 6grencilerinin motivasyon 0l¢eginin toplamina iligkin son test puan ortalamalarinin [K-
S=.134; p=.200], igsel motivasyon igin [K-S=.116; p=.200], digsal motivasyon i¢in [K-
S=.178; p=.080], hedef motivasyonu i¢in [K-S=.136; p=.200] ve motivasyonsuzluk i¢in [K-
S=.174; p=.097] olarak belirlenmistir. DB grubu puan ortalamalarinin motivasyon 6l¢eginin

toplam puan ve diger faktorlerinde normallik degerlerine uygun oldugu goriilmektedir.

Yapilan K-S testi sonuglar incelendiginde; DO grubu &grencilerinin TDYMO niin
toplamina iligkin son test puan ortalamalarinin [K-S=.230; p=.007], i¢sel motivasyon i¢in [K-
S=.172; p=.121], digsal motivasyon i¢in [K-S=.285; p=.000], hedef motivasyon icin [K-
S=.141; p=.200] ve motivasyonsuzluk i¢in [K-S=.162; p=.180] olarak belirlenmistir. DO
grubu son teste iliskin puan ortalamalarinin TDYMO niin toplam puani ve dissal motivasyon
faktoriinde normallik varsayiminmi karsilamadigir ancak diger faktorler agisindan normallik
varsayiminin karsiladigi goriillmektedir. Toplam puan ve digsal motivasyon i¢in carpiklik ve
basiklik degerleri incelenmistir. DO grubunun toplam motivasyonunda carpiklik degerinin
(Cpo=-.911), basiklik degerinin (Bpo=.411), i¢sel motivasyon faktoriinde ise carpiklik
degerinin (Cpo=-.949), basiklik degerinin (Bpp=.902) oldugu ve bu degerlerin de kabul

edilebilir diizeyde oldugu saptanmustir.

Yapilan K-S testi sonuglari incelendiginde DJ grubu 6grencilerinin TDYMO niin
toplamia iligkin puan ortalamalar1 [K-S=.197; p=.062], i¢sel motivasyon i¢in [K-5=.129;
p=.200], digsal motivasyon i¢in [K-S=.214; p=.029], hedef motivasyon i¢in [K-S=.147;
p=200] ve motivasyonsuzluk icin [K-S=.294; p=.000] olarak belirlenmistir. DJ grubuna
iliskin puan ortalamalarimin 6lgegin digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk faktorlerinde
normallik degerlerini karsilamadigi, toplam puan ve diger iki faktoriin ise karsiladig: tespit
edilmistir. Bu durumda her iki faktoriin carpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmistir. DJ
grubunun digsal motivasyon faktorii agisindan carpiklik (Cpy=-.397) degerini, basiklik (Bps=-
1.029) degerini aldig1; motivasyonsuzluk faktoriinde ise carpiklik degerinin (Cp;=-.970),
basiklik degerinin (Bp;=-.321) oldugu ve her iki faktor acisindan elde edilen bu degerlerin
uygun sinirlar iginde yer aldig1 belirlenmistir. Yapilan K-S testi sonuglar1 incelendiginde KM

grubu dgrencilerinin TDYMO’ niin toplamina iliskin puan ortalamalar1 [K-S=.136; p=.200],
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igsel motivasyon igin [K-S=.106; p=.200], digsal motivasyon i¢in [K-S=.221; p=.004], hedef
motivasyon i¢in [K-S=.137; p=.200] ve motivasyonsuzluk i¢in [K-S=.238; p=.001] olarak

saptanmistir.

KM grubu puan ortalamalarina iligkin K-S analizine gore dl¢egin dissal motivasyon ve
motivasyonsuzluk faktorlerinde normalligin karsilanmadigi, toplam puan ve diger
faktorlerinde ise karsilandigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu sonuglar cgercevesinde
digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk faktorlerinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin
incelenmesi gerekmektedir. Digsal motivasyon faktoriinde carpiklik degerinin (Cpk=-.937),
basiklik degerinin (Bok=1.549); motivasyonsuzluk faktoriinde ise ¢arpiklik degerinin (Cpk=-
.904), basiklik degerinin (Bpk=1.272) oldugu ve bu degerlerin kabul edilebilir diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Normallik varsayimina yonelik elde edilen analiz sonuglari
cercevesinde; arastirma gruplarinin TDYMO’ye iliskin puan ortalamalariin karsilastiriimasi
icin parametrik testler arasinda bulunan tek yonlii ANOVA testinin kullanilmasi uygun
bulunmustur. Tablo 37°de arastirma gruplarinin motivasyon 6l¢eginden aldiklar1 son test puan

ortalamalarina iligkin tek yonlii ANOVA testine ait bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 37. Arastirma Gruplarinin TDYMO Son Test Puanlarina Iliskin Tek Yonli ANOVA Testi Sonuglart

Olgiitler ~ Gruplar n X ss X:;z:gf sd F p AnTl?Jn;(l;E%rk
£ DB_ 21 183.10 27.57  Gruplar 3 KM ile DO, DJ
5 by b 1oass 145 Gmplri 70 P27 0007 U
2 . . ruplar ici 79 DB ile DO

KM 24 174.63 3340 Toplam 82 arasinda
_ DI? 21 42.95 8.74  Gruplar 3
o DO 20 50.30 4.34 arasi DO ile DB, KM
2 py 18 4383 450 Gruplarigi 79 ©°181 000 arasinda
KM 24 38.25 11.23 Toplam 82
_ DB 21 33.86 6.18 Gruplar 3
2 DO 20 3810 261 arasi £923  002* KM ile DO
A DJ 18 36.06 3.64  Gruplar igi 79 ' ' arasinda
KM 24 31.75 7.63 Toplam 82
= DB 21 35.67 6.70  Gruplar 3
S DO 20 39.55 4.32 arasi N 2954  038* KM ile DO
T DJ 18 36.78 3.77  Gruplar igi 79 arasinda
KM 24 33.54 9.61 Toplam 82
§ . DB 21 7157 1320  Gruplar 3
] DO 20 78.70 3.11 aras1
£5 D 18 7822 857 Gruplarigi 79 2°0 079 Yok
= KM 24 71.08 17.42 Toplam 82
*p<.05

Tablo 37°de bulunan arastirma gruplarmin TDYMO’niin toplam puanindan aldiklart
son test puan ortalamalar1 incelendiginde; tek yonliit ANOVA testi sonuglarinda gruplar arasi
anlaml farkliligin p<.05 olustugu tespit edilmistir. Son test puan ortalamalarmin 6lgegin

toplam puaninda DB grubu igin (X=183.10), DO grubu i¢in (X=206.95), DJ grubu igin (X
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=194.89), KM grubu i¢in (X=174.63) olarak belirlenmistir. Anlaml1 farklilik olup olmadigina
iligkin yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
oldugu [sd@); F=7.257; p=.000], belirlenmistir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunun tespiti amaciyla uygulanan Tukey analizi sonuglarma gére “KM ile DO, DJ”
gruplar1 arasinda DO ve DJ gruplari lehine; “DB ile DO” gruplar arasinda DO lehine olmak
tizere farklilagsmanin oldugu goriilmektedir. Toplam puan agisindan bakildiginda sirasiyla en
yiiksek puan ortalamasina sahip olan gruplarin; DO, DJ, DB, KM grubu olarak siralandig

tespit edilmistir.

TDYMO'niin igsel motivasyon faktériinde DB grubu igin (X=42.95), DO grubu igin (
X=50.30), DJ grubu icin (X=43.83), KM grubu igin (X=38.25) olarak tespit edilmistir.
Anlaml farklilik olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilik ortaya c¢iktigi [sd@), F=8.181; p=.000] saptanmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda aralarinda anlamli farklilik olusan gruplarin saptanmasi
maksadiyla Tukey analizi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gére “DO ile DB, KM”
gruplar1 arasinda DO lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkhiligin goriildiigii
belirlenmistir. Gruplarin son test puan ortalamalarinin igsel motivasyon faktoriinde en
yiiksekten itibaren sirasiyla DO, DJ, DB, KM grubu seklinde olustugu saptanmustir.
TDYMO’niin digsal motivasyon faktdriinde; DB grubu icin (X=33.86), DO grubu igin (X
=38.10), DJ grubu igin (X=36.06), KM grubu i¢in (X=31.75) olarak bulunmustur. Anlaml1
farklilik olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilik olustugu [sd@):. F=.5.223; p=.002] belirlenmistir. TDYMO’niin
digsal motivasyon faktoriinde gruplar arasi farkliligin hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktiginin
saptanmasi i¢in yapilan Tukey analizinden elde edilen bulgulara gére farkliligin “KM ile DO”
gruplar1 arasinda DO grubu lehine oldugu belirlenmistir. Olgegin digsal motivasyon

boyutundaki puan siralamasmim DO, DJ, DB, KM grubu olarak olustugu saptanmistir.

TDYMO’niin hedef motivasyonu faktériinde DB grubu igin (X=35.67), DO grubu
icin (X=39.55), DJ grubu i¢in (X=36.78), KM grubu igin (X=33.54) olarak bulunmustur.
Anlaml farklilik olup olmadigia iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilik ortaya ¢iktig1 [sd(); F=2.954; p=.038] belirlenmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda aralarinda anlamli farklilik olusan gruplarin saptanmasi
maksadiyla Tukey analizi uygulanmustir. Elde edilen sonuglara gére “DO ile KM gruplari
arasinda DO lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliligin gériildiigii belirlenmistir.
Gruplarin hedef faktdrii acisindan puan siralamasinin DO, DJ, DB, KM grubu seklinde
oldugu saptanmistir. TDYMO’niin motivasyonsuzluk faktdriinde DB grubu igin (X=71.57),
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DO grubu igin (X=78.70), DJ grubu i¢in (X=78.22), KM grubu igin (X=71.08) olarak
bulunmustur. Anlamli farklilik olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arast
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadig1 [sd): F=2.350; p=.079] belirlenmistir.
Gruplarin puan ortalamalarina bakildiginda en yiiksek ortalamaya DO grubunun, en diisiik

ortalamaya ise KM grubunun sahip oldugu goriilmektedir.

Elde edilen sonuglara gore; arastirma gruplarinin TDYMO’den aldiklari son test puan
ortalamalarinin motivasyonsuzluk faktorii haricinde toplam puan ve diger faktorleri agisindan
anlaml diizeyde farklilik ortaya koydugu saptanmistir. Buna gore uygulama sonrasinda
arastirma gruplarinda yer alan 6grencilerin motivasyon diizeylerinin uygulama 6ncesine gore
farklilastigt yorumunda bulunulabilir. Bu da o6gretim ortamlarinda isbirlikli 6gretim
tekniklerinin kullanilmasimin mevcut 6grenme yontemine gore genel itibariyle daha etkili
oldugunu gostermektedir. Toplam puan agisindan bakilirsa en yiiksek puan ortalamasina DO
grubunun en diisiik puan ortalamasina ise KM grubunun sahip oldugu goriilmektedir. Puan
ortalamalar1 agisindan degerlendirilecek olunursa OTBB yonteminin diger yontemlere gore
Ogrencilerin motivasyonlar1 ilizerinde daha etkili oldugu goriilmektedir. Sonuglar Tiirkce

dersine yonelik motivasyon i¢in Arastirma sorusu 2 'nin dogrulandigini gostermektedir.

Tiirkge dersine yonelik tutuma iliskin bulgular.

Arastirma sorusu 1: Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw 11
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. smif

ogrencilerinin “Tiirkce Dersi Tutum Olgegi”nden aldiklar1 &n test-son test puanlar1 arasinda

anlamli farklilik bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda uygulanan TDTO’niin arastirma gruplarinda yapilan 6n test-son
test uygulamalar1 arasinda anlaml farklilik olup olmadiginin belirlenmesi igin her bir grup
icin on test-son test puan ortalamalar karsilastirilacaktir. Sirasiyla DB, DO, DJ ve KM
gruplarinin tutum 6n test-tutum son test karsilastirmalarina iliskin bulgulara yer verilecektir.
DB grubu égrencilerinin TDTO’niin toplamindan ve faktdrlerinden aldiklari tutum 6n test ve
tutum son test puan ortalamalarinin karsilagtirilmasinda kullanilacak testin parametrik mi
nonparametrik mi oldugunun belirlenmesi amaciyla oncelikle verilerin normallik degerini
karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Uygulanan S-W testinde elde edilen sonuglara gore
DB grubunun tutum toplam puan 6n test-son test puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.996;
p=.644], son test icinse [S-W=.943; p=249], derse yonelik ilgi ve sevgi faktorii puan
ortalamalarinin on test i¢in [S-W=.971; p=.745], son test iginse [S-W=.952; p=.377], derse

iliskin olumsuz tutumlar faktorii puan ortalamalarmin 6n test i¢in [S-W=.921; p=.090], son
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test icinse [S-W=.820; p=.001], derse yonelik etkinlikler faktorii puan ortalamalarinin 6n test

icin [S-W=.941; p=.229], son test i¢inse [S-W=.851; p=.004] oldugu saptanmastir.

Olgegin derse iliskin olumsuz tutumlar ve derse yonelik etkinlikler faktdrlerinin son
test Ol¢iimlerinde normalligin saglanamadigi diger degerlerde ise saglandigi goriilmektedir.
TDTO’niin bu faktdrlerinin son testlerinin basiklik ve ¢arpiklik degerleri kontrol edilmistir.
Derse iligkin olumsuz tutumlar faktorii son testine yonelik ¢arpiklik degerinin (Cpg=.897),
basiklik degerinin (Bpe=-1.100) oldugu; derse yonelik etkinlikler faktdriinde carpiklik
degerinin Cps=.821), basiklik degerinin (Bpe=-1.191) oldugu ve elde edilen bu degerlerin
analiz i¢in makul kabul edilen smirlar dahilinde oldugu belirlenmistir. DB grubu
dgrencilerinin TDTO ye iliskin &n test-son test puan ortalamalarinin normallik varsayimini
karsiladign  goriilmektedir. Bu dogrultuda TDTO’niin 6n test-son test puanlarinin
karsilastirilmast i¢in parametrik testler arasinda bulunan bagimli gruplar t testinin
uygulanmasina karar verilmistir. DB grubu &grencilerinin TDTO’den aldiklar1 6n test ve son
test puanlarinin dlgegin toplaminda ve tim faktorlerinde karsilastirilmasina iliskin bagiml

gruplar t testi sonuglar1 Tablo 38’de yer almaktadir.

Tablo 38. DB Grubunun TDTO On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglar

Olgek N X ss sd t p
EER T
T O N R R R
Olumsuz tutum g;nt‘tas;t ;1 g;gg jg? 20 912 372
Etkinlikler on et o o 2o 20 1.921 069

Tablo 38’de bulunan bulgulara bakildiginda; DB grubunda yer alan Ogrencilerin
TDTO’den aldiklar1 &n test ve son test puanlari arasinda toplam puan ve diger faktdrler
acisindan ise anlaml farkliligin (p>.05) bulunmadig tespit edilmistir. DB grubunun toplam
puan ortalamalarinin 6n test igin (X=99.76) son test i¢in (X=100.10) oldugu ve bu sonuglarm
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi belirlenmistir [t@o)=-.132; p=.897].
Derse yonelik ilgi ve sevgi faktorii puan ortalamalarinin n test i¢in (X=51.95) son test i¢in (
X=50.05) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak son test lehine olacak sekilde anlamli
diizeyde farklilik ortaya koymadig1 [t(20=.929; p=.324]; derse yonelik olumsuz tutum faktorii
ortalamalarinin 6n test icin (X=31.33) son test igin (X=32.52) oldugu ve bu sonuglarin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi belirlenmistir [to0)=.912; p=.372].
Derse yonelik etkinlikler faktorii puan ortalamalarinin 6n test igin ( X=16.48) son test i¢in (X

=17.52) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olusturmadigi
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belirlenmistir [teo=1.921; p=.069]. Bu dogrultuda BIOK yénteminin dgrencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlar1 iizerinde olumlu ya da olumsuz bir etkiye sahip olmadig

saptanmistir.

DO grubu grencilerinin TDTO’niin toplamindan ve faktorlerinden aldiklar1 tutum 6n
test ve tutum son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda kullanilacak testin
belirlenmesi amaciyla evvela verilerin normallik degerini karsilayip karsilamadigina
bakilmistir. Uygulanan S-W testinde elde edilen sonuglara gére DO grubunun tutum toplam
puan On test-son test puan ortalamalarinin 6n test icin [S-W=.921; p=.105], son test i¢inse [S-
W=0911; p=.066], derse yonelik ilgi ve sevgi faktorli puan ortalamalarinin 6n test igin [S-
W=.972; p=.789], son test i¢inse [S-W=.940; p=.235], derse iliskin olumsuz tutum faktori
puan ortalamalarinin 6n test igin [S-W=.978; p=.909], son test iginse [S-W=.839; p=.004],
derse yonelik etkinlikler faktorii puan ortalamalarinin 6n test igin [S-W=.922; p=.109], son
test i¢inse [S-W=.700; p=.000] oldugu saptanmuistir.

Olgegin derse iliskin olumsuz tutumlar ve derse ydnelik etkinlikler faktdrlerinin son
test Olclimlerinde normallik varsayiminin saglanamadigi diger degerlerde ise saglandigi
goriilmektedir. TDTO’niin bu faktdrlerinin son testlerinin basiklik ve carpiklik degerleri
kontrol edilmistir. Derse iliskin olumsuz tutumlar faktdrii son testine yonelik carpiklik
degerinin (Cpo=-.736), basiklik degerinin (Bpp=-.501) oldugu; derse yonelik etkinlikler
faktorii son testine yonelik carpiklik degerinin (Cpo=.835), basiklik degerinin (Bpo=-1.419)
oldugu ve elde edilen bu degerlerin kabul edilebilir sinirlar dahilinde oldugu belirlenmistir.
DO grubu dgrencilerinin TDTO’ye iliskin 6n test-son test puan ortalamalarmin normallik
varsaymmini karsiladigi goriilmektedir. Bu dogrultuda TDTO’niin 6n test-son test puanlarinin
karsilagtirilmast i¢in parametrik testler arasinda bulunan bagimli gruplar t testinin

uygulanmasina karar verilmistir.

DO grubu dgrencilerinin TDTO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin dlgegin
toplaminda ve tiim faktorlerinde karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglari

Tablo 39’da yer almaktadir.

Tablo 39. DO Grubunun TDTO On Test Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglart

Olgek N X ss sd t p

Toplam St o0 e gae 18 eas o0

flgi ve sevgi g;ntf;t 38 gg?g g:gi 19 -4.308 000*

Olumsuz tutum g;ntf;t 38 gégg ‘3":;2 19 5.366 000*

Etkinlikler on st ;8 o 1:2;‘ 19 5,001 000*
*p<.05
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Tablo 39°da bulunan bulgulara bakildiginda; DO grubunda yer alan &grencilerin
TDTO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda toplam puan ve tiim faktorleri
acisindan ise anlamli farkliligin (p<.05) bulundugu saptanmistir. DO grubunun toplam puan
ortalamalarinin 6n test icin (X=102.65) son test icin (X=117.65) oldugu ve bu sonuglarin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik ortaya koydugu goriilmektedir [t(19)=-6.464,
p=.000]. Derse yonelik ilgi ve sevgi faktorii puan ortalamalarmin 6n test icin (X =55.55) son
test i¢in (X=62.70) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak son test lehine olacak sekilde
anlamli diizeyde farklilik olusturdugu [tz9=-4.308; p=.000]; derse yonelik olumsuz tutum
faktorii ortalamalarmin 6n test icin (X=31.35) son test igin (X=36.60) oldugu ve elde edilen
bulgularin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olusturdugu belirlenmistir [t9)=-
5.366; p=.000]. Derse yonelik etkinlikler faktorii puan ortalamalarmin &n test igin (X =15.75)
son test icin (X=19.10) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
ortaya koydugu tespit edilmistir [ta9)=-5.091.921; p=.000]. Elde edilen sonuglara gore OTBB
yonteminin 6grencilerin Tiirkge dersine iliskin olumlu tutum olusturmasi ve gelistirmesinde

etkili oldugu yorumunda bulunulabilir.

DJ grubunda yer alan katilimcilarin TDTO’niin toplamina ve faktdrlerine iliskin
aldiklar1 6n test-son test puan ortalamalarinin karsilagtirilmasi maksadiyla kullanilacak teste
karar vermek i¢in Oncelikle verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadiginin tespiti
gereklidir. Bu amagla uygulanan Shapiro-Wilk testinde elde edilen sonuglara gére DJ
grubunun tutum toplam puan 6n test-son test puan ortalamalarinin 6n test icin [S-W=.920;
p=.130], son test icinse [S-W=.984; p=.982], derse yonelik ilgi ve sevgi faktorii puan
ortalamalarinin on test i¢in [S-W=.904; p=.067], son test iginse [S-W=.958; p=.557], derse
iliskin olumsuz tutum faktorii puan ortalamalarinin 6n test igin [S-W=.941; p=.299], son test
icinse [S-W=.911; p=.089], derse yonelik etkinlikler faktorii puan ortalamalarinin 6n test i¢in
[S-W=.940; p=.287], son test iginse [S-W=.905; p=.069] oldugu saptanmistir. Eldeki
bulgulara gore, 6l¢egin toplaminda ve tiim faktorlerinde analiz i¢in normallik varsayiminin

karsilandig1 belirlenmistir.

DJ grubu 6grencilerinin TDTO’ye iliskin 6n test-son test puan ortalamalarinin
normallik varsayimim karsiladig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda TDTO’niin 6n test-son test
puanlarinin karsilastirilmasi ig¢in parametrik testler arasinda bulunan bagimli gruplar t testinin
uygulanmasia karar verilmistir. DJ grubu 6grencilerinin TDTO’den aldiklar1 6n test ve son
test puanlarinin 6lgegin toplaminda ve tiim faktorlerinde karsilagtirilmasina iliskin bagimli

gruplar t testi sonuglar1 Tablo 40°ta yer almaktadir.
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Tablo 40. DJ Grubunun TDTO On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimlh Gruplar T Testi Sonuglart

Olcek N X ss sd t p

Toplam e R T R A

flgi ve sevgi gélntig;t 12 gggé ;:ig 17 2132 048*

Olumsuz tutum gCIJlnt:;t 12 gég 258 17 1.228 236

Etkinlikler oot 12 . ggg 17 1,492 154
*p<.05

Tablo 40’ta bulunan bulgulara bakildiginda; DJ grubunda yer alan O6grencilerin
TDTO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda toplam puan ve derse yonelik ilgi ve
sevgi faktori anlamli farkliligin (p<.05) bulundugu; diger iki faktor agisindan ise bulunmadigi
(p>.05) saptanmustir. DJ grubunun toplam puan ortalamalarinin &n test icin (X=103.22) son
test icin (X=108.11) oldugu ve bu sonuclarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
ortaya koydugu goriilmektedir [t7)= -2.383; p=.029]. Derse yonelik ilgi ve sevgi faktorii puan
ortalamalarinin 6n test icin (X=55.61) son test i¢in (X=59.06) oldugu ve bu sonuglarmn
istatistiksel olarak son test lehine olacak sekilde anlamli diizeyde farklilik olusturdugu [ti7)=-
2.132; p=.048]; derse yonelik olumsuz tutum faktdrii ortalamalarmin 6n test icin (X =31.17)
son test icin (X=32.67) oldugu ve elde edilen bulgularin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik olusturdugu belirlenmistir [tu7)=-1.228; p=.236]. Derse yonelik etkinlikler faktorii
puan ortalamalarmin 6n test i¢in (X=16.44) son test i¢in (X=17.22) oldugu ve bu sonuglarm
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik ortaya koydugu tespit edilmistir [ta7)=-1.492;
p=.154]. Elde edilen sonuglara gore Jigsaw II yonteminin 6grencilerin Tiirkge dersine iliskin
olumlu tutum olusturmasi ve gelistirmesinde etkili oldugu yorumunda bulunulabilir. Olgegin
toplam puani ve bir faktdriinde anlamli farklilik oldugu diger iki faktdrde ise bulunmadigi
belirlenmesine karsin anlamli farkliligin olmadig1 faktorlerde de on teste gore bir artigin

oldugu goriilmektedir.

KM grubunda bulunan katilimcilarin TDTO’niin toplamimna ve faktdrleri agisindan
aldiklar1 6n test-son test puan ortalamalarinin karsilagtirilmasi amaciyla kullanilacak testin
belirlenmesi i¢in Oncelikle verilerin normallik varsayimini karsilaylp karsilamadigina
bakilmasi gerekir. Bunun i¢in uygulanan Shapiro-Wilk testinde elde edilen sonuglara gore
KM grubunun TDTO’niin toplam puan 6n test-son test puan ortalamalarinin &n test icin [S-
W=.954; p=.522], son test i¢inse [S-W=.918; p=.052], derse yonelik ilgi ve sevgi faktorii puan
ortalamalarinin on test i¢in [S-W=.973; p=.750], son test i¢inse [S-W=.948; p=.245], derse
iliskin olumsuz tutum faktorii puan ortalamalarinin 6n test i¢in [S-W=.947; p=.239], son test
icinse [S-W=.948; p=.246], derse yonelik etkinlikler faktorii puan ortalamalarinin 6n test i¢in
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[S-W=.881; p=.009], son test iginse [S-W=.881; p=.009] oldugu saptanmistir. Eldeki
bulgulara gore, 6lcegin derse yonelik etkinlikler faktorii 6n ve son testi hari¢ diger degerler

i¢cin normalligin karsilandig1 gériilmektedir.

Derse yonelik etkinlikler faktoriiniin 6n test ve son testi i¢in carpiklik ve basiklik
degerleri kontrol edilmistir. Bu faktoriin ¢arpiklik on test degerinin Ckm=-.956), basiklik
degerinin (Bkm=-1.610) oldugu; 6n test degerinin Ckm=.581), basiklik degerinin (Bkm=-.936)
oldugu saptanmistir. Buna gore KM grubunun tutum o6lgeginin On test-son test analizinin
uygulanmasi i¢in normallik varsayimini karsiladigi goriilmektedir. KM grubu 6grencilerinin
TDTO’ye iliskin &n test-son test puan ortalamalarmin normallik varsaymmini karsilayacak
degerlere sahip oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda TDTO’niin 6n test-son test puanlarinin
karsilastirilmast maksadiyla parametrik testler arasinda bulunan bagimli gruplar t testinin
uygulanmas1 uygun bulunmustur. KM grubu grencilerinin TDTO’den aldiklar1 6n test ve son
test puanlarinin dlgegin toplaminda ve tiim faktorlerinde karsilastirilmasina iliskin bagiml

gruplar t testi sonuglar1 Tablo 41°de yer almaktadir.

Tablo 41. KM Grubunun TDTO On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglar

Olgek . N X ss sd t p

Toplam sntest 24 1000 o B 82 0%
flgi ve sevgi g:ntf;t gj gégg 3;2 23 1513 144
Olumsuz tutum g:ntfg; gj gg:gj gg; 23 -399 738
Etkinlikler ontest - e S 23 11.823 081

Tablo 41°de bulunan bulgulara bakildiginda; KM grubunda yer alan 6grencilerin
TDTO’den aldiklar1 6n test-son test puanlar1 arasinda toplam puan ve tiim faktorleri agisindan
ise bulunmadigi (p>.05) saptanmistir. KM grubunun toplam puan ortalamalarinin 6n test igin (
X=98.13) son test igin (X=102.96) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik olmadigi goriilmektedir [tes)= -1.862; p=.075]. Derse yonelik ilgi ve sevgi
faktorii puan ortalamalarmin 6n test icin (X=52.38) son test icin (X=55.29) oldugu ve bu
sonuclarin istatistiksel olarak son test lehine olacak sekilde anlamli diizeyde farklilik
olusturdugu [t(23)=-1.513; p=.144]; derse yonelik olumsuz tutum faktorii ortalamalarinin 6n
test igin (X=30.58) son test i¢in (X=31.04) oldugu ve elde edilen bulgularmn istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilik olusturdugu belirlenmistir [t23)=-.399; p=.738].

Derse yonelik etkinlikler faktorii puan ortalamalarmin 6n test icin (X=15.17) son test
icin (X=16.50) oldugu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik ortaya

koydugu tespit edilmistir [t23=-1.823; p=.081]. Elde edilen sonuclara gére mevcut 6grenme
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yonteminin genel olarak 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligkin olumlu tutumlar tizerinde anlaml
farklilik olusturacak diizeyde bir etkisinin olmadig1 saptanmistir. Bununla birlikte 6n test ve
son test puanlaria bakildiginda puanlarin genel olarak arttig1 goriilmektedir. Bu da sinirli da

olsa olumlu etkisinin olustugu seklinde yorumlanabilir.

DB, DO, DJ ve KM gruplarinin TDTO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin bulgular genel olarak degerlendirildiginde; Biitiin gruplarda 6n test
puanlarma gore son test puanlarinda bir artisin oldugu goriilmektedir. DO grubunda elde
edilen puanlarin 6lgegin toplami ve tiim faktorlerinde son test lehine olmak {izere anlaml
farklilik olusturdugu saptanmistir. DJ grubunda ise 6l¢egin toplami ve bir faktoriinde son test
lehine olmak tizere anlamli farklilik oldugu ancak diger iki faktérde son testlerde bir miktar
puan artig1 gézlenmekle birlikte bunun farklilik olusturacak diizeyde olmadig1 goriilmektedir.
DB ve KM gruplarinda da son testlerde on testlere gore bir miktar puan artigi oldugu ancak
bunun istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturacak diizeyde olmadigi saptanmistir. Bu

durumda Arastirma sorusu I’in tam olarak dogrulanmadig: goriilmektedir.

Arastirma sorusu 2: Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda BIOK, OTBB, Jigsaw 11
teknikleri ve mevcut uygulama yonteminin uygulandigi arastirma gruplarindaki 7. simif
ogrencilerinin “Tiirkce Dersi Tutum Olgegin “den aldiklar1 son test puanlari arasinda anlaml

farklilik bulunmaktadir.

Arastirma gruplarinda yer alan &grencilerin TDTO’den aldiklar1 son test puan
ortalamalarinin karsilastirilmas: amaciyla kullanilacak analiz yontemine karar verilmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in katilimcilardan elde edilen verilere K-S testi uygulanmigtir.
TDTO’niin ii¢ faktdrlii bir yapiya sahip olmasi nedeniyle toplam puanmnin ve faktdr
puanlarinin birbirinden ayr1 olarak hesaplanmasi énemlidir. Uygulanan K-S testi sonuclarina
gore; DB grubu dgrencilerinin TDTO’niin toplamina iliskin son test puan ortalamalarinm [K-
S=.140; p=.200], derse yonelik ilgi ve sevgi faktorii i¢in [K-S=.121; p=.200], derse iliskin
olumsuz tutumlar faktorii i¢cin [K-S=.228; p=.006], derse yonelik etkinlikler faktorii i¢in [K-
S=.245; p=.002] olarak belirlenmistir. DB grubu puan ortalamalarinin TDTO’niin derse
iliskin olumsuz tutumlar ve derse yonelik etkinlikler faktdrlerinin normallik degerini
karsilamadig1 ancak toplam puan ve derse yonelik ilgi ve sevgi faktOriiniin normallik
degerlerine uygun oldugu goriilmektedir. Derse iliskin olumsuz tutumlar ve derse yonelik
etkinlikler faktorlerinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Derse iliskin olumsuz
tutumlar faktoriintin ¢arpiklik degerinin (Cos=-.728), basiklik degerinin (Bpg=-.414) oldugu;
derse yonelik etkinlikler faktoriiniin ise ¢arpiklik degerinin (Cps=-.770), basiklik degerinin
(Bpe=.161) oldugu ve bu degerlerin de kabul edilebilir diizeyde oldugu saptanmustir.
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Yapilan K-S testi sonuglar1 incelendiginde DO grubu &grencilerinin TDTO’niin
toplamina iliskin puan ortalamalarinin [K-S=.196; p=.043], derse yonelik ilgi ve sevgi faktori
igin [K-S=.160; p=.194], derse iliskin olumsuz tutumlar faktorii i¢in [K-S=.240; p=.004] ve
derse yonelik etkinlikler faktorii igin [K-S=.344; p=.000] olarak belirlenmistir. DO grubu
puan ortalamalarmin TDTO’niin derse derse yonelik ilgi ve sevgi faktdrii normallik
varsayimini  karsiladigi ancak toplam puami ile diger faktorler agisindan normallik
varsayiminin  karsilanmadigi  goriilmektedir. Olgegin toplam1 ve normallik dlgiitlerini
karsilamayan faktorleri icin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Olgegin toplam
puaninda c¢arpiklik degerinin (Cpo=-.790), basiklik degerinin (Bpo=-.199); derse iliskin
olumsuz tutumlar faktoriinde ¢arpiklik degerinin (Cpo=-.736), basiklik degerinin (Bpp=-.501);
derse yonelik etkinlikler faktoriinde carpiklik degerinin (Cpo=-.919), basiklik degerinin
(Bpo=.835) oldugu ve bu degerlerin de kabul edilebilir diizeyde oldugu saptanmistir.

Normallik varsayimi i¢in uygulanan K-S testinden elde edilen bulgular incelendiginde;
DJ deney grubu &grencilerinin TDTO niin toplamina iliskin puan ortalamalar [K-S=.123;
p=.200], derse yonelik ilgi ve sevgi faktorii i¢in [K-S=.117; p=.200], derse iliskin olumsuz
tutumlar faktorii i¢in [K-S=.202; p=.051] ve derse yonelik etkinlikler faktorii i¢in [K-S=.143;
p=-200] olarak belirlenmistir. Jigsaw II deney grubuna iligkin puan ortalamalarinin
TDTO’niin normallik degerlerini karsiladig1 tespit edilmistir. Son test ortalamalarinin
karsilagtirillmas1 amaciyla uygulanan K-S testi bulgular1 analiz edildiginde; KM grubu
ogrencilerinin TDTO’niin toplamia iliskin puan ortalamalar1 [K-S=.167; p=.083], derse
yonelik 1lgi ve sevgi faktorii i¢in [K-S=.177; p=.051], derse iliskin olumsuz tutumlar faktori
icin [K-S=.160; p=.114] ve derse yonelik etkinlikler faktorii igin [K-S=.181; p=.044] olarak
belirlenmistir. KM grubu puan ortalamalarina iliskin K-S analizine gore 6lgegin derse yonelik
etkinlikler faktoriinde normalligin karsilanmadigi, toplam puan ve diger faktorlerinde ise
karsilandig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonuglar cercevesinde TDTO’niin derse

yonelik etkinlikler faktoriiniin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin incelenmesi gerekmektedir.

Derse yonelik etkinlikler faktorii i¢in carpiklik degerinin (Cpk=.581), basiklik
degerinin (Bpk=-.936) oldugu ve bu degerlerin kabul edilebilir diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Normallik varsayimina yonelik elde edilen analiz sonuglar1 ¢ergcevesinde; arastirma
gruplarmin TDTO’ye iliskin son test puan ortalamalariin karsilastirilmasi igin parametrik
testler arasinda bulunan tek yonlii ANOVA testinin kullanilmasi uygun bulunmustur. Tablo
42’de arastirma gruplarinin TDTO’den aldiklar1 son test puan ortalamalarina iliskin tek yonlii

ANOVA testine ait bulgulara yer verilmektedir.
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Tablo 42. Arastirma Gruplarinin TDTO Son Test Puanlarina Iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglart

Olgiitler Gruplar n X ss X:;izgf sd F p Ar.lllijnlilllzt;?rk
c DI? 21 100.10 13.44  Gruplar 3 )
‘_:L DO 20 117.65 11.76  arasi 9318 .000* DO ile DB, KM
2 DJ 18 108.11 10.53  Gruplar ici 79 ' ' arasinda
KM 24 101.67 11.52 Toplam 82
%” DB 21 50.05 10.10  Gruplar 3
2 DO 20 62.70 8.64 arasi 8361 000* DO ile DB, KM
= DJ 18 59.06 7.49  Gruplar ici 79 ' ' arasinda
= KM 24  54.46 7.91 Toplam 82
N DI? 21 3252 461  Gruplar 3
2E DO 20 3660 373 arasi 6028 oopx DOileDB.KM
8 2 DJ 18 32.67 5.79  Gruplar ici 79 ' ' arasinda
KM 24 30.58 473 Toplam 82
k5 DB 21 17.52 2.40  Gruplar 3
E DO 20 19.10 137 arast s108 oopx DOileDILKM
= DJ 18 17.22 2.60  Gruplar i¢i 79 arasinda
w KM 24 16.50 2.09 Toplam 82
*p<.05

Tablo 42’de yer alan arastirma gruplarinin TDTO’den aldiklari son test puan
ortalamalar1 analiz edildiginde; tek yonlii ANOVA testi sonuglarinda gruplar arasi anlamli
farkliligin p<.05 ortaya ¢iktig1 saptanmistir. Son test puan ortalamalarinin dlgegin toplam
puaninda DB grubu igin (X=100.10), DO grubu i¢in (X=117.65), DJ grubu i¢in (X=108.11),
KM grubu igin (X=101.67) olarak belirlenmistir. Anlaml farklilik olup olmadigna iliskin
yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik
olustugu[sd); F=9.318; p=.000] belirlenmistir. Anlaml1 farkliligin olustugu gruplarin tespiti
amactyla uygulanan Tukey analizi bulgularma gére “DO ile DB ve KM~ gruplar arasinda DO
lehine olacak sekilde farklilik oldugu belirlenmistir. TDTO niin derse yonelik ilgi ve sevgi
faktoriinde DB grubu igin (X=50.05), DO grubu i¢in (X=62.70), DJ grubu i¢in (X=59.06),
KM grubu igin (X=54.46) olarak tespit edilmistir. Anlaml1 farklilik olup olmadigima iliskin
yapilan analiz sonucunda gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu
[sd@3):. F=8.361; p=.000] saptanmustir. Aralarinda fark tespit edilen “DO ile DB, KM”

gruplarinda anlamli farkliligin DO lehine oldugu sonucuna ulasilmistir.

TDTO’niin derse iliskin olumsuz tutumlar faktoriinde DB grubu igin (X=32.52), DO
grubu icin (X=36.60), DJ grubu ic¢in (X=32.67), KM grubu igin (X=30.58) olarak
bulunmustur. Anlamli farklilik olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arast
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliligin olustugu [sd): F=6.028; p=.001] belirlenmistir.
Bu farkliligin olustugu gruplart belirlemek i¢in yapilan Tukey analizi sonuglari baglaminda
“DO ile DB, KM” gruplari arasinda DO grubu lehine olacak sekilde farklilik oldugu
goriilmiistiir. TDTO’ niin derse yonelik etkinlikler faktoriinde DB grubu igin (X=17.52), DO
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grubu icin (X=19.10), DJ grubu icin (X=17.22), KM grubu igin (X=16.50) olarak
bulunmustur. Anlamli farklilik olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonucunda gruplar arast
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik [sd): F=5.498; p=.002] saptanmistir. Yapilan
Tukey analizine dogrultusunda “DO ile DJ, KM” gruplar1 arasinda DO lehine olmak iizere

farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen sonuglara gore; arastirma gruplarinin TDTO’den aldiklar1 son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklihik oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin 6lgegin
toplaminda ve tiim faktdrlerinde DO lehine oldugu tespit edilmistir. Toplam puan agisindan
degerlendirilecek olunursa en yiiksek puan siralamasmin DO, DJ, KM ve DB seklinde
siralandigi belirlenmistir. Ogrencilerin tutumlar: {izerinde kullanilan y&ntemler arasinda en
etkili yontemin OTBB oldugu, sonrasinda ise Jigsaw II oldugu gériilmektedir. KM ve DB
puanlarinin birbirine ¢ok yakin olmakla birlikte KM ¢ok kii¢iik bir farkla da olsa DB
grubundan daha yiiksek puan almigtir. Buna gore uygulama oncesinde arastirma gruplarinda
yer alan Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum diizeylerinin toplam puan ve tim
faktorlerde anlamli farklilik olustugu i¢in Arastirma sorusu 2°nin dogrulandigini ortaya

koymaktadir.

Arastirma Yontemlerinin Uygulanmasina liskin Nitel Bulgular

Arasgtirmanin  bu  boliimiinde, Tiirkge dersinde BIOK, OTBB ve Jigsaw II
yontemlerinin uygulanma siirecine yonelik elde edilen nitel bulgular yer almaktadir. Yapilan
coziimlemeler; 6gretmen ve Ogrencilerle yapilandirilmis ve yari yapilandirilmig goriismeler,
uygulama o6gretmeni ve arastirmaci tarafindan kaydedilen gézlemlerin detayli olarak analiz
edilmesi, kodlanmasi ve yorumlamasinin yapilmasi suretiyle gerceklestirilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme ve gozlem formlarinda olast veri kaybinin Oniine gegilmesi ve
nesnelligin saglanabilmesi maksadiyla dogrudan alintilara yer verilmistir. Yapilan dogrudan
alintilarda verilerin elde edildigi kaynagin gizliliginin saglanmasi amaciyla kisaltma ve
kodlamalar kullanilmigtir. Bu sayede alintilarin hangi tiir veri kaynagi ve kisisinden elde
edildigi belirtilmistir. Oncelikle uygulama 6gretmelerine galisma siirecinim baginda yapilan
yapilandirilmig goriisme formuna iligkin ¢éziimlemeler sunulacaktir. Sonrasinda uygulama
sonrasinda 6grencilere uygulanan yapilandirilmis goriisme formunun g¢dziimlemelerine yer
verilecektir. Daha sonra ise 6gretmen ve dgrencilere uygulanan yari yapilandirilmis goriisme
formu ve gozlem raporlari birlikte sunulacaktir. En sonunda ise 6grenci 6z degerlendirme

formundan elde edilen bulgular aktarilacaktir.
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Uygulama oncesinde isbirlikli 6gretim tekniklerine iliskin 6gretmenlerin
goriisleri.

Arastirma kapsaminda uygulamaya katilan Ogretmenler c¢alisma Oncesinde
yapilandirilmis  goriisme formunu yanitlamistir. Bu form ¢ercevesinde Ogretmenlerin
verdikleri yamitlar soru sirasina uygun olarak asagida sunulmustur. Ogretmenlere daha énce
isbirlikli 6gretim yontemi ve yontemleri ile ilgili deneyimlerinin olup olmadigi sorulmustur.

Uygulama 6gretmenlerinin yanitlar1 Tablo 43’te yer almaktadir.

Tablo 43. Uygulama Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Yaklagimina Iliskin Deneyim Bulgular:

Goriisler DB DO DJ
Var - X X
Kismen var X - -
Yok - - -

Tablo 43 incelendiginde; isbirlikli 6gretim yontemi ve tekniklerine iliskin olarak DB
grubu uygulama &gretmenin kismen bilgisinin oldugu, DO ve DJ gruplarindaki uygulama
ogretmenlerinin ise bilgilerinin oldugu saptanmistir. Uygulama Ogretmenlerinin igbirlikli
ogretim tekniklerine iliskin bilgiyi nereden edindikleri sorulmustur. Ogretmenlerin verdigi

yanitlar Tablo 44°te sunulmustur.

Tablo 44. Uygulama Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Yontemini Nasil Ogrendiklerine Iliskin Bulgular
Goriisler DB DO DJ
Hizmet ici egitimde - - -

Universite derslerinde X X X
Calistayda - - -
Kendi ¢abalarimla X - -
Almadim - - -

Tablo 44’te yer sunulan bilgilere bakildiginda; isbirlikli 6gretim teknigine iligkin
bilgileri farkli kaynaklardan edindikleri goriilmektedir. DB grubu uygulama 6gretmeninin
isbirlikli 6gretim teknikleriyle ilgili bilgiyi tiniversitede yer alan derslerde ve kendi
cabalariyla edindigi saptanmistir. DO grubu ve DJ grubu dgretmenlerinin ise {iniversite

derslerinde edindikleri belirlenmistir.

Uygulama oOgretmenlerine bu ¢alismadan once isbirlikli 6gretim tekniklerini
derslerinde hangi siklikta kullandiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya iliskin olarak

verdikleri yanitlar Tablo 45°te yer almaktadir.

Tablo 45. Uygulama Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Yaklagimini Kullanma Sikhiklarina Hiskin Bulgular
Goriisler DB DO DJ
Her zaman - - -
Haftada bir kez - - -
Ayda bir kez X - X
Yalniz bir kez - X -
Hig - - -
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Tablo 45°teki bilgilere gore, 6gretmenlerin isbirlikli 6gretim tekniklerini daha 6nce
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bunun ne siklikta olduguna iliskin olarak ise; DB ve DJ grubu
uygulama dgretmenlerinin ayda bir kez, DO uygulama &gretmeninin yalmz bir kez yanitin
verdikleri goriilmektedir. Uygulama 6gretmenlerine isbirlikli 6gretim teknikleriyle yaptiklar
calismalarda 6grenci ¢alisma gruplarini ne sekilde olusturduklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin

bu soruya yonelik verdikleri yanitlar Tablo 46’da sunulmustur.

Tablo 46. Uygulama Ogretmenlerinin Yaptiklart Calismalarda Gruplarimi Nasil Olusturduklarina Iliskin
Bulgular

Goriisler DB DO DJ
Rastgele - - -
Ogrenci istegine gore - - -
Sistemli olarak X X X

Tablo 46’da sunulan bulgular ¢ergevesinde uygulamaya katilan tim &gretmenlerin
Ogrenci calisma gruplarini olustururken sistemli olarak hareket ettikleri, rastgele ya da 6grenci

isteklerine gore hareket etmedikleri saptanmustir.

Uygulama 6gretmenlerine, daha once yaptiklart igbirlikli ¢alismalarda olusturduklari
ogrenci calisma gruplarinda 6ne ¢ikan dzelliklerin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin

verdikleri yanitlar Tablo 47°de yer almaktadir.

Tablo 47. Uygulama Ogretmenlerinin Olusturdugu Calisma Gruplarinin Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Goriigler DB DO DJ
Cinsiyete gore heterojen X X X
Yetenege gore heterojen X X X
Etnik duruma gore heterojen - - -
Sosyal becerilere gore heterojen - X -
2-3 ogrenciden olusmasi - - -
4-6 6grenciden olugmast - X X

6’dan fazla 6grenciden olugmasi -

Yukarida yer alan Tablo 47°deki bulgulara bakildiginda; Daha oOnceki yaptiklari
isbirlikli 6gretim c¢alismalarinda DB grubu uygulama 6gretmeninin olusturdugu O6grenci
gruplarinin cinsiyet ve yetenege gore heterojen oldugu belirlenmistir. DO grubu uygulama
O0gretmeninin olusturdugu Ogrenci gruplarinin cinsiyet, yetenek, sosyal becerilere gore
heterojen oldugu ve 4-6 6grenciden olustugu, DJ grubu uygulama 6gretmeninin olusturdugu
Ogrenci gruplarinin ise cinsiyet, yetenege gore heterojen oldugu ve 4-6 6grenciden olustugu

saptanmistir.

Uygulama o6gretmenlerine, daha onceki yaptiklari c¢alismalarda isbirlikli 6gretim
tekniklerini uygulama amaglarinin neler oldugu sorulmustur. Bu soruya &gretmenlerin
isterlerse birden fazla yanit verebilecekleri belirtilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 48’de

sunulmustur.
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Tablo 48. Uygulama Ogretmenlerinin Isbirlikli Calisma Gruplarim Olusturma Amaglarina Iliskin Bulgular

Goriisler DB DO DJ
Iletisim becerilerini gelistirmek i¢in - X -
Katilimi artirmak igin X X -
Kendi gabalari ile 6grenmeyi saglamak igin - - X
Isbirligini desteklemek icin X X X

Yukarida yer alan Tablo 48’deki bulgular analiz edildiginde, daha 6nceki yaptiklari
isbirlikli 6gretim ¢alismalar1 ile DB grubu uygulama Ogretmeninin; Ogrencilerin derse
katilimlarin1 ve isbirlikli calismalarini desteklemeyi, DO grubu uygulama &gretmeninin;
Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmeyi, derse katilimlarimi artirmayr ve isbirlikli
caligmalarin1 desteklemeyi; DJ grubu uygulama ogretmeninin ise; 6grencilerin kendi
cabalartyla Ogrenmelerini saglamayir ve isbirlikli ¢alismalarini desteklemeyi amacladigi
belirlenmistir. Uygulama o6gretmenlerinin isbirlikli 6gretim tekniklerini uygularken ortaya
cikabilecek endiselerinin neler oldugu sorulmustur. Bu soruya 6gretmenlerin isterlerse birden

fazla yanit verebilecekleri belirtilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 49°de sunulmustur.

Tablo 49. Uygulama Ogretmenlerinin Uygulama Siirecine Yonelik Endigelerine Iliskin Bulgular
Goriigler DB DO DJ
Davranislarla ilgili endiseler X
Degerlendirme zorluklari -
Amaglar1 gergeklestirmede basarisiz olma -

X

X X

Tablo 49’da yer alan bulgulara gore uygulama Ogretmenlerinin uygulama siirecine
iligkin yasadiklar1 endiselerin oldugu belirlenmistir. Bu endiselerin neler olduguna iliskin
olarak DB grubu uygulama 6gretmeninin 6grencilerin davraniglariyla ilgili endiseleri oldugu;
DO grubu uygulama 6gretmeninin elde edilen verileri ve dgrencileri degerlendirme, uygulama
amaclarinin gerceklestirilememesi ile ilgili endiseleri oldugu belirlenmistir. DJ grubu
uygulama Ogretmenlerinin ise elde edilen verileri ve Ogrencileri degerlendirmeye yonelik
endiselerinin oldugu saptanmustir. Uygulama 6gretmenlerine daha once yaptiklart isbirlikli
ogretim calismalarmin dgrencilerin basarilarini nasil etkiledigi sorulmustur. Ogretmenlerin

verdikleri yanitlara Tablo 50°de yer verilmistir.

Tablo 50. Uygulama Ogretmenlerinin Isbirlikli Uygulama Yéntemlerini Degerlendirmelerine Iliskin Bulgular

Goriigler DB DO DJ
Diger 6grenme stratejilerininkinden daha ytiksek X - X
Diger 6grenme stratejileri ile ayni diizeyde - X -
Diger 6grenme stratejilerininkinden daha diisiik - - -
Fikrim yok - - -

Tablo 50°deki bulgulara gore, uygulama Ogretmenlerinin igbirlikli 6gretim
tekniklerinin &grencilerin basarist lizerindeki etkilerine iligskin degerlendirmelerinin oldugu
belirlenmistir. Bu degerlendirmelerin neler olduguna iliskin olarak DB ve DJ grubu uygulama
ogretmenlerinin 6grencilerin diger 6grenme yontemlerine gore daha basarili oldugunu, DO
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grubu uygulama 6gretmeni ise 6grencilerin diger 6grenme stratejileri kullanilan caligmalarla
aynt basar1 diizeyine sahip oldugunu belirtmistir. Uygulama ogretmenlerine arastirma
oncesinde yapilan yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde; isbirlikli 6gretim tekniklerine iliskin bilgilerinin oldugu ve bu bilgileri
tiniversite derslerinde veya kendi ¢abalariyla 6grendikleri goriilmektedir. Daha once isbirlikli
ogretim tekniklerini iki Ogretmenin ortalama ayda bir kez derslerinde kullandig1 bir

Ogretmenin ise sadece bir kez kullandig1 saptanmistir.

Ogretmenlerin daha onceki ¢alismalarinda ¢alisma gruplarmi olustururken sistemli
olarak hareket ettikleri, cinsiyet, yetenek ve sosyal beceriler yoniinden heterojen olmasina
dikkat ettikleri, ¢alisma gruplarimi 4-6 Ogrenciden olusturduklart tespit edilmistir. Ayrica
yaptiklar1 bu c¢alismada Ogrencilerin derse katilimlarini artirmayi, isbirlikli ¢aligmalarini
desteklemeyi ve kendi ¢abalariyla 6grenmelerini saglamay1 amagladiklarini ifade etmislerdir.
Uygulama siirecinde; ogrencilerin  davranislari, elde edilen verileri ve Ogrencileri
degerlendirme, uygulama amagclarinin gergeklestirilememesi ile ilgili endiseleri oldugu
belirlenmistir. Yaptiklari ¢alisma sonucunda 6grenci basarilarina iligkin degerlendirmelerin
ise; iki 0gretmen tarafindan diger yontemlerden daha iyi bir 6gretmen tarafindan ise diger

yontemlerle ayn1 oldugu seklinde oldugu tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda isbirlikli 6@retim tekniklerine iliskin 6@rencilerin goriisleri.

Arastirma  kapsaminda uygulamaya katilan Ogrenciler ¢alisma sonrasinda
yapilandirilmis goriisme formunu yanitlamistir. Burada Ogrencilerin uygulamaya iliskin
goriiglerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu form ¢ercevesinde dgrencilerin verdikleri yanitlar

soru sirasina uygun olarak asagida sunulmustur.

Arastirmaya dahil olan Ogrencilere isbirlikli gruplarla g¢aligmanin nasil oldugu
sorulmustur. Bu soru “Ishirlikli gruplarla ¢alismak...” seklinde ucu acik olarak sorulmus ve
devamimi asagidaki yanitlardan biriyle tamamlamalari istenmistir. Maddelerin puanlar1 1-5
arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin verdikleri yanitlara iliskin madde puan ortalamalari

asagida Tablo 51°de sunulmustur.

Tablo 51. Ogrencilerin Isbirlikli Gruplarda Calismaya Iliskin Diisiinceleri

Goriisler DB DO DJ
Cok zevklidir 3.86 4.15 4.06
Cok tesvik edicidir 4.16 4.60 4.21
Cok kolaydir 4.07 4.25 4.06
Cok faydahdir 3.91 4.30 4.22

Maksimum ortalama puan 5’tir.
Yukarida Tablo 51°de yer alan bulgular ¢ercevesinde, 6grencilerin isbirlikli gruplarla

caligmanin biiyiik oranda zevkli, tesvik edici, kolay ve faydali oldugu yoniinde diisiincelerini
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ifade ettikleri goriilmektedir. “Cok Zevklidir” maddesi i¢in; DB grubundaki 6grencilerin
madde puan ortalamalarinin 3.86, DO grubundaki dgrencilerin madde puan ortalamalarinin
4.15 oldugu, DJ grubundaki Ogrencilerin madde puan ortalamalarinin 4.06 oldugu
saptanmistir. Bu maddeye iliskin en yiiksek puan ortalamasina DO grubu &grencilerinin en
diisiik puan ortalamasina DB grubu 6grencilerinin sahip olduklar1 belirlenmistir. “Cok Tesvik
Edicidir” maddesi i¢in; DB grubundaki 6grencilerin madde puan ortalamalarmin 4.16, DO
grubundaki dgrencilerin madde puan ortalamalarinin 4.60 oldugu, DJ grubundaki 6grencilerin
madde puan ortalamalarmin 4.21 oldugu saptanmistir. Bu maddeye iliskin en yliksek puan
ortalamasina DO grubu dgrencilerinin en diisiik puan ortalamasina DB grubu 6grencilerinin

sahip olduklar1 belirlenmistir.

“Cok Kolaydir” maddesi i¢in; DB grubundaki o6grencilerin  madde puan
ortalamalarinin 4.07, DO grubundaki 6grencilerin madde puan ortalamalarinin 4.25 oldugu,
DJ grubundaki Ogrencilerin madde puan ortalamalariin 4.06 oldugu saptanmistir. Bu
maddeye iliskin en yiiksek puan ortalamasma DO grubu &grencilerinin en diisiik puan
ortalamasma DJ grubu 6grencilerinin sahip olduklari tespit edilmistir. “Cok Faydalidir”
maddesi i¢in; DB grubundaki dgrencilerin madde puan ortalamalarinm 3.91, DO grubundaki
ogrencilerin madde puan ortalamalarmin 4.30 oldugu, DJ grubundaki 6grencilerin madde
puan ortalamalarinin 4.22 oldugu saptanmistir. Bu maddeye iliskin en yiliksek puan
ortalamasma DO grubu &grencilerinin en diisiik puan ortalamasina DB grubu &grencilerinin

sahip olduklar1 belirlenmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin isbirlikli gruplarda ¢aligmayr zevkli,
tesvik edici, kolay ve faydali bulduklar1 goriilmektedir. Bu anlamda ortalama puanlar yiiksek
olmakla birlikte; en olumlu gériise DO grubundaki dgrencilerin en olumsuz gériise ise DB
grubundaki o6grencilerin sahip olduklari saptanmistir. Arastirmaya katilan olan 6grencilere
isbirlikli gruplarda arkadaglariyla birlikte ¢alismanin nasil oldugu sorulmustur. Bu soru
“Isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte calismak...” seklinde ucu agik olarak sorulmus ve
devamini asagidaki yanitlardan biriyle tamamlamalar istenmistir. Ogrencilerin verdikleri

yanitlarin frekanslar1 ve yiizdeleri hesaplanmis ve asagida Tablo 52°de yer verilmistir.

Tablo 52. Ogrencilerin Isbirlikli Gruplarda Arkadaslariyla Birlikte Calismaya Iigkin Diisiinceleri

Goriigler DB DO DJ

f % f % f %
Cok iyi 12 57.10 10 50.00 8 44.40
iyi 4 19.00 5 25.00 4 22.20
Yeterli 2 9.50 4 20.00 4 22.20
Kotii 2 9.50 1 5.00 1 5.60
Cok kétii 1 4.90 - ; 1 5.60
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Tablo 52’de bulunan bulgular incelendiginde, Ogrencilerin isbirlikli gruplarda
arkadaslariyla birlikte ¢caligmaya iligkin olarak biiylik oranda ¢ok iyi olduguna iliskin yanit
verdikleri goriilmektedir. DB grubunda yer alan 6grencilerin %57.10’luk bir kisminin ¢ok iyi,
%19.00’luk bir kismimin iyi, %9.50’lik bir kisminin orta, %9.50’lik bir kisminin kotii ve
%4.90’1lik bir kismimin ise ¢ok kotii oldugu yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. DO
grubunda yer alan 6grencilerin %50.00’lik bir kisminin ¢ok iyi, %25.00’lik bir kisminin iyi,
%20.00’lik bir kisminin orta, %5.00’lik bir kisminin kétii oldugu yoniinde goriis belirttikleri
saptanmistir. DJ grubunda yer alan 6grencilerin %44.40°1ik bir kisminin c¢ok 1yi, %22.20’lik
bir kisminin 1iyi, %22.20’lik bir kisminin orta, %5.60’lik bir kisminin kétii ve %5.60°1ik bir
kisminin ise ¢ok koti oldugu yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Genel olarak
degerlendirildiginde 6grencilerin biiylik bir kisminin igbirlikli gruplarda arkadaslartyla birlikte
calismay1 ¢ok iyi ya da iyi olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Calisma kapsaminda yer olan Ogrencilere isbirlikli gruplarla caligmanin sonunda
kendilerinde kesfettikleri 6zelliklerin neler oldugu sorulmustur. Bu soru “Isbirlikli grubumla
calismanin sonunda kendimde asagidaki ozelliklerin varligim hissettim.” seklinde sorulmus
ve asagidaki yanitlardan birini isaretlemeleri istenmistir. Maddelerin puanlar 1-5 arasinda yer
almaktadir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlara iliskin madde puan ortalamalart

asagida Tablo 53’te sunulmustur.

Tablo 53. Ogrencilerin Grup Calismast Sonunda Kendilerindeki Degisime Iliskin Diigiinceleri

Goriigler DB DO DJ

Dersin konusunu ¢ok iyi anladim 4.19 4.10 3.78
Kendime giivenimin ¢ok arttigin 3.71 4.25 4.06
Diisiinme ufkumun ¢ok agildigini 4.05 4.15 3.89
Kendi bagima ¢ok is yapar hale geldigimi 3.62 4.00 3.83

Maksimum ortalama puan 5’tir.

Yukarida Tablo 53’te yer alan bulgular ¢ergevesinde, 6grencilerin igbirlikli gruplarla
calismanin sonunda kendilerinde var oldugunu hissettikleri 6zelliklere iliskin biiylik oranda
olumlu yanit verdikleri goriilmektedir. “Dersin Konusunu Cok Iyi Anladim” maddesi igin;
DB grubundaki dgrencilerin madde puan ortalamalarinin 3.19, DO grubundaki égrencilerin
madde puan ortalamalarimin 4.10 oldugu, DJ grubundaki Ogrencilerin madde puan
ortalamalarinin 3.78 oldugu saptanmistir. Bu maddeye iliskin en yliksek puan ortalamasina
DB grubu 6grencilerinin en diisiik puan ortalamasina DJ grubu 6grencilerinin sahip olduklar
belirlenmistir.  “Kendime Giivenimin Cok Arttigimi” maddesi i¢in; DB  grubundaki
ogrencilerin madde puan ortalamalarmin 3.71, DO grubundaki &grencilerin madde puan
ortalamalarinin 4.25 oldugu, DJ grubundaki dgrencilerin madde puan ortalamalarmin 4.06

oldugu saptanmistir. Bu maddeye iliskin en yiiksek puan ortalamasina DO grubu
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Ogrencilerinin en diisiik puan ortalamasina DB grubu 06grencilerinin sahip olduklari

belirlenmistir.

“Duisiinme Ufkumun Cok A¢ildigint” maddesi i¢in; DB grubundaki 6grencilerin madde
puan ortalamalarinin 4.05, DO grubundaki &grencilerin madde puan ortalamalarinin 4.15
oldugu, DJ grubundaki 6grencilerin madde puan ortalamalariin 3.89 oldugu saptanmistir. Bu
maddeye iliskin en yiiksek puan ortalamasina DO grubu &grencilerinin en diisiik puan
ortalamasia DJ grubu dgrencilerinin sahip olduklari tespit edilmistir. “Kendi Basima Cok Is
Yapar Hale Geldigimi” maddesi i¢in; DB grubundaki Ogrencilerin madde puan
ortalamalarmm 3.62, DO grubundaki 6grencilerin madde puan ortalamalarmin 4.00 oldugu,
DJ grubundaki Ogrencilerin madde puan ortalamalarinin 3.83 oldugu saptanmistir. Bu
maddeye iliskin en yiiksek puan ortalamasma DO grubu 6grencilerinin en diisiik puan
ortalamasina DB grubu Ogrencilerinin sahip olduklar1 belirlenmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde 6grencilerin isbirlikli gruplarda calismanin kendilerinde dersi anlama
diizeylerini ve kendilerine olan gilivenlerini artirdigi, diisiinme ufuklarint agtigi, kendi
baslarina is yapma becerilerini artirdigi yonlinde gorlis belirttikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlarin her ii¢ grupta da yiiksek puanlara sahip oldugu

goriilmektedir. Ancak en olumlu gériise DO grubundaki sahip olduklari saptanmustir.

Aragtirmaya katilan olan ogrencilere isbirlikli gruplarda arkadaslariyla birlikte
calisirken kendi gosterdikleri performansin arkadaglarina gore nasil oldugu sorulmustur. Bu
soru “Ishirlikli Grupta Arkadaslarina Goére Senin Calisma Gayretin Nasildi?” seklinde
sorulmus ve devamini asagidaki yanitlardan biriyle tamamlamalari istenmistir. Ogrencilerin
verdikleri yanitlarin frekanslar1 ve yilizdeleri hesaplanmis ve asagida Tablo 54’te yer

verilmistir.

Tablo 54. Ogrencilerin Gruplarda Kendi Performanslarina Iiskin Goriisleri

Goriigler DB DO DJ

f % f % f %
Cok iyi 11 52.40 12 60.00 10 55.60
Iyi 7 33.30 5 25.00 5 27.80
Yeterli 3 14.30 3 15.00 3 16.70
Koti - - - - - -
Cok kotii - - - - - -

Tablo 54’te yer alan bulgulara bakildiginda, 6grencilerin igbirlikli gruplarda kendi
gosterdikleri performansin biiylik oranda c¢ok iyi olduguna iligkin yamt verdikleri
goriilmektedir. DB grubunda yer alan Ogrencilerin %52.40’lik bir kisminin ¢ok 1iyi,
%33.30’luk bir kisminin iyi, %14.30’luk bir kisminin orta oldugu yoniinde goriis belirttikleri

goriilmektedir. DO grubunda yer alan ogrencilerin %60.00°Iik bir kisminin ¢ok 1iyi,
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%25.00’lik bir kisminin iy1, %15.00’lik bir kisminin orta oldugu yoniinde goriis belirttikleri
saptanmistir. DJ grubunda yer alan 6grencilerin %55.60’lik bir kisminin ¢ok 1yi, %27.80’lik
bir kisminin iyi, %16.70’lik bir kismmin orta oldugu yoniinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Her ti¢ grupta da 6grenciler kendi performanslarini kétii ya da ¢ok kotii oldugu
seklinde degerlendirmemistir. Genel olarak degerlendirildiginde Ogrencilerin biiylik bir

kisminin kendi performanslarini ¢ok iyi ya da iyi olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Arastirmada yer alan Ogrencilere sonraki yapilacak isbirlikli grup c¢alismalarinda
liderlik yapmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Bu soru “Isbirlikli Grup Calismalarinda
Lider (Baskan) Olmak Ister Misiniz?” seklinde sorulmus ve evet ya da hayrr diye
yamtlamalarr istenmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlarm frekanslari ve yiizdeleri

hesaplanmis ve asagida Tablo 55°te yer verilmistir.

Tablo 55. Ogrencilerin Isbirlikli Grup Calismalarinda Liderlik Yapma Isteklerine Iliskin Goriisler

Goriisler DB DO DJ

f % f % f %
Evet 14 66.70 16 80.00 14 71.10
Hayir 7 33.30 4 20.00 4 28.90

Tablo 55°’te yer alan bulgulara gore Ogrencilerin isbirlikli gruplarda liderlik yapma
konusunda biiyiik oranda olumlu disiindiikleri goriilmektedir. DB grubunda yer alan
ogrencilerin %66.70’lik bir kismmnin evet, %33.30’luk bir kisminin hayir seklinde goriis
belirttikleri goriilmektedir. DO grubunda yer alan 6grencilerin %80.00°lik bir kisminin evet,
%20.00’lik bir kisminin iy1 hayir seklinde goriis belirttikleri saptanmistir. DJ grubunda yer
alan ogrencilerin %71.10’luk bir kisminin evet %28.90’lik bir kisminin hayir olarak goriis
belirttikler1 goriilmektedir. Her lic grupta da Ogrenciler liderlik yapma konusunda olumlu

yanitlarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Aragtirmaya katilan olan Ogrencilere isbirlikli gruplarda 6gretmen destegi olmadan
kendi caligmalariyla 6grendikleri bilgi diizeyine iligkin diisiinceleri sorulmustur. Bu soru
“Isbirlikli Grupla Calismalardan Ogretmenin Yardimi Olmadan Kendi Kendinize Ne
Diizeyde Bilgi Edindiniz?” seklinde sorulmus ve devamini asagidaki yanitlardan biriyle
tamamlamalarr istenmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlarin frekanslart ve yiizdeleri

hesaplanmis ve asagida Tablo 56’da yer verilmistir.

Tablo 56. Ogrencilerin Gruplarda Ogretmen Yardimi Olmadan Ogrenme Diizeylerine Iliskin Diisiinceleri

Goriigler DB DO DJ

f % f % f %
Cok iyi 6 28.60 4 20.00 3 16.70
Iyi 10 47.60 11 55.00 9 50.00
Yeterli 4 19.00 5 25.00 5 27.80
Cok az 1 4.80 - - 1 5.60
Edinmedim - - - - - -




Tablo 56°daki bulgular analiz edildiginde; 6grencilerin igbirlikli gruplarda dgretmen
yardimi olmadan 6grenme diizeyleriyle ilgili olarak biiyiik oranda iyi oldugu seklinde goriis
belirttikleri tespit edilmistir. DB grubunda yer alan 6grencilerin %28.60’lik bir kisminin ¢ok
iyi, %47.60’lik bir kismimin iyi, %4.80’lik bir kisminin ¢ok az oldugu yoniinde goriis
belirttikleri goriilmektedir. DO grubunda yer alan dgrencilerin %20.00’lik bir kisminmn ¢ok
iyi, %55.00’lik bir kismmin iyi, %25.00’lik bir kisminin yeterli oldugu yoniinde goriis
belirttikleri saptanmistir. DJ grubunda yer alan 6grencilerin %16.70’1ik bir kisminin ¢ok 1iyi,
%50.0’lik bir kisminin iyi, %27.80°1ik bir kisminin yeterli ve %5.60°1ik bir kisminin ¢ok az
oldugu yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Her ii¢ grupta da Ogrenciler 6gretmen
olmadan hi¢ bilgi edinmedim seklinde yanit vermemistir. Ogrencilerin en olumlu yamt

verdikleri sikkin iyi oldugu tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda yer olan 6grencilere isbirlikli gruplarla ¢alismanin sonunda farkli
becerilere yonelik olarak kendi gelisimlerini degerlendirmelerinin nasil oldugu sorulmustur.
Bu soru “Swinmifta yaptigimiz isbirlikli ¢calismayr dikkate alarak; asagida verilen alanlarda
durumunuzu nasil degerlendirirsiniz.” seklinde sorulmus ve kendilerini degerlendirmeleri
istenmistir. Maddelerin puanlart 1-5 arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin bu soruya

verdikleri yanitlara iliskin madde puan ortalamalari asagida Tablo 57°de sunulmustur.

Tablo 57. Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Kendilerinde Gelisen Becerilere Iliskin Goriisleri

Goriigler DB DO DJ

Problemleri ¢6zme 4.38 4.40 4.50
Yazili belge hazirlama 3.88 4.15 4.17
Konusma yapma 4.38 4.50 4.50
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢aligma 4.23 4.40 4.44
Organize etme ve plan hazirlama 4.05 4.20 411
Zamani iyi degerlendirme 3.86 4.40 4.28

Maksimum ortalama puan 5°tir.

Yukarida Tablo 57°de yer alan bulgular ¢er¢evesinde, 6grencilerin isbirlikli gruplarla
calismanin sonunda becerilerindeki gelisim diizeyleri ile ilgili olarak biiyiik oranda olumlu
yanmit verdikleri goriilmektedir. “Problemleri (Cozme” maddesi i¢in; DB grubundaki
ogrencilerin madde puan ortalamalarmin 4.38, DO grubundaki &grencilerin madde puan
ortalamalarinin 4.40, DJ grubundaki 6grencilerin madde puan ortalamalarmin 4.50 oldugu
saptanmistir. Bu maddeye iliskin en yliksek ortalamaya DJ grubunda yer alan 6grencilerin en
diisiik ortalamaya ise DB grubundaki 6grencilerin sahip olduklar1 gorilmektedir. “Yazili
Belge Hazirlama™ maddesi i¢in; DB grubundaki 6grencilerin madde puan ortalamalarinin
3.88, DO grubundaki &grencilerin madde puan ortalamalarinmn 4.15, DJ grubundaki

ogrencilerin madde puan ortalamalarinin 4.17 oldugu saptanmistir. Bu maddeye iliskin en
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yiiksek ortalamanin DJ grubunda yer alan Ogrencilere en diisiik ortalamaya DB grubu
Ogrencilerine ait oldugu tespit edilmistir. “Konusma Yapma” maddesi i¢in; DB grubundaki
ogrencilerin madde puan ortalamalarinin 4.38, DO grubundaki 6grencilerin madde puan
ortalamalarinin 4.50 oldugu, DJ grubundaki 6grencilerin madde puan ortalamalarinin 4.50
oldugu belirlenmistir. Bu maddeden alinan en yiiksek puan ortalamasina DJ ve DO
gruplarmin esit sekilde sahip oldugu, DB grubunun puan ortalamasinin ise nispeten daha

diisiik oldugu saptanmustir.

“Grup I¢i ve Gruplar Arasi Calisma” maddesi icin; DB grubundaki &grencilerin
madde puan ortalamalarinin 4.23, DO grubundaki 6grencilerin madde puan ortalamalarinin
4.40 oldugu, DJ grubundaki Ogrencilerin madde puan ortalamalarinin 4.44 oldugu
belirlenmistir. Bu maddeye iliskin olarak en yiiksek puan ortalamasina sahip olan grubun DJ,
en diisiik puan ortalamasina sahip olan grubun ise DB oldugu tespit edilmistir. “Organize
Etme ve Plan Hazirlama” maddesi i¢in; DB grubundaki 6grencilerin madde puan
ortalamalarinin 4.05, DO grubundaki dgrencilerin madde puan ortalamalarmin 4.20 oldugu,
DJ grubundaki o6grencilerin madde puan ortalamalarinin 4.11 oldugu belirlenmistir. Bu
maddeye yonelik en yiiksek puan ortalamasma sahip olan grubun DO en diisiik puan

ortalamasina sahip olan grubun ise DB oldugu goriilmektedir.

“Zamam lyi Degerlendirme” maddesi i¢in; DB grubundaki 6grencilerin madde puan
ortalamalarinin 3.86, DO grubundaki dgrencilerin madde puan ortalamalarinin 4.40 oldugu,
DJ grubundaki 6grencilerin madde puan ortalamalarmin 4.28 oldugu saptanmistir. Bu
maddede ise en yiiksek puan ortalamasii DO grubunun, en diisiik puan ortalamasini ise DB
grubunun aldig belirlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin becerilerinin
gelisimine yonelik olumlu yanitlar verdikleri goriilmektedir. Problemleri ¢6zme, yazili belge
hazirlama, konugma yapma, grup icinde ve diger gruplarla ¢aligma, organize etme ve
planlama yapabilme, zamanlarini etkin ve verimli sekilde degerlendirme becerileri iizerinde
isbirlikli 6gretim ¢alismalarinin olumlu etkisi oldugu yorumunda bulunulabilir. En olumlu
yanitlara ve dolayisiyla en yiiksek puan ortalamalarma genel anlamda sahip olan grubun DO,

en diisiik puan ortalamasina sahip olan grubun ise DB oldugu saptanmustir.

Arastirmaya katilan olan Ogrencilere daha sonra yapacaklari isbirlikli ¢aligmalarda
neleri tercih edecekleri sorulmustur. Bu soru “Eger Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismast
Yapsaniz, Asagida Verilenlerden Hangisi Ya Da Hangilerini Tercih Ederdiniz?” seklinde
sorulmus ve tabloda yer alan siklardan istediklerini isaretlemeleri sdylenmistir. Ogrencilerin
verdikleri yanitlarin frekanslar1 ve yiizdeleri hesaplanmis ve asagida Tablo 58’de yer

verilmistir.
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Tablo 58. Ogrenciler, Yapacaklar: Sonraki Calismalara Yénelik Diisiinceleri

Gériisl DB DO DJ
oruser f % f % f %

Tiirkge dersinin digindaki 16 76.20 12 60.00 9 50.00
derslerde de ¢alisma yapmak
Zamani iyi kullanmak 13 61.90 16 80.00 15 83.30
Gruptaki arkadaglarimla iyi bir is 12 57.10 12 60.00 11 61.10
boliimii yapmak
Calismamizi daha ¢ok kaynaktan

10 47.60 13 65.00 12 66.70

yapmak

Yukarida bulunan Tablo 58’deki bulgulara gore; 6grencilerin daha sonra yapacaklari
isbirlikli ¢alismalarda tercihlerinin agirlikli olarak olumlum oldugu belirlenmistir. “Tiirkge
dersinin disindaki derslerde de c¢alisma yapmak” maddesi i¢gin DB grubunda yer alan
ogrencilerin %76.20’lik bir kismmin, DO grubunda yer alan grencilerin %60.00’lik bir
kisminin, DJ grubunda yer alan 6grencilerin %50.00°1ik bir kisminin olumlu yanit verdikleri
gorilmektedir. “Zamami iyi kullanmak” maddesi i¢in DB grubunda yer alan 6grencilerin
%61.90’lik bir kisminin, DO grubunda yer alan &grencilerin %80.00’lik bir kisminmn, DJ
grubunda yer alan dgrencilerin %83.30’luk bir kisminin olumlu diistindiikleri belirlenmistir.
“Gruptaki Arkadaslarimla lyi Bir Is Béliimii Yapmak” maddesi igin DB grubunda yer alan
ogrencilerin %57.10’lik bir kismmin, DO grubunda yer alan 6grencilerin %60.00’lik bir
kisminin, DJ grubunda yer alan 6grencilerin %61.10’luk bir kisminin olumlu yanit verdikleri
goriilmektedir. “Calismamizi Daha Cok Kaynaktan Yapmak” maddesi i¢in DB grubunda yer
alan 6grencilerin %47.60’lik bir kisminin, DO grubunda yer alan 6grencilerin %65.00°lik bir
kisminin, DJ grubunda yer alan 6grencilerin %66.70’lik bir kismimin olumlu diisiindiikleri

belirlenmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde Ogrencilerin daha sonra yapacaklart isbirlikli
caligmalarin bagka derslerde olmasini istedikleri, zamani daha iyi kullanmaya c¢alisacaklari,
grup arkadaslartyla daha verimli calisacaklari ve farkli kaynaklardan yararlanacaklarina
iliskin maddelerin hepsine biiyiilk oranda olumlu yanit vermislerdir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin bu calismada edindikleri tecriibelerden sonraki c¢aligsmalarda yararlanacaklari

yorumunda bulunulabilir.

Tiirk¢e dersinde isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulanma siirecine iliskin
c¢oziimlemeler.

Yapilan analizlerde elde edilen nitel verilerde, Tiirk¢e dersinde isbirlikli tekniklerin
uygulanma siirecine yonelik ifadeler tespit edilmis ve birlikte degerlendirilmistir. Eldeki

bulgular ¢ergevesinde “Tiirkce dersinde isbirlikli tekniklerin uygulanma siireci” temasi
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belirlenmistir. Yapilan detayli analizler neticesinde bu temanin da alt temalar olusturdugu
saptanmistir. Olusturulan alt temalar igbirlikli 6gretim teknikleri uygulama siirecine iliskin
bilgiler ortaya koymaktadir. Yapilan analizler neticesinde elde edilen bulgular Tablo 59’da

sunulmaktadir.

Tablo 59. Tiirkce Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yéntemlerinin Uygulanma Siirecine Iliskin Kodlamalar ve
Yiikleme Sayilar:

Veri kaynagi
Goriigsme Gozlem
DB Ogr%n(_c; DJ Ogrt. 9grt Ars.  Toplam
f f f f f f f
Uygulamanin nasil olduguna iliskin goriisler 83 95 80 22 13 6 299
-Yapum ve ¢ekim eklerini bulma 13 16 13 3 2 1 48
-Soru ¢ozme 13 15 12 3 1 1 45
-Calisma kagidini doldurma 12 15 13 2 1 - 43
-Anlam kaymalarini bulma 12 12 11 3 3 1 42
-Zarf tiirlerini bulma 10 13 11 3 1 - 38
-Fiil ve kisi eklerini bulma 9 8 8 2 2 1 30
-Fiil anlam ozelliklerini bulma 7 8 7 3 1 1 27
-Ek fiilleri ayirt etme 7 8 5 3 2 1 26
Uygulama ortamina iliskin goriisler 40 41 39 11 8 4 143
-Grupla birlikte ¢calisma 17 16 16 3 3 1 56
-Ogretmenin belirttigi sekilde calisma 10 8 9 2 2 1 32
-Her hafta farkli bir konuda ¢alisma 4 5 2 3 2 1 17
-Ogretici bir uygulama 3 3 3 3 1 1 14
- Cok zor bir uygulama 3 5 5 - - - 13
-Yorucu bir ¢calisma 3 4 4 - - - 11
Toplam 123 136 119 33 21 10 442

Tablo 59 incelendiginde; bu temaya yonelik olarak uygulama gruplarindaki 6gretmen
ve Ogrenci goriisleri ile yapilan gozlemlerle ilgili yiikklemelerin yer aldigi goriilmektedir.
Ogretmen, 6grenci goriisleri ve gozlemler benzer odzelliklerine gore birlikte ele alinarak
kodlanmus, isbirlikli 6gretim siireci ile ilgili ifadeler iki alt temada belirtilmistir. Bu alt
temalar, “Uygulamanin nasil olduguna iliskin goriisler” ve “Uygulama ortamina iliskin
goriisler” olarak tanimlanmistir. Bu ana tema altinda ifade edilen goriisler genel olarak
degerlendirildiginde; isbirlikli 6gretim ortamlarinda nelerin yapildigi ve uygulama ortamina
iliskin farkliliklarin belirlenmesini igerdigi sdylenebilir. Bu tema ile ilgili olarak goriisme ve
gozlem formlarinda yer alan 6rnek ciimleler belirlenmistir. Bu ciimlelerin genellikle bir biitiin
olarak sunulmasi uygun goriilmiistiir. Verilen climlelerin i¢inde parcalar halinde alt temalara

iliskin bulgularin yer aldig1 goriilmektedir. Iki alt temaya drnek ciimleler ayr1 ayr1 verilecektir.

Uygulamanin nasil olduguna iligkin goriisler.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin siire¢ icerisinde nasil yapildigima uygulamasima
iliskin olarak yapilan kodlamalarin “Yapim ve c¢ekim eklerini bulma”, “Soru ¢6zme”,

“Cahsma kagitlarin1 doldurma”, “Anlam kaymalarini bulma”, “Zarf tiirlerini bulma”,
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“Fiil ve Kkisi eklerini bulma”, “Fiil anlam ozelliklerini bulma” ve “EK fiilleri ayirt etme”
alt bagliklar1 halinde siralandig1 goriilmektedir. Bu alt temalarla ilgili her ¢alisma grubundan

Ogrencilerin sdylediklerine yer verilmeye ¢aligiimistir.

Uygulama siirecinin nasil yapildigina yonelik en yiiksek kodlamalarin oldugu alt tema
“Yapim ve c¢ekim eklerini bulma” olarak saptanmistir. Bu alt temaya iligkin olarak

Ogrencilerden birinin,

Gr-DO-O11-K “Gruplarda ¢alisirken yapim eklerini ve ¢ekim eklerini ¢alistik. Bu
konu once karmasik geldi ama sonra arkadaslarimizla birlikte o6grendik. Kitaptan
okudugumuz zaman eklerin yapim eki mi yoksa ¢ekim eki mi oldugunu tartistyorduk.” dedigi,

baska bir 6grencinin,

Gr-DB-O1-E “Arkadaslarimizla yapim ve ¢ekim eklerini ¢alistik. Bir arkadagimiz tam
anlamiyordu. Baskamnizla ona ogrettik. Samirim tek basina ogrenemezdi. Bununla ilgili

calismalar yaptik.” seklinde ifade verdigi ve bir 6grencinin ise

Gr-DJ-O14-E “Baslangicta bize agiklama yapildi ve biz ekleri grenmeye basladik.
Yapim ve ¢ekim ekleriyle ilgili ders notlart verilmistir. Biz birlikte ¢alisarak ogrendik.”

sOzleriyle diisiincelerini ifade ettigi tespit edilmistir.

Uygulama siirecine yonelik olarak yapilan kodlamalarla belirlenen bir diger alt tema
da “Soru ¢dzme” olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri yamitlardan 6rnek ifadeler

asagida sunulmustur. Bu alt tema ile ilgili bir 6grencinin,

Gr-DO-09-K “Her hafta soru ¢ozdiik. Baslarda soru ¢cozmekte zorlaniyorduk. Ama

sonra daha kolay ve hizli ¢ozmeye basladik.” derken bir bagkasinin,

Gr-DO-O19-E  “drkadaslarimizia konuyu calisip bitirdikten sonra hep beraber
sorulart ¢ozdiik. Birbirimize yardim ettik. Baskanimiz da bize yardim etti. Hepimiz dogru

Yapinca bitirdik.”” dedigi ve yine bir digerinin,

Gr-DB-06-K “Her konu bitince soru ¢ozdiik. Anlamadigimiz sorularda ogretmene
sorduk. Ama ¢ok degil. Birlikte ¢oziince daha kolay oldu.” seklinde konustugu belirlenmistir.

Konuyla ilgili olarak bir 6grencinin,

Gr-DJ-O13-E  “Konuyu  ogrendikten  sonra  soru  ¢ozdiik  ve  bence

faydaliyd:...arkadaglarimiza da soru ¢ozmesinde yardimci oldum.” dedigi ve bir bagkasinin,

Gr-DJ-O14-E  “Onceleri sorulari tam ¢ézemiyordum ama sonra arkadaslarimin
destegiyle ¢ozmeye basladim. Bu sayede daha ¢ok sey dgrendim.” seklinde distincelerini

belirttigi saptanmistir.
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Uygulama siirecinin nasil yapildigina yonelik bir diger alt tema da “Calisma
kagitlarim1 doldurma” olarak saptanmistir. Bu alt temaya iliskin olarak 6grencilerden
birinin,

Gr-DO-0O1-K “Derse calistiktan sonra calisma kdgitlarint doldurduk. Hepimizin ayri
ayri ¢calisma kagidy vardr ama birlikte doldurduk. Arkadaslarimiz dogru yapmis mi diye bakip

sonra verdik 6gretmene.” demis, bir baskasi,

Gr-DB-09-K “Her hafta calisma kdgitlar: verildi ve biz de bunlari doldurduk.
Bazilari zordu bazilart daha kolaydi ama hepsini yaptik.” demistir. Baska bir 6grencinin bu

konuyla ilgili,

Gr-DJ-O8-E “En cok ¢calisma kagitlariyla ¢alistik. Ciinkii her hafta hepimize verildi.
Ashinda kolaydi ve simif icinde cevapladik. Icinde farkli resimlerin olmas: da giizeldi.”

diyerek, yine bir diger 6grenci ise,

Gr-DJ-016-K “Ogretmenimizin verdigi ¢alisma kigitlarim arkadaslarimizla yaptik.

Sanirim hepsini de tam doldurduk. Ben basarili oldugumuz diigiiniiyorum” demistir.

Ogrencilerin uygulama siirecine yonelik olarak yaptiklari kodlamalarda olusan alt
temalardan birinin de “Anlam kaymalarimn bulma” oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu alt

temayla ilgili olarak 6grencilerdin birinin diisiincelerini,

Gr-DO-03-K “Fiillerde yer alan anlam kaymalarimi ¢alistik. Aslinda biraz karisik
gibiydi ama sonra ogrendik. Ben bu konuyu tam anladim mesela...” seklinde agiklarken bir
digeri,

Gr-DB-015-K “Konular genellikle kolaydi ama ciimlelerin sonunda anlam kaymas:
konusu vardr o bence zordu. Tek basima anlayamazdim gibime geliyor.” diyerek, yine bir
diger ise,

Gr-DJ-O18-E “Bir siirii sey grendik...anlam kaymasi gibi...bazilart zordu ama

bazilari kolayd:...” sdzleriyle agiklamistir.

Uygulama stireciyle ilgili olarak yapilanlardan biri de “Zarf tiirlerini bulma” alt

temasi ¢ergevesinde toplanmistir. Bu alt temaya iliskin olarak 6grencilerden birinin,

Gr-DO-O12-E “...zarf tiirlerini de ¢alistik. Bununla ilgili olarak ¢ok fazla alistirma
vaptik. Okuldan sonra da ¢alistik.” seklinde diislincelerini belirttigi, bir baska 6grencinin,

Gr-DB-OS8-E “Baskanimiz zarf tiirlerini 6grenmemiz icin ¢ok calisti ve birbirimize

yvardim ettik. Ben bu kadar fazla zarf oldugunu bilmiyordum ve onceleri biraz karistirdim
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actk¢asi. Iyi ki bu calismayi yapmisiz ¢iinkii daha kolay anladim ve smavlarda da

yapabildim.” seklinde acikladig1 goriilmektedir. Ogrencilerden birinin ise

Gr-DJ-O11-K “En zor konulardan biri zarflarin tiirleriydi. Bunun icin grupta ¢alistik
ve birbirimize anlattik. Kitapta okudugumuz yerlerde de bulduk. Ben altini ¢izdim sonra

arkadaglarimizila kontrol ettik.” dedigi belirlenmistir.

Ogrencilerin uygulama siirecine yonelik olarak yaptiklari kodlamalarda olusan alt
temalardan birinin de “Fiil ve Kkisi eklerini bulma” oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu alt

temayla ilgili olarak 6grencilerdin birinin diistincelerini,

Gr-DO-06-K “Fiillere gelen ekleri bulduk. Bir de kisilere gelenleri bulduk. Bunlarin
farkli oldugunu ogrendik...Kitapta da bu konuyla ilgili etkinlikler vardi onlar: da yaptik.”
seklinde ifade ederken bir digeri,

Gr-DO-O18-E “Fiillerin sonuna gelen zaman eklerini ogrendik ve bir ben, sen, o
zamirlerinin aldiklar: ekleri aywrt ettik. Zaman ekleri hem basitti hem de iki farkl ek iist iiste

geliyordu. Aslinda bakinca zor gibi ama ¢alisinca anlyyorsunuz.” diyerek, bir bagkasi,

Gr-DB-02-E “Yiiklemlere gelen ekler vard: bir de... kisilere gelen ekler isi yapan ya

da bir seyin sahibini belirtiyor. Bunu ogrendik.” sdzleriyle, yine bir diger ise,

Gr-DJ-O7- E “Fiil ve kisi ekleri de beni zorlayan konulardandi. Elimden geldigi
kadar grupta arkadaglarima destek verdim bu konuda onlari da ¢alistirdim. Ama énce ben

calistim tabii ki... ” sozleriyle agiklamistir.

Yapilan goriisme ve gozlem formlarindaki yanitlar ¢ergcevesinde uygulama siireciyle
ilgili olarak olusturulan bir bagka alt temanin “Fiil anlam o6zelliklerini bulma” alt temasi

cercevesinde toplanmistir. Bu alt temaya iliskin olarak 6grencilerden birinin,

Gr-DO-08-K “Ashinda ¢ok giizel bir ¢alisma oldu. Fiillerle ilgili ¢ok c¢alistik.
Onlarin... anlam ozelliklerini de 6grendik. Olus, durum ve iy fiillerinin farklarini anladik.”

sozleriyle stirece iliskin bilgi verdigi, bagka bir 6grencinin ise

Gr-DB-O12-E “Fiillerin farkli durumlara iliskin anlam ozellikleri oldugunu...”

ifadesiyle, bir digerinin,

Gr-DJ-05-K “Fiillerin anlam ozelliklerine iligkin ¢calismalar yaptik. Olus, durum, is

fillerini ¢caligtik. Sinavlarda da yaptik.” sozleriyle siirece iliskin bilgi vermistir.

Stirece iligkin olarak olusturulan son alt temanin “Ek fiilleri ayirt etme” oldugu
belirlenmistir. Bu alt tema ile ilgili olarak uygulama gruplarindaki 6grencilerin séylediklerine
bakildiginda 6grencilerden birinin,
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Gr-DO-O18-E “Yiiklem ve isimlere getirilen ek fiilleri égrendik. Grupta bununla
ilgili ¢calisma yaptik” dedigi, bir bagka 6grencinin,

Gr-DB-O14-E “Ek fiiller konusuyla ilgili ¢alismalar da yaptik...calisma kagitlaring
doldurduk. Ismi de yiiklem yaptigim 6grendik.” dedigi ve yine bir baska 6grencinin ise,

Gr-DJ-O1-K “Sonlara dogru ek fiilleri ogrendik. Arkadaglarimizia bununla ilgili

tartisma yaptik ve sorulart ¢ozdiik.” dedigi belirlenmistir.

Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin soylediklerine bakildiginda genel olarak
ogrendikleri konular1 degerlendirdikleri ve siirecte yaptiklart calismalar1 anlattiklar
goriilmektedir. Ancak olumsuz bir goriis olmadig1 da ifade edilebilir. Ogrencilerin birlikte ilk
calismaya basladiklarinda biraz zorlandiklar1 ancak sonradan uyumlu g¢alistiklar1 yorumunda

bulunulabilir.
Uygulama ortamina iliskin goriisler.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulama ortamlarma iliskin olarak yapilan
kodlamalarin “Grupla birlikte ¢alisma”, “Ogretmenin belirttigi sekilde cahsma”, “Her
hafta farkh bir konuda ¢cahsma”, “Ogretici bir uygulama”, “Cok zor bir uygulama”,
“Yorucu bir calisma” bagliklar1 halinde siralandig1 goriilmektedir. Bu alt temalarla ilgili her

calisma grubundan 6grencilerin sdylediklerine yer verilmeye ¢alisiimistir.

Uygulamanin ortamina iliskin olarak yapilan kodlamalarin en fazla “Grupla birlikte
calisma” alt temasinda oldugu belirlenmistir. Ogrenciler bu alt temaya iliskin olarak siirec
boyunca grup olarak caligmalarina yonelik diisiincelerini ifade etmistir. Belirlenen bu alt

temaya iliskin olarak bir 6grenci,

Gr-DO-O7-E “Uygulama siirecinde dort arkadasimla birlikte ¢alistik. Yaptigimiz tiim
calismalart hep beraber grup olarak yaptik.” derken bir bagka 6grenci,

Gr-DB-09-K  “Oncelikle bizi gruplara ayirdilar ve birlikte ¢alismaya basladik.

Onceleri biraz zor oldu ama sonra birlikte calismaya alistik.” demistir. Bir diger 6grenci,

Gr-DB-015-K “Daha énce birlikte hi¢ calismadigimiz arkadaglarimizla grup olarak
calistik. Ogretmenimiz bize grupta nasil calisacagimizi gosterdi ve yapmamiz gerekenleri

soyledi. Bence eglenceliydi.” seklinde aciklama yapmistir. Yine bagka bir 6grenci de,

Gr-DJ-05-K “Oncelikle birlikte grup olarak calismak biraz tuhafima gitti. Daha
once hi¢ boyle bir ¢alisma yapmamistik. Ama sonra boyle ¢alismaya alistik ve birbirimize

vardim ettik.” seklinde siirece iligkin diisiincelerini sOylemistir.
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Uygulama ortamna yénelik kodlamalar ile ilgili alt temalardan birinin “Ogretmenin
belirttigi sekilde calisma” oldugu belirlenmistir. Ogrenciler bu alt temaya iliskin olarak

diisiincelerini ifade etmistir. Ogrencilerden birinin diisiincesini su sozlerle,

Gr-DO-04-E “Calismaya basladigimda 6gretmen bize nasil ¢alisacagimiz ayrintili
olarak gosterdi ve biz her hafta onun soyledigi sekilde birlikte ¢alistik. Bize verdigi notlart
calistik.” ifade etmis, bir digeri,

Gr-DB-016-E “Ilk once ogretmen bize ¢calismamiz igin notlar verdi ve ¢alismayt bize
anlatti. Hangi sirayla bize yapacagimizi gosterdi ve calisirken de bir ¢alismanin stiresi
bitince bizi sonrakine yonlendirdi. Ogretmeni takip etmekte baslangicta yavastik ama sonra o

bitti demeden bitirmeye basladik.” ifade etmistir. Ayni konuyla ilgili bir baska 6grenci,

Gr-DJ-011-K “Ogretmenimiz biz gelmeden once masalari hazirliyordu ve iizerine
uymamiz i¢in kurallar olan notlari koyuyordu. Bizim o hafta ne yapacagimizi bize ogretmen
soyledikten sonra biz kendimiz grupla ¢calismaya baslyorduk. Arada ogretmeninin dediklerini
de yapworduk. Ogretmen ¢alima kdagitlarimi bize verdiginde bunlari dosyalar halinde
saklamamizi séyledi biz de sakladik. Sonradan sinavda ¢ok yararli oldu.” diyerek goriigtinii

belirtmistir.

Uygulama ortamina yonelik kodlamalarla olusturulan alt temalar arasinda birinin
“Her hafta farklh bir konuda cahsma” bulunmaktadir. Ogrenciler bu alt temaya iligkin

olarak diisiincelerini aciklamistir. Calismaya katilan 6grencilerden biri bununla ilgili olarak,

Gr-DO-O4-E “Her hafta baska bir konuyu calistk. Ama iki ders boyunca ayni
konuyu ¢alistigimiz icin ve sonrasinda da ¢alisma kdagitlarim doldurdugumuz i¢in ogrendik.”

seklinde, bir bagkasi,

Gr-DB-013-K “Ogretmenimiz bize haftalik olarak énceden hazirlanan notlar: verdi.
Biz her hafta Tiirkge dersinde farkli bir sey 6grendik...Bu konular: tam ¢alistik.” seklinde ve
yine bir digeri de,

Gr-DJ-02-K  “dshinda biz her hafta bir konu calstik sayilir...” seklinde

diisiincelerini belirtmistir.

Uygulama ortamina yonelik olarak yapilan kodlamalarin analizi sonucunda elde edilen
alt temalardan birinin de “Ogretici bir uygulama” oldugu saptanmstir. Ogrenciler bu alt
temaya yonelik fikirlerini agikladig1 6rnek climleler asagida sunulmustur. Calismaya katilan
ogrencilerden biri bununla ilgili olarak,

Gr-DO-O17-K  “Yaptigimiz ¢alismamn bizlere ¢ok sey oOgrettigini diisiiniiyorum.
Daha ¢ok anladik ve birbirimize 6grettik.” sozleriyle diislincelerini acikladigi, bir bagkasinin,
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Gr-DB-02-E “dshinda cok sey égrendik. Konular: daha ¢ok soru ¢ozerek daha iyi
anladik. Bunda ogretmenimizin de ¢ok destegi oldu. Tesekkiir ederim.” sozleriyle agikladigi
goriilmiistiir. Yine bir baska 6grencinin ise,

Gr-DJ-O13-E “Onceki yaptigimiz derslere gore daha ¢ok sey 6grendik. Onceden tek
calistigimiz i¢in bazilarint anlayamiyorduk. Ama grupla ¢alisinca herkes daha iyi ogrendi
bence.” diyerek fikrini belirttigi saptanmustir.

Ogrenme ortamina iliskin olarak olusturulan bir diger alt temanin “Cok zor bir
uygulama” oldugu belirlenmistir. Bu alt tema ile ilgili olarak uygulama gruplarindaki
Ogrencilerin soylediklerine bakildiginda 6grencilerden birinin,

Gr-DO-O5-E “Biz ¢ok ¢calistik ama bence bu ¢alismalar: yapmak bu kadar kigid
hazirlamak ¢ok zor olmali.” dedigi, bir digerinin

Gr-DB-O11-E “Grupla ¢ok calistik ve gercekten cok zorlandik. Ciinkii herkese
durmadan anlatmak ve 6grenmeleri icin ¢cabalamak zorunda kaldik. Bazi arkadaglarimiz ¢ok
zor 6grendi bazen de ¢ok ¢alismadilar ama yine de 6grenmeye ¢aba gosterdik.” dedigi ve
yine bir digerinin de,

Gr-DJ-O10-E “Ogretmenimiz bizimle cok ilgilendi. Baslarda bizim icin de ¢ok zor
gibi geldi ama 6grendikce daha kolaymis gordiik. Yine de o kadar fazla sey hazirlanmisti ki
bence ¢ok zor bunlart hazirlamak, agikcast ben hazirlayamazdim.” dedigi belirlenmistir.

Ogrenme ortamina iliskin olarak olusturulan bir diger alt temanin “Yorucu bir
calisma” oldugu belirlenmistir. Bu alt tema ile ilgili olarak uygulama gruplarindaki
ogrencilerin sdylediklerine bakildiginda 6grencilerden birinin,

Gr-DO-03-K “dArkadaslarla birlikte cok gilizel ¢alistik ama gergekten yorulduk.
Clinkii hep birlikte ¢calismaya aliskin degildik. Herkese laf anlatmak da yorucu.” dedigi, bir
baskasinin ise,

Gr-DB-O16-E “Ilk baslangigta daha ¢ok yorulduk ama sonra daha kolay yaptik.”
dedigi,

Gr-DJ-O7-E “Her hafta yaptigimiz icin yorulduk ama 6gretmenimiz bence ¢ok daha
fazla yoruldu” dedigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin uygulama ortamina yonelik olarak ifade ettikleri goriislerin ortak
noktasinin 6grenme ortaminin nasil ilerledigine ve yapilan diizenlemelere iliskin oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin grupla birlikte, dgretmenin gosterdigi sekilde calistiklarini ifade
ettikleri ve Ogretici fakat zor ve yorucu bir 6grenme siireci oldugunu diisiindiikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerle yapilan griismelere yonelik yapilan analizlerde de dgrencilerin
sOyledikleriyle tutarli olacak sekilde goriislerini agikladiklar1 belirlenmistir. Uygulama

O0gretmenlerinden uygulama siireciyle ilgili olarak birinin,
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Gr-DO-Ogrt  “Uygulama boyunca kullanilan tiim materyalleri —arastirmaci
hazirlamisti ve bana her hafta uygulamadan once teslim etti ve sonrasinda da ogrencilerden
topladigimiz ¢alisma kagitlarint ve formlart ben kendisine teslim ettim. Yine her hafta sinifin
diizenlenmesini onceden gelerek yapti ve sonrasinda da eski haline getirdi. Her hafta icin
farkl: bir Tiirkce kazanimina yonelik olarak hazirlanmis materyaller kullanildi ve égrencilerin
uymasi gereken kurallar belirlenmisti. Bana gerekli bilgiler verildigi icin siirecte ¢ok
zorlanmadim ve ogrencilerin basta ¢ok zorlansalar bile gittikce daha hizli yaptiklarini ve
calismaya adapte olduklarint gordiim. Dil bilgisi kazanimlari tizerinde ¢ok fazla duruldugu ve
grup olarak ¢alistiklart icin de 6grenciler bence konulari daha iyi 6grendiler.” demistir. Bir
diger 6gretmen ise,

Gr-DB-Ogrt  “Arastirmacimin  yaptigi  planlamanin  ¢ok ayrintili  oldugunu
diistiniiyorum. Her tiirlii materyal hazir olarak bana teslim edildi. Uygulama boyunca hangi
dakikadan sonra neyin yapilacagi belirlenmisti. Zaten arastirmact tiim siire¢ boyunca sinifta
bulundu. Hazirladigi yonergeleri ogrenciler takip etti ve gruplarda ¢alisma kurallarina genel
olarak uyuldu. Acik¢ast ilk baslarda zorlandilar ve kendi aralarinda yiiksek sesle konustular
ama sonra daha sakin olarak c¢alismayr ogrendiler. Bunun bir nedeninin de kendi
arkadaslaryla ¢alismak istemeleri ancak gruplarda zorunlu olarak baska arkadagslariyla
calismalart oldugunu diistintiyorum. Bunu kabullendikten sonra daha seri ¢alismaya
basladilar. Ogrenmek icin gercekten caba gosterdiklerini diisiiniiyorum.” seklinde siire¢ ve
ortama iligkin diisiindiiklerini belirtmistir. Diger bir 6gretmen de,

Gr-DJ-Ogrt “Ogrencileri oncelikle gruplara aywrdik. Acikcast ogrenciler basta itiraz
ettiler ancak sonra kabullendiler. Sonra arastirmaci 6grencilere ve bana gerekli aciklamalar
yaptt ve siire¢ boyunca her seyi adim adim acikladi. Sonra hazirladigi materyaller, sinifta
dagitmama yardim etti ve siirecte gozlemci olarak yer aldi. Sorduklarima yanit verdi.
Ogrenciler yapacaklarini 6grendikten sonra ilk hafta birlikte ¢ahistilar. Sonraki siirecte ise
farkly gruplarla ¢calistilar ve sona tekrar birlikte ¢alistilar. Ben bu konuda basta tedirgin
oldum. Ciinkii 6grencilerin bu sekilde verimli ¢calismayacaklarini diistindiim ancak yaptigimiz
siavilarda bu kaygimin yersiz oldugun u ve ogrencilerin daha basarili olduklarint gérdiim.
Ogrenme ortamini arastirmact her hafta kendisi hazirladi ve sonrasinda tekrar diizeltti. Stmif
icinde dagitilan materyalleri ogrenciler c¢alistiktan sonra toplayip kendisine verdim.

)

Kolayliklar dilerim bu konuda.” sozleriyle diisiincelerini belirtmistir. Isbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulama siireci ve uygulama ortamlarina iliskin veriler gozlemlerle de tespit
edilmistir. Yapilan gozlemlerden Ornekler tarih sirasina uygun olarak ve ilgili kisaltmalar

yapilarak sunulmustur. Bu dogrultuda ilgili veriler paragraflar halinde asagida yer almaktadir:
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Gz-Ars-DO-04.11.2019 “Ogrenciler calismaya baslayinca énce biraz acemilik
cektiler ve birbirlerine yardimct olma konusunda biraz zorlandilar. Grup olarak ¢calismak
sanirim biraz etkiledi onlari. Zorlaninca ogretmenden yardim istediler ve biraz giiriiltii oldu
sinifta  acikcast” Gz-Ogrt.-DJ-13.11.2019 “Gegen haftaya gore oOgrencilerin  birlikte
calismaya daha iyi uyum sagladigimt diigiiniiyorum. Daha az sikayet geldi. Gruplarda da
daha fazla birliktelik oldu.” Gz-Ars-DB-19.11.2019 “Ogrenciler calismak igin sanki daha
hevesliler. Daha kolay ¢alisiyorlar ve birbirlerine destek oluyorlar. Bazi gruplarda birkag
ogrenci zorlaniyor ama arkadaglar: onlara gergekten destek veriyor ogrenmeleri igin.” Gz-
Ogrt-D0-02.12.2019 “Ogrenciler siirece gercekten iyi adapte oluyorlar ve birlikte artik
zorlanmadan c¢alistyorlar. Konulara iliskin ara sira soru soruyorum ve genelde dogru
yanitliyorlar. Dikkatimi ¢eken bir konuda grupta bir 6grenciye soru sorunca digerleri ona
ipucu veriyor. Bu da grup caligsmasi icin gercekten giizel bir netice.” Gz-Ars-DJ-18.12.2019
“Ogrenciler konularla ilgili daha c¢abuk organize oluyor ve baslangica giore daha seri
hareket ediyorlar. Konulara iligkin not vb. alarak ¢alisiyorlar ve notlarint bir araya
getirebiliyorlar. Bu nasil olacak gibi sorular neredeyse artik hi¢ sorulmuyor.” Gz-Ogrt-DB-
24.12.2019 “Ogrenciler birbirlerine daha fazla destek oluyor ve gruplarimn basarili olmasi
icin ¢alistyorlar. Bu konuda ozellikle grup baskanlar: daha disiplinli ve gruptakileri motive
ediyor.”

Ogrenci ve 6gretmenlerle yapilan gériismeler ve gozlem raporlarindan verilen 6rnekler
dikkatle incelendiginde isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulama siireci ve sinif ortamindaki
uygulamalarina iliskin genel olarak bir gorlis sahibi olundugu ve isbirlikli 6gretim
tekniklerinin kavranildigi yorumunda bulunulabilir. Genel olarak goriisme ve gézlemlerden
elde edilen tiim verilerin birbirleriyle uyumlu oldugu ve birbirlerini destekledikleri
goriilmektedir. Bu dogrultuda hem 6gretmenlerin hem de &grencilerin uygulamaya yonelik
gerekli 6zen ve dikkati gosterdikleri, 6zverili olarak siiregte gereken ¢aligmay: ylirtittiikleri

ifade edilebilir.

Tiirkce dersinde isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulanmasimin faydalary/

katkilarmna iliskin ¢6ziimlemeler.

Arastirma sonunda uygulanan goriigme ve gozlem formlar1 analiz edilerek isbirlikli
ogretim tekniklerinin uygulanmasmin katkilari/faydalarinin  neler olduguna yonelik
kodlamalar saptanmistir. Bu kodlamalarin = “Tiirkce dersinde isbirlikli 6gretim
tekniklerinin uygulanmasimin katkilar/faydalar1” ana temasi toplanmasi uygun

bulunmustur. Bu temanin alt temalar1 belirlenmis ve asagida yer alan tablo 60°ta sunulmustur.
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Tablo 60. Tiirkce Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yontemlerinin Uygulanmasimn Katkilarina/Faydalarina Iliskin
Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar

Veri kaynagi
Goriisme Go6zlem
DB OgrDegCI D] Ogrt Oprt  Ars. Toplam
f f f f f f f
Biligsel faydalarina iligkin goriisler 88 103 81 31 31 11 345
-Ogrenmeyi kolaylastirma 17 18 15 3 3 1 57
-Daha iyi anlama 15 17 13 3 3 1 52
-Konulari kolay kavrama 12 13 11 3 3 1 43
-Akademik bagart artist 12 12 10 3 3 1 41
-Farkindaligi artirma 8 10 9 2 2 1 32
-Fiil tiirlerini anlama 5 7 6 2 2 1 23
-Ogretici ve egitici olma 5 6 5 3 3 1 23
-Derse aktif katilma 4 6 3 3 3 1 20
-Sorumluluk alma 4 5 3 3 3 1 19
-Kalici 6grenme 2 4 3 3 3 1 16
-Farkl: fikirler sunma 2 3 2 1 1 1 10
-Tartisma yapma 2 2 1 2 2 - 9
Sosyal faydalarina iligkin goriisler 79 82 67 19 16 7 270
-Grupla uyum iginde ¢alisma 18 19 16 3 3 1 60
-Isbirligi yapma 16 16 13 3 3 1 52
-Yardimlasma 14 15 10 3 2 1 45
-Tletisimde bulunma 11 12 10 2 2 1 38
-Farkl kisilerle calisma 8 8 9 2 1 1 29
-Farkl: fikirlere saygi duyma 6 5 5 1 1 1 19
-Birlikte karar verme 3 4 3 3 2 1 16
-Arkadashk kurma 3 3 1 2 2 - 11
Toplam 167 185 148 50 47 18 615

Tablo 60’a bakildiginda; 6grenci ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerle gozlemlerden
elde edilen bulgularin isbirlikli 6gretim tekniklerini uygulamanin katkilar1 ve faydalarina
iligkin ana temanin “Biligsel faydalarina iliskin goriisler”, “Sosyal faydalarina iliskin
goriisler” seklinde iki alt temaya ayrildig1 saptanmistir. Bu temalar tabloda en fazla ylikleme
yapilan temadan en az yiikleme yapilan temaya dogru siralanarak sunulmustur. Bu ana tema
altindaki alt temalara iliskin kodlamalara iligkin 6rnek climleler asagida sirasiyla sunulmustur.
Oncelikle dgrenci goriigleri, sonrasinda 6gretmen goriisleri ve en sonunda da gdzlemlere
iliskin ciimleler aktarilacaktir. Her uygulama grubundan O6grenci goriisleri sunulmaya

calisilmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulanmasin bilissel katkilarina/ faydalarina

iliskin goriigler.

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin bilissel katkilari/faydalarna iliskin olarak yapilan
kodlamalar detayli olarak incelenmis ve 12 farkli baglhik altinda verilerin toplandigi
belirlenmistir. Bu bagliklarin en fazla yiikleme yapilandan en az yiikleme yapilana dogru

sirastyla “Ogrenmeyi kolaylastirma”, “Daha iyi anlama”, “Konular1 kolay kavrama”,
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“Akademik basar artis1”, “Farkindahgi artirma”, “Fiil tiirlerini anlama”, “Ogretici ve
egitici olma”, “Derse aktif katilma”, “Sorumluluk alma”, “Kalic1 6grenme”, “Farkh
fikirler sunma”, “Tartisma yapma” olarak siralanmaktadir. Bu baglamda BIOK, OTBB ve
Jigsaw II yontemlerinin Tirkc¢e dersinde uygulanmasinin bilissel a¢idan katkilari/faydalarina

iliskin tespit edilen kodlamalar detayl1 olarak sunulmustur.

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin bilissel agidan katkilari/faydalarma yonelik olarak
yapilan yiiklemelerin en fazla “Ogrenmeyi kolaylastirma” bashgi altinda toplandig
belirlenmistir. Bu alt basliga kaynaklik eden 6grencilerden elde edilen verilere yonelik 6rnek

climleler asagida yer almaktadir. Bir 6grenci,

Gr-DO-0O1-K “Tiirk¢edeki bazi konular: tam anlayamiyordum. Simavlarda da bu
yiizden yanlisim ¢ok oluyordu. Bu ¢alismayr yaparken ve sonrasinda yapilan sinavlarda daha
az yanlis yaptim. Sorulart daha kolay ve zorlanmadan yapabiliyorum. Ozellikle bu calismada
calistigimiz konularda hemen hi¢ yanlisim ¢cikmiyor.” diyerek goriislerini belirtmis, bir diger
Ogrenci,

Gr-DB-O5-E “Bu calismadan okulda diizenlenen kurslara katiliyordum ama bazi
konulari yine de karistiriyordum. Grubun icinde birbirimize sordugumuz ve siirekli olarak

anlattigimiz igin daha kolay 6greniyorum.” diyerek, yine baska bir 6grenci ise,

Gr-DJ-O17-E “Okuldaki sinavlarda daha fazla soru ¢oziiyorum ve testlerde de daha
az hata yapryorum. Tiirk¢eyi ogrenmek benim icin kolaylasti sanki.” demistir. Baska bir

Ogrenci bu konuda,

Gr-DJ-O18-E “Swunf icinde soru ¢ozerken bu calismada isledigimiz konulart daha
kolay ve rahat yapabiliyorum. Hatta okulda deneme sinavi yapildi. Sorulart bekledigimden
¢ok daha iyi yaptim. Buna ¢ok sasirdim.” diyerek sorular1 eskisine gore daha kolay
yapabildigini ifade etmistir.

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin uygulanmasinin  dgrencilere  biligsel ~agidan
katkilari/faydalarina iligkin olarak belirlenen alt basliklardan biri “Daha iyi anlama” olarak
belirlenmistir. Uygulama O6grencilerinin bu alt baglhiga yonelik goriislerinden alinan 6rnek

ifadeler sunulmustur. Ogrencilerden birinin,

Gr-DO-O4-E “Calisma boyunca égrendiklerimi daha kolay anladim.” dedigi, bir

bagkasinin,

Gr-DO-O7-E “Bu etkinlik sonucunda konularla ilgili ¢ok fazla ¢alisma yaptigimiz

icin daha iyi anladik. Bu nedenle de bu konuda kendimizi gelistirdigimizi diisiiniiyorum.”
dedigi, yine bir digerinin ise,
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Gr-DB-O11-E “Eskiye gore konulari daha iyi anladigima ve basarili olduguma
inaniyorum. Arkadaglarimin destegi de onemli tabii ki...” dedigi saptanmistir. Bir bagka

Ogrencinin diisiincelerini,

Gr-DJ-O18-E “Bence sinifiaki cogu arkadasim eskisinden daha cok sey égrendi ve
konulart anladi. Ciinkii yapilan swmavda okuldaki simif puanumiz yiikseldi.” sozleriyle

acikladigi goriilmektedir.

Tiirkce dersinde isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulanmasinin &grencilere biligsel
acidan katkilarina/faydalar iliskin olarak belirlenen alt basliklardan bir digeri de “Konulari
kolay kavrama”dir. Belirlenen bu alt baghiga iliskin 6grencilerin ifade ettikleri goriislerinden

ornek climleler asagida yer almaktadir. Bir 6grenci bu konuda,

Gr-DO-03-K “Onceden ekleri ve fiilleri ¢ok anlayamiyordum ama bu c¢alismada
kolayca kavradim ve artik karigttrmiyorum.” diyerek konular1 daha kolay kavradigimi

belirtmistir. Bagka bir 6grenci bu konuda,

Gr-DB-O15-K  “Ozellikle fiillere getirilen zaman ekleri ve ek fiili tam
anlayamiyordum ama bu ¢alismada tam olarak kavradigimi diisiiniiyorum. Yiikleme hangi
ekin gelecegini artik tahmin ediyorum ve isim ya da fiil soylu yiiklemleri tam anladim.”

demistir. Bir diger 6grenci,

Gr-DJ-O8-E “Daha énceden Tiirkcede ¢ok da basarili degildim ve bana dil bilgisi
konulart ¢ok zor geliyordu. Bu ¢alismada ¢ok zor olmadigint gordiim ve konularin ipuglarini
kavradim. Bunda siirekli olarak soru ¢ozmemizin de faydasi oldugunu diistintiyorum.”

konular1 daha kolay kavradigini dile getirmistir.

Isbirlikli grenme ydntemlerinin uygulanmasmin dgrencilere biligsel agidan
katkilarina/faydalarina yonelik olarak saptanan alt basliklardan biri de “Akademik basari
artis1”dir. Bu basliga iliskin olarak belirlenen 6grenci goriilerinden 6rnek alintilar asagida

sunulmustur. Bu ¢alisma siirecinin basarisini artirdigini ifade eden bir 6grenci,

Gr-DO-0O5-E “Ilk bastaki Tiirkce notum ¢ok iyi degildi hatta biraz diigiiktii. Bu
calismayr yaptiktan sonra gittikce yiikselmeye basladi. Bu da benim okuldaki basarim icin ¢ok
iyi. Ciinkii Tiirk¢e dersindeki notlarimiz yilin sonundaki notumuzu ¢ok etkiliyor.” demistir.

Bagka bir 6grenci bu konuda,

Gr-DB-06-K “Yazililarda bu calismamn gercekten ¢ok faydasini gordiim. Tiirkge

dersindeki basarima etkisi oldu.” sozleriyle, bir diger 6grenci,
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Gr-DJ-O15-K “Tiirkgede bazi konular cok yapamiyordum. Ozellikle dil bilgisini. Bir
de okudugumuz metinlerdeki anlam sorularini yapamiyordum. Bu ¢alismada siirekli olarak
tekrar ettigimiz icin daha basarilym. Son yapilan sinavda dnceki sinavlara gore daha
basarili oldugumu gordiim. Sinif i¢inde ¢ogu arkadasimin da notu yiikseldi. Aslinda bu beni
sasirttl. Basta bu ¢alismaya ¢ok katilmay: istemedim yorucu olacagimi diistindiigiim icin. Ama

simdi iyi ki yapilmis diyorum.” sdzleriyle diisiincelerini paylagmistir.

Tiirkce dersinde isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulanmasinin biligsel agidan
katkilarinin/faydalarinin neler olduguna yonelik soruya iligkin olarak 6grencilerin verdikleri
yanitlar ¢ergevesinde olusturulan alt bashiklardan bir digeri “Farkindahi@i artirma”dir.
Ogrencilerden elde edilen verilerde bu alt baslikla ilgili érnek ifadeler asagida sunulmustur.

Calismaya katilan 6grencilerden biri,

Gr-DO-01-K “Calistigimiz konulara yénelik ayrintilar: fark ettim. Onceden bunu pek

vapamiyordum.” derken, bir baskast,

Gr-DB-09-K “Tiirkce dersinde basarili oldugumuz fark ettim. Onceden ben
basarisizim zaten diye onemsemiyordum fazla agik¢asi...” demistir. Bir diger 6grenci ise

farkindalikla ilgili olarak,

Gr-DJ-O15-K “Artik bazi konular: daha iyi anliyorum ve bir soru ¢ézerken nelere
dikkat etmem gerektiginin farkindayim. Ogretmenimizin bize yaptigi calismalardan da énemli

olan kisimlart rahathkla digerlerinden ayirarak not aliyorum.” ciimleleriyle diisiincelerini

aciklamstir.

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin uygulanmasinin biligsel agidan faydalar ile ilgili
olarak olusturulan alt temalardan biri “Fiil tiirlerini anlama”dir. Olusturulan bu alt temanin
ortaya ¢ikmasma kaynaklik eden &grenci ifadeleri asagida yer almaktadir. Ogrencilerden
birinin,

Gr-DO-012-E “Daha énce fiillerle ilgili olarak evde ¢alistigim zaman ve sorularini
¢ozsem de tam anlayamiyordum. Hatta bazen dogru yaptigim sorular baska tiirlii sorulunca
yapamiyordum. Simdi fiillerin farkll tiirleriyle...daha kolay yapryorum.” dedigi, bir baska
Ogrencinin ise,

Gr-DB-09-K “Onceden isim-fiil koklerini karigtiriyordum. Ama simdi daha iyi
ogrendim. Grup icinde stirekli olarak birbirimize sordugumuz iginde aklimda kaldi.”
sozleriyle diisiincelerini agikladigi goriilmektedir. Yine bu alt baslikla ilgili olarak diger bir

Ogrencinin,
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Gr-DJ-O15-K “Fiil kéklerini artik daha kolay anliyorum. Filleri yapamam diye bir
algim vardi. Ama simdi daha iyi yapabildigimi gordiim. Sinavlarda da yaptim.” seklinde

konuyla ilgili olarak gelisimini ifade etmistir.

Tiirkge dersinde isbirlikli 6gretim yonteminin uygulanmasinin 6grencilere bilissel
alanda yaptig1 katkilarin neler olduguna iliskin elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda
olusturulan alt basliklardan birinin de “Ogretici ve egitici olma” oldugu saptanmistir.

Ogrencilerden biri diisiincelerini su sdzlerle agiklarken,

Gr-DO-08-K “Yaptigimiz calismanin konular: daha iyi égrenmemizi sagladigimi
diistintiyorum. Ashinda bu sekilde birlikte ¢calismak daha kolay ogrenmemizi sagliyor.” bir

baska 6grenci,

Gr-DB-O16-E “Bu calismamin simiftaki herkes icin ¢ok ogretici oldugunu gordiim.
Arkadaslarimla birlikte ¢alisirken daha ¢ok sey dgreniyoruz. Sonugta hepimizin bilgisi bir

araya geliyor.” diyerek ve bir diger 6grenci de,

Gr-DJ-011-K “Onceden ogrendikleri arasinda karistirma yasiyordum. Bu sekilde
ders isleyince ¢ok daha kolay o6grendim ve bilgim artti.” diyerek kendi diistincelerini

aciklamstir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasmin bilissel acidan katkilary/faydalarina
yonelik olarak olusturulan alt temalardan birinin de “Derse aktif katilma” oldugu
goriilmektedir. Bu alt temanin ortaya cikmasina kaynaklik eden goriisler asagida ornek

ifadelerle sunulmustur. Bir 6grenci,

Gr-DO-03-K “Onceden derse ¢ok katilmak istemiyordum. Bilemezsem diye de
korkuyordum. Ancak simdi derse daha c¢ok katilyyorum. Sanki katildik¢a daha ¢ok

ogreniyormusum gibime de geliyor.” sozleriyle diisiincelerini agiklarken, bir digeri,

Gr-DB-04-K “Siniftaki herkes derse cok katiliyor. Onceden bazi arkadaslarimiz
vardi. Sanki sinifta yokmug gibiydiler. Onlar bile daha ¢ok parmak kaldriyor.” ifadelerini

kullanmistir. Yine bir bagka 6grenci de,

Gr-DJ-O7-E “Topluluk oniinde konusmaktan sikildigim icin derse ¢ok katilmryordum.

Simdi daha ¢ok katiliyorum.” diyerek diislincelerini belirtmistir.

Tiirkce dersinde yedinci smif diizeyinde isbirlikli tekniklerin uygulanmasinin
Ogrencilere biligsel a¢idan yaptig1 faydalarina iligkin olarak saptanan bir diger alt baslik da
“Sorumluluk alma”dir. Bu alt baglikla ilgili olarak ifade edilen goriislerden 6rnek climleler

asagida yer almaktadir. Bir 68renci,
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Gr-DO-O15-E “Grupla ¢calistgimiz icin herkes iizerine diisen sorumlulugu yerine

getirdi. Bazen yapmak istemeyenler de oldu ama sonra yaptilar.” seklinde, bir digeri,

Gr-DO-O18-E “Hepimiz ¢ok c¢alistik ve ne yapmamiz gerekiyorsa yaptik. En ¢ok

baskanimiz sorumluluk aldi.” diyerek, yine bir digeri,

Gr-DB-O3-E “Bu ¢alismanin en giizel yam grupta herkesin isinin belli olmasi ve
sorumlulugunu yapmasiydi. Bir arkadasimiz basta kagiyordu ama sonra o da ¢aligti.” derken,

bir bagkasi1 da,

Gr-DJ-O15-K  “Onceleri biraz zorlandik...Sonra kendi égrenmemizden ve
arkadaglarimizdan sorumlu oldugumuz icin ¢aba gosterdik.” sOzleriyle diisiincelerini ortaya

koymustur.

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin uygulanmasmin dgrencilere bilissel agidan yaptig
katkilari/faydalarina iliskin olarak tespit edilen alt temalar arasinda yer alan “Kalici
ogrenme” ile ilgili goriisler asagida sunulmaktadir. Bu alt temanin ortaya g¢ikmasina

kaynaklik eden 6grencilerden birinin,

Gr-DO-O1-K  “Derste ogrendiklerimi ¢abuk unutmuyorum. Mesela bir sinavda
sorulan soruda hemen grupta yaptigimiz konusmalar geliyor ve hatirlyyorum.” sozleriyle

diisiincelerini agikladigi, bir baskasinin

Gr-DB-06-K “Daha uzun siire égrendiklerimi hatirliyorum.” diyerek, bir digerinin
ise,
Gr-DB-010-K “Derste ¢calistiklarimiz bence daha kalici oldu” sozleriyle, bir baska

Ogrencininse,

Gr-DJ-O18-E “Ben aslinda 6greniyordum fakat ¢cabuk unutuyordum. Simdi ¢ok soru

¢cozdiigtimiiz igin ¢abuk unutmuyorum.” seklinde diisiincelerini belirtmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulanmasinin bilissel alandaki katkilarina iliskin
tespit edilen alt bagliklardan biri “Farkh fikirler sunma”dir. Bu alt baslhiga yonelik

belirlenen goriisler asagida sunulmustur. Bu konuda goriisiinii belirten bir 6grencinin,
Gr-DO-03-K “Grupta calisirken herkes farkly bir sey soyledigi icin daha dnce

aklimiza gelmeyen ve bilmedigimiz bir siire sey ogrendik.” dedigi, bir digerinin,
Gr-DB-O18-K  “Birlikte ¢alisirken bir konu hakkinda birisi farkli bir gey

soyliiyordu...Bu sekilde daha ¢ok fikir ortaya ¢ikiyordu.” dedigi, yine bir baskasinin,

Gr-DJ-O17-E “Her hafta farkli bir sey ogrendik ve arkadaslarim da yeni yeni seyler

soylediler. Mesela bazi sorularin daha kolay ¢oziilmesi igin pratik, yeni fikirler soylediler.
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Sonra bazen okudugumuz hikayelerde olaylar hakkinda da yeni fikirler belirttiler. Ben daha

once hig oyle diigiinmemistim.” dedigi belirlenmistir.

Ogrencilerin isbirlikli tekniklerin uygulamasindan elde ettigi bilissel alandaki faydalar
arasinda yer alan bir diger alt temanin da “Tartisma yapma” oldugu tespit edilmistir. Bu alt
temaya yonelik olarak kaynak durumunda olan Ogrencilerin soyledikleri asagida yer

almaktadir. Bir 68renci,

Gr-DO-O15-E “Konular: grupta tartisarak égrendik. Bu sayede ogrendiklerimizi de
pekistirdik.” sozleriyle, baska bir 6grenci,

Gr-DB-013-K “Grupla calisirken bir konuda herkes farkli bir sey dedigi icin
tartisarak en dogru karari verdik.” sdzleriyle bu alt temaya yonelik diisiincelerini belirtmistir.

Baska bir 6grenci de goriisiinii,

Gr-DJ-O7-E “Bazen bir konu hakkinda hemen karar aldik ve sorulart ¢ézdiik ama

bazen de tartigarak en dogru ¢oziime karar verdik. Bu bizi gelistirdi.” diyerek dile getirmistir.

Isbirlikli ogrenme yéontemlerinin uygulanmasimin sosyal katkilarina/faydalarina

iliskin goriigler.

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin sosyal alana yénelik katkilarina/faydalarma yonelik
olarak katilimcilardan elde edilen veriler ayrintili olarak analiz edilerek sekiz farkli alt tema
olusturdugu saptanmistir. Bu alt temalar “Grupla uyum icinde ¢cahsma”, “Isbirligi yapma”,
“Yardimlasma”, “iletisimde bulunma”, “Farkl Kisilerle cahsma”, “Farkh fikirlere sayg
duyma”, “Birlikte karar verme”, “Arkadashk kurma” olarak olusturulmustur. Bu alt
temalara iliskin dogrudan alintilar en fazla olandan en az olana dogru siralanarak asagida

sunulmustur.

Isbirlikli ~ 6grenme  yontemlerinin  uygulanmasinin ~ sosyal —alana  y&nelik
katkilari/faydalarina yonelik tespit edilen alt gruplardan en fazla kodlamaya sahip olani
“Grupla uyum icinde ¢calisma”dir. Bu alt gruplamaya iligkin olarak dgrencilerin belirttikleri

goriislerden orneklere asagida yer verilmektedir. Bir 6grenci,

Gr-DO-03-K “Derste grup olarak calismaya ve birlikte hareket etmeye alistim. Ama
baslarda bu ¢ok kolay olmadi.” diyerek, bagka bir 6grenci,

Gr-DB-O8-E “Grup icinde daha ¢ok uyum olustu...Baslarda herkes farkli bir sey
diyor ve kendininki olsun istiyordu ama simdi birbirimize uyum sagladik.” diyerek grup

uyumlarinin saglandigini ifade etmistir. Bagka bir 6grenci bununla ilgili olarak,
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Gr-DJ-O12-K “Grupla birlikte uyumlu bir sekilde calismayi ogrendik.” diyerek,

baska bir 6grenci de,

Gr-DJ-016-K “Daha ¢ok ¢alistik ve grupla birlikte hareket etmeyi de ogrendik. Ilk
basta biraz zordu bu ama sonra alistik.” sézleriyle grup ¢alismalarinin uyum siirecine iliskin

bilgi vermistir.

Isbirlikli &grenme yontemlerinin uygulamasinin sosyal alana iliskin sagladig
katkilari/faydalarina yonelik yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bir alt temanin da
“Isbirligi yapma” oldugu goriilmektedir. Saptanan bu alt temayla ilgili olarak ogrenci

goriisleri asagida yer almaktadir. Ogrencilerden biri,

Gr-DO-O1-K “Bu uygulamada biz grupta isbirligi yaparak ¢alistik...bizim icin bu
calisma bence cok faydali ve yararl oldu. Isbirligi yapinca herkes kendi bildigini baskasina
ogretti ve grupta daha fazla sey ogrenilmis oldu.” diyerek, bir baska 6grenci de,

Gr-DB-04-K “Derslerimizde birlikte isbirligi yapmamizin ¢ok katkist oldu.” diyerek,
bir diger 6grenci ise,

Gr-DJ-O11-K “Tiirkge dersinde isbirlikli ¢alisma yapmamiz daha iyi 6Srenmemizi
sagladi. Sonugta herkes farkli seyler biliyor. Derste birbirimizi ¢alistirinca ogreniyoruz.

Hepimiz i¢in ¢ok faydalr oldu.” diyerek igbirlikli 6gretim iizerine diigiincelerini agiklamistir.

Tiirkce dersinde isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulanmasinin sosyal alana yonelik
katkilari/faydalariyla ilgili olarak saptanan bir diger alt baslik da “Yardimlagsma”dir. Bu alt

basliga iliskin belirlenen 6rnek ifadelere agsagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-DO-O4-E “Birbirimize gerektiginde yardim ettik. Mesela bazi arkadaslarimiz ilk
basta ¢ok anlamadilar ve ¢alisma kagitlarini dolduramadilar. Onlara nasil yapmalar
gerektigini ogrettik.” diyerek ogrenme siirecindeki yardimlagsmalarina iliskin bilgi vermistir.

Bir bagka 6grenci bu konuyla ilgili olarak,

Gr-DB-O5-E “Arkadaslarla ¢calisirken biraz zorlandim ama alistim ve birlikte ¢ok sey

ogrendik.” sozleriyle, bir diger 6grenci,

Gr-DJ-O10-E  “Arkadaslarimizla  yardimlasarak beraber yaptik. Yapamayan
arkadaslarimiza grup olarak yardim ettik. Simaviara hazirlanirken de yardimlastik. Hig
anlamadigim soyleyen arkadaslarimiz bile birlikte yardimlasarak ¢calisinca sorulart yapmaya

basladi.” sozleriyle diisiincelerini agiklamistir.

Gr-DJ-O11-K  “Grupta bazi arkadaslarimiz daha iyi bilivorlardi. Ama bazi

konularda da biz iyi biliyorduk. Birbirimize yardim edince hepimiz égrenmis olduk. Eski
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calismalarimiza gore bence herkesin durumu daha ¢ok diizeldi. Arkadaslarimizin yardimlart
ve destegiyle...” seklinde siirece iligkin bilgi vermistir. Burada yardimlasmanin 6grencilerin

birbirlerinin 6grenmeleri konusunda olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir.

Isbirlikli 6grenme yodntemlerinin uygulamasinin sosyal alana iliskin sagladig
katkilari/faydalarina yonelik yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bir alt temanin da
“Iletisimde bulunma” oldugu goriilmektedir. Saptanan bu alt temayla ilgili olarak dgrenci

goriisleri asagida yer almaktadir. Ogrencilerden biri,

Gr-DO-O1-K  “Arkadaslarimla ¢alisirken onlari daha yakindan tamdim. Bazi
konusmalardan sonra sasirdim. Ciinkii onlart ¢ok da iyi tammadigimi gordiim. Konusmak,
iletisim kurmak giizeldi. Birbirimizi daha iyi tammis olduk.” seklinde disiincelerini
aciklayarak iletisim kurmanin kendilerine kattiklarin1 anlatmistir. Bagka bir 6grenci iletisim

konusunda,

Gr-DB-O12-E “Konusmalarimiz énce derslerle ilgiliydi ama sonra birbirimizi de
tamdik. Bazilart icin bu iyi oldu. Ozellikle ¢ok konusmayan bir arkadasimiz vardi. Onun

baska taraflarini 6grendim.” gorislerini belirtmistir. Bir digeri ise,

Gr-DJ-O14-E “Daha énceden sinifia dogru diiriist nerdeyse konusmadigimiz bazi

arkadaslarimiz vardi. Onlarla konusunca tamdik...” ifadelerini kullanmistir.

Tiirkce dersinde isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulanmasinin sosyal alana yonelik
katkilari/faydalariyla 1ilgili olarak saptanan bir diger alt bashik da “Farkh Kisilerle
calisma”dir. Bu alt basliga iliskin belirlenen 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. Bir
ogrenci,

Gr-DO-08-K “Grupta daha once hi¢ ¢calismadigimiz farkh kisilerle ¢calistim. Aslinda
bunlari biz se¢medik ve bu yiizden baslarda ¢ok anlasamadik ama sonra alistik.” diyerek, bir

baskasi,

Gr-DB-03-E “Farkl: olarak énceden calismadigimiz arkadaslarimizla calistik. Farkl
arkadaglarla aym grupta ¢alismak biraz zordu. Ciinkii herkes kendi soziiniin olmasini istiyor.
Bir de degisik bir sey deyince once herkes itiraz ediyordu ama sonradan diizeldi gibi...”

diyerek ve bir bagka 6grenci de,

Gr-DJ-012-K “Gruplarda farkli arkadaslarla ¢alistik sonra yine farkl arkadaslarla
ayrt ¢alistik. Bu hem zordu hem de tanmimak agisindan giizeldi.” sozleriyle diisiincelerini ifade

etmistir.
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Isbirlikli dgrenme yodntemlerinin uygulamasinin sosyal alana iliskin sagladig
katkilari/faydalarina yonelik yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bir alt temanin da
“Farkh fikirlere saygi duyma” oldugu goriilmektedir. Saptanan bu alt temayla ilgili olarak

ogrenci goriisleri asagida yer almaktadir. Ogrencilerden biri,

Gr-DO-08-K “Grup i¢inde arkadaslarimizin séyledikleri bazen farkli geliyordu ama

bunlart dinliyorduk ve uygunsa yapiyorduk.” demistir. Bir diger 6grenci,

Gr-DB-O11-E “Farkl: farkl: diisiinceler oluyordu. Mesela bir hikdye okurken herkes
baska bir yorumda bulunuyordu ve sorulart ¢ozerken kafamiz karisiyordu. Sonra sirasiyla
soylenenleri dinledik ve uygun olanlara karar verdik.” seklinde diisiincelerini sdylerken bir
digeri ise,

Gr-DJ-015-K “Herkes kendi fikrini soyledi sonucta ve buna hakki var...” demistir.

Tiirk¢e dersinde isbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulanmasinin sosyal alana yonelik
katkilari/faydalariyla ilgili olarak saptanan bir diger alt baslik da “Birlikte karar verme”dir.

Bu alt basliga iliskin belirlenen 6rnek ifadelere agsagida yer verilmistir. Bir 6grenci,

Gr-DO-02-K  “Sorulart ¢ozerken hep birlikte karar verdik. Swaswla herkesin
vaptigini kontrol ettik bazen birlikte karar verirken zor oldu. Bazi arkadaslarimiz kendi
istediklerinin olmasini istediler ama onlarin dedigini yapinca bagarili olamadik ve sonra

birlikte yaptik. ” sozleriyle diisiincelerini belirtmistir Bir diger 6grenci ise,

Gr-DB-013-K “Biz énceleri valniz ¢alistigimiz igin birlikte ¢alisarak karar vermeye
aliskin degildik. Ama birlikte karar verince herkes daha az yoruluyor. Ciinkii iyi bilen

arkadagslarimiz bilmeyenlere ogretiyor.” diyerek, bir bagkasi da,

Gr-DJ-016-K “Hep birlikte karar verdik sonucta...” diyerek diisiindiiklerini

aciklamistir.

Isbirlikli &grenme yontemlerinin uygulamasinin sosyal alana iliskin sagladig
katkilari/faydalarina yonelik yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bir alt temanin da
“Arkadashk kurma” oldugu goriilmektedir. Saptanan bu alt temayla ilgili olarak 6grenci

goriisleri asagida yer almaktadir. Ogrencilerden biri,

Gr-DO-O11-K “Biz grupla calistigimiz icin birbirimizi tamdik ve daha énce az
tamdigimiz  kisilerle de arkadaslik yapmaya basladik. Neden bilmiyorum onceden

konusmadigimizi ben de... ” seklinde diisiincelerini belirtmistir.
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Gr-DB-06-K  “Swmfa bu yil gelen bir arkadasimiz vardi. Kimse onunla ¢ok
konusmuyordu. Bu ¢alismada bizim grupta oldugu icin onunla arkadas olduk. Ben ¢ok

memnun oldum buna.” diyerek, bir bagka 6grenci de,

Gr-DB-0O17-E “Grup icinde birbirimizle ¢cok sey paylastik. Arkadashklarimiz daha iyi
oldu. Grup ¢alismasi1 bence bu yonden faydaliydi.” sozleriyle ve benzer olarak bir diger

Ogrenci de,

Gr-DJ-O8-E “drkadaslarimizia birlikte ¢alismak giizeldi. Hem birbirimize yardim
ettik hem de birbirimizi daha iyi tamdik. Ciinkii derste stirekli 6gretmeni dinledigimiz i¢in ¢cok
birbirimizi tantyamiyorduk. Boyle olunca herkes arkadasimin bilmedigi yanlarini da

ogreniyor.” sdzleriyle gruptaki ¢aligmalarin arkadasliklar iizerindeki etkisini agiklamistir.

Isbirlikli &grenme yontemlerinin uygulanmasima iliskin olarak kaynaklardan elde
edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin verdigi yanitlara genel olarak degerlendirildiginde;
biligsel alana yonelik faydalariyla ilgili olarak Ggrencilerin igbirlikli 6gretim tekniklerinin
konular1 6grenmelerini kolaylastirdigini, daha iyi anlamalarini, kavramalarin1 sagladigini,
basarilarint artirdigin1 ve farkindaliklarimi gelistirdigini, fiillerle ilgili konular1 anlamalarini
sagladigin1 belirtmislerdir. Ayrica bu sekilde ders islemenin Ogretici ve egitici oldugunu,
derse daha ¢ok katilmalarini sagladigini, sorumluluk lama konusunda destek verdigini, kalici
olarak Ogrenmelerini sagladigint ve grupta farkli fikirler duyduklarini ve yaptiklar
tartismalarla kendilerini gelistirdiklerini soylemislerdir. Isbirlikli dgrenme yontemlerinin
uygulanmasinin sosyal alana yonelik katkilara iliskin olarak Ogrencilerin sdylediklerinin
grupla uyumlu ¢aligmayr Ogrenmelerini sagladigi, isbirligi yapma ve yardimlagmalarini
destekledigi, birbirleriyle daha iyi iletisim kurmalarina olanak verdigi, daha 6nce birlikte
calismadiklan arkadaslariyla caligarak birbirlerinin fikirlerine saygi duymayr 6grendiklerini
sOyledikleri saptanmistir. Yine Ogrenciler calisirken, kararlar1 alirken birlikte karar
verdiklerini ve yeni arkadagliklar kurduklarini ya da var olan arkadasliklarini gelistirdiklerini
belirtmistir. Ogretmenlerin bu ana temaya yonelik olarak soylediklerinin &grencilerin

soyledikleriyle uyumlu oldugu ve destekledigi goriilmektedir. Ogretmenlerden birinin,

Gr-DO-Ogrt “Calisma boyunca birlikte cahstiklart icin daha kolay anlasmaya
basladilar. Ik basta bu onlara zor geldi ve alismakta zorlandilar ancak sonrasinda bir
sekilde anlagmayr ogrendiler. Birbirlerine yardim ettikleri igcin de daha kolay kavradilar ve
anladilar. Sinifta birkag 6grenci vard: onlarin grupta sorun ¢ikaracagim diigiiniiyordum ama
grupla calismayr ve kurallarina uymayr ogrendiler ve bu biraz ilging oldu benim igin.
Yaptigim sinaviarda genel olarak sinifin grupla ¢alistiklari konularda daha basarili oldugunu

soyleyebilirim. Hatta bir iki 6grencim beklentimin de iizerindeydi. Grup icinde zamanla hem

247



daha iyi anlasmayr hem de ¢alismayr 6grendiler.” sOzleriyle diisiincesini ifade etmistir. Bir

diger uygulama 6gretmeni ise,

Gr-DB-Ogrt “Ogrencilere yapilan bu ¢alismanmin pek ¢ok farkl konuda faydasi oldu.
Osrencilerin bu ¢alismada konulara yonelik yaptiklar: farkl etkinlikler ve birlikte calismalar
onlarin daha kalici ogrenmesini sagladi. Bir de daha onceden bu sekilde uzun siire bir
calisma yapmadiklart icin ilgilerini ¢ekti ve basarili olmak icin gercekten miicadele ettiler. Bu
da onlarin daha ¢ok ¢abalamasint ve dolayisiyla da ogrenmesini sagladi. Grupta basarist
diistik arkadagslarim ¢alistirdilar ve teneffiislerde bile soru ¢alistilar. Bu dogrultuda isbirlikli
ogretimin onlarin farkll alanlarina yonelik faydalarimin oldugunu gérdiim.” seklindeki ifadesi
ogrencilerin uygulamadan olumlu etkilendigini ortaya koymaktadir. Diger bir uygulama

O0gretmeninin,

Gr-DJ-Ogrt “Bu ¢alismamn sinifimda yapilmasindan gercekten cok memnun oldum.
Osrenciler hem daha cok ogrendiler ve konulari anlayarak kavradilar hem de birlikte
calistiklart i¢in daha iyi anlasmaya basladilar. Grupla ¢alismayr ogrendiler ve bir¢ok seyi
birlikte yaptilar biraz da uzun bir ¢alisma olunca birbirlerini daha iyi tamdilar. Grupta
birbirlerine destek vermeleri ¢ok giizeldi. Birlikte ¢calismak istemeyen ogrenciler bile birlikte
calismaya basladilar ve anlastilar. Ilk baslarda bazi gruplarda az da olsa sorun vardi ama
sonra bu asildi ve birlikte basarili olmak icin cabaladilar. Anlamakta zorlanan arkadaslarina

2

vardimct oldular. Bu da birlikte 6greneceklerine inandiklart igin gergeklesti.” sozleriyle
diistindiiklerini ifade ettigi belirlenmistir. Siiregle ilgili olarak yapilan gozlemlerde bu ana
temaya iliskin bilgilerin oldugu saptanmistir. Bu gozlemler tarih sirasina uygun olarak asagida

yer alacaktir.

Gz-Ars-D0-25.11.2019  “Ogrenciler gruplarda cahsirken artik daha fazla
birbirlerine yardim ediyorlar. Bir 6grenci bir seyi yapamadiginda diger ogrenciler hemen
ona yardim ediyorlar. Ilk baslarda kine gore daha uyumlular ve birbirlerini dinliyorlar.” Gz-
Ogrt-DB-03.12.2019 “Grup calismalart tam olarak artik yapiliyor ve konulara yonelik
sorulart daha kolay yapiwyorlar. Arkadashklar: daha 6n plana ¢ikiyor ve basarili olmak icin
cabalyyorlar.” Gz-Ars-DJ-18.12.2019 “Baslangicta bazi gruplarda birlikte ¢alismak
istemeyenler ve durmadan sikdyet edenler vardi ama simdi gayet uyumlu calistyorlar ve
birbirlerinin 6grenmesi icin her seyi yapiyorlar. Ozellikle baskanlar ¢ok cabaliyor.” Gz-
Ogrt-DJ-25.12.2019 “Ogrencilerden biri anlamadiginda digerleri hemen yardimci oluyor.
Birlikte karar verdikten sonra devam ediyorlar.” Gz-Ars-DB-31.12.2019 “Artik Baslangicta
anlasamayanlar bile birlikte rahathikla ¢alisiyor. Grup olarak kaynastilar gibi ve

ogrenmelerini kontrol ediyorlar.”
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Arastirmaci ve uygulama 6gretmenlerinin notlarindan elde edilen gézlem sonuglarinin
da Ogretmen ve Ogrencilerin goriisleriyle uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
isbirlikli 6gretim tekniklerinin Tiirk¢e dersinde uygulanmasinin 6grencilerin bilissel ve sosyal
alanlardaki gelismelerini olumlu etkilediginin 6gretmen ve aragtirmaci goriisleriyle de ortaya

konuldugu ifade edilebilir.

Tiirkce dersinde isbirlikli tekniklerin uygulanmasinda olusan duyussal duruma
iliskin ¢oziimlemeler.

Aragtirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analiz edilmesi sonucunda
uygulamaya iliskin olarak ogrencilerin duyussal durumlarini ifade ettikleri kodlamalar
belirlenmistir. Bu kodlamalar bir araya getirilerck “Tiirk¢e dersinde isbirlikli tekniklerin
uygulanmasina iliskin olarak 6grencilerin duyussal durumlar1” temasi olusturulmustur.
Tablo 61°de bu ana tema altinda olusan alt temalar ve bu temalarin elde edildigi kaynaklarla

temalara iliskin yiikleme sayilar1 sunulmaktadir.

Tablo 61. Tiirkce Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yontemlerinin Uygulanmasina Iliskin Ogrencilerin Duyussal
Durumlarina lligkin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar

Veri kaynagi
Gorilisme Gozlem
DB OgI]‘;IéCl DJ Ogrt. Ogrt. Ars. Toplam
f f f f f f f
Uygulamadan dnce 56 56 52 10 6 1 181
-Tedirgin olma 13 12 13 2 1 - 41
-Sasirma 10 11 12 2 1 - 36
- Merak etme 9 9 8 2 1 - 29
-Isteksiz olma 9 8 7 1 1 1 27
-Korku hissetme 5 6 4 - - - 15
- Stkici bulma 4 5 3 2 1 -
-Zorlanma 4 4 3 - - - 11
-Kendine giivenmeme 2 1 2 1 1 - 7
Uygulamadan sonra 55 62 50 15 12 5 199
-Giizel bulma 15 16 13 3 3 1 51
-Ozgiiven hissetme 10 14 13 2 1 1 41
-Istekli olma 9 11 7 3 3 1 34
-Zevk/keyif alma 8 8 6 3 2 1 30
-Arkadaslarina giivenme 8 7 5 2 1 1 24
-Sevme 3 4 4 1 2 - 14
-Olumlu tutum sahibi olma 2 2 2 1 - - 7
Toplam 111 118 102 25 18 6 380

Tablo 61°de, 6grencilerin duyussal durumlarina iliskin yapilan goriisme ve gézlemler
sonucunda tespit edilen kodlama ve yiiklemeler bulunmaktadir. Ogrencilerin verdikleri
yanitlarin uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonraya iliskin olarak farklilastigi tespit
edilmistir. Bu dogrultuda da belirlenen kodlamalarin ana tema altinda “Uygulamadan 6nce”

ve “Uygulamadan sonra” olarak iki alt tema olusturdugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular
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cercevesinde Ogrencilerin duyussal durumlarina iliskin dogrudan alintilarla daha net

aktarilmas1 uygun goriilmustiir.

Uygulamadan once ogrencilerin duyussal durumuna iligkin goriisler.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulanmasina iliskin olarak dgrencilerin
uygulamadan 6nceki duyussal durumlarina iliskin olarak elde edilen bulgular sunulacaktir.
Elde edilen veriler ¢oziimlenirken uygulamanin yapilacagini 6grendiklerinde hissettiklerini
ifade ettikleri kodlamalar bir araya getirilmistir. Ogrencilerin uygulamanin yapilacagini
duyduklarinda hissettikleri sekiz baslik altinda toplanmustir. Bu alt bagliklar ylikleme sayisina
gore sirastyla “Tedirgin olma”, “Sasirma”, “Merak etme”, “Isteksiz olma”, “Korku

duyma”, “Sikic1 bulma”,” Zorlanma”, “Kendine giivenmeme” olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin uygulamadan dnceki duyussal durumlarina iliskin yapilan kodlamalarin
en fazla “Tedirgin olma” alt temasinda toplandifi saptanmustir. Ogrenciler yapilacak
calismalarin kendilerini tedirgin ettigini ifade etmisler ve bununla ilgili diistincelerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu alt temaya iliskin olarak diisiincelerini yansitan ciimlelerden

ornekler asagida yer almaktadir. Ogrencilerden birinin,

Gr-DO-03-K “Bize bu ¢alisma ilk séylendiginde kendimi cok tedirgin hissettim.
Ctinkii daha once boyle bir ¢calismayr sinifta yapmamistik. Sanki ¢ok zor olacakmis gibime

geldi. ” sdzleriyle yasadigi tedirginligi dile getirmistir. Bir diger 6grenci ise,

Gr-DO-016-E “Ogretmen bize séylediginde kendimi tedirgin ve gergin hissettim.
Diger ogrencilerle birlikte ¢alisacagimi duymak beni rahatsiz etti ama...” diyerek, bir digeri

de,

Gr-DB-O12-E “drkadaslarimizia bunu ilk duydugumuzda aramizda konustuk. Bu
konuda ¢ogumuzun bilgisi olmadigi icin tedirgin olduk ve nasil yapilacagina iliskin fikir
yuriittiik.”  sozleriyle dislincelerini aciklamistir. Bir bagka 0Ogrencinin tedirginligini su

sozlerle,
Gr-DJ-O10-E “Iik basta hem ¢ekindim hem de tedirgin oldum. Ben ¢ok konugsmayi
sevmedigim icin grupta ¢alismak zor gibi gelmisti...” ifade etmistir.

Tiirkce dersinde isbirlikli Ogretim tekniklerinin uygulanmasina yonelik olarak
Ogrencilerin uygulama oOncesindeki duyussal durumlarina iliskin olarak belirlenen bir alt
bashigin da “Sasirma” oldugu saptanmistir. Bu basliga yonelik olarak goriislerini belirten bir

Ogrencinin,
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Gr-DO-010-K “Bu uygulamamn yapilacagini duydugumda gercekten ¢ok sagirdim.
Ama uygulama baslayinca kendimi sansl hissettim.” seklinde dile getirdigi belirlenmistir. Bir
diger 6grencinin,

Gr-DB-013-K “Uygulama ile ilgili ilk bilgileri 6grendigimizde bana