T.C.
ERZINCAN BINALI YILDIRIM UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI

VATANDASLIK EGITIMINE
KARSILASTIRMALI BiR BAKIS:

TURKIYE, FRANSA

Doktora Tezi

Engin ZABUN

Danisman

Doc. Dr. Ozlem BEKTAS OZTASKIN

Erzincan 2018



TEZ BiLDiRIMI

"Vatandashk Egitimine Kargilagtirmali Bir Bakis: Tirkiye, Fransa" isimli
"Doktora" tezim tarafimca intihal program ile incelenmistir. Buna gére tezimde
bilimsel etik ihlali ve intihal olarak nitelendirilebilecek herhangi bir durum olmadigim

taahhiit ederim.

Bu ¢aligmadaki tiim bilgilerin, akademik ve etik kurallara uygun bir bigimde
elde edildigini; aym1 zamanda bu kural ve davraniglarin gerektirdigi gibi, bu galismanin
6ziinde olmayan tiim materyal ve sonuglar1 tam olarak aktardigimi1 ve referans

gosterdigimi beyan ederim.

Engin ZABUN
t



EK 3: TEZ KABUL TUTANAG)

SOSVAL BRILIMLER ENSTITOS0 MUDURELDGONE

fi galigma, HEogretim Anabilim Dalipm Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalinda junmiz
pralinsdan Daltara Tegi olarak kabul cdilmigti

I D
Pansgman / Jivis Dog, Dr. Ozlem BEKTAS OZTASKIN / i

Jiiris Dog. Dy, Zafer TANGULU ? "’*'_

n____

Jiiviz Dog, By, Omer Farulk SO/ 7, d\?\/\f\j\j\w/\ \

'

Jiipis Dog, Dy, Miicahil KAGAN /

JSiiris By, Oy, Vyesi ihsan UNLI
: G



VATANDASLIK EGIiTiMiNE KARSILASTIRMALI BiR BAKIS:
TURKIYE, FRANSA

Engin ZABUN

Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

lk6gretim Anabilim Dal Doktora Tezi, Ekim 2018

Tez Damismani: Dog. Dr. Ozlem BEKTAS OZTASKIN

OZET

Bu arastirmada, Fransa ilkokul 4. smif diizeyi Vatandaslik ve Ahlak Egitim
Programi (CM1 sinifi) ile Tiirkiye Insan Haklar1 Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
Programmi (Ilkokul 4. smif) karsilastirmak; elde edilen bulgular sonucunda
Tiirkiye’deki vatandaglhik egitimi uygulamasina Oneriler getirmek amaciyla
yapilmistir. Bu amagla, her iki iilkenin egitim sistemleri ile vatandaslik egitimi
programlari, kazanim, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme agisindan incelenerek
karsilastirilmistir. Arastirma “Tiirkiye’de ilkokul 4. Sinifta okutulan Insan Haklari
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi ve Fransa’da ayn1 sinifa karsilik gelen CM1 sinifi
Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programlar1” ile sinirhidir.

Aragtirma nitel arastirma yontemine gore desenlenmis olup, veriler dokiiman
incelemesi yoluyla, belirlenen alt amaglar ¢ergevesinde tanimlayici yaklasimla analiz
edilmistir. Verilerin toplanmasinda belge tarama yontemi kullanilmig; Fransa ve
Tiirkiye’nin egitim sistemlerine ve vatandaslik egitimi programlarina iligkin, tilkelerin
Milli Egitim Bakanliklar1 ile ilgili kurum ve kuruluslarin elektronik sayfalarindan,
ilgili kitap, makale, tez, proje raporu vb. basili bilimsel kaynaklardan yararlanilmistir.

Her iki iilke programinda da, 6grenme siireclerinde yontem ve tekniklerin ise
kosulmasi1 gerektigi belirtilmektedir. Fransa vatandaslik egitimi programinda, bilgi,
beceri ve kavramlarin kazandirilmasinda kullanilabilecek yontemler 6nerilmektedir.

Tirkiye vatandaslik egitimi programinda ise gorsel okuma, soru-cevap, tartisma,



¢ikartmda bulunma, beyin firtinasi, gozlem, karsilagtirma, hatirlama teknikleri
onerilmektedir.

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi programimin igerigi esitlik, evrensel
degerler, her tiiri ayrimciligin reddi ve ulusal dayanisma konularini iceren modern bir
egitimdir. Tiirkiye’de milli ve manevi degerlere agirlik verildigi goriilmektedir.
Vatandaslik egitimi programlari igerik olarak birbirine benzemektedir. Tiirkiye’de
icerik linite temeline gore, Fransa’da ise temalar seklinde diizenlenmistir.

Fransa ve Tirkiye’de kazanimlarin, bilgi diizeyinin {izerinde, kavrama,
karsilastirma ve uygulama diizeyinde oldugu sdylenebilir. Fransa vatandaslik egitimi
kazanimlar ile Tiirkiye vatandaslik egitimi kazanimlar1 nitel ve nicel olarak farklilik
gostermektedir.

Vatandaslik egitimi programlarinin degerlendirme boliimiinde ise, Fransa’da ve
Tiirkiye’de “Ogrencinin gelisiminin” gdzlenmesini esas alan bir yaklagimin
benimsendigi goriilmektedir. Fransa ve Tiirkiye vatandaglik egitimi programi
degerlendirmesinde, yazili ve sozli, gozlem, tartisma, performans Odevleri,
goriismeler, 6grenci {irlin dosyalari, projeler, posterler, 6z degerlendirme 6lcekleri,
coktan se¢meli, eslestirmeli, bosluk doldurmali ve agik uclu sorulardan olusan testler
kullanildig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Vatandaslik Egitimi, Karsilagtirmali Egitim, Fransa Egitim

Sistemi, Tirk Egitim Sistemi
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ABSTRACT

The purpose of this thesis was to compare the French primary 4" grade CM1
class Citizenship and Moral Education curriculum with Turkish Human Rights,
Citizenship, and Democracy Education curriculum and to bring forward
recommendations for citizenship education practices in Turkey. For this purpose,
education systems and citizenship education programs of both countries have been
examined in terms of “aims", "content™, "learning experiences", and "evaluation”. This
study is limited by Human Rights, Citizenship and Democracy Education that is
provided at the level of 4™ grade in Turkey and Citizenship and Moral Education that
is provided at the CM1 level, which is the corresponding level in France.

The survey model was used in the study, and the sub goals were analyzed with
a descriptive approach. Documentation was used as the data collection method. Within
this scope, books, articles, theses, project reports, etc. regarding both countries’
educational systems and citizenship education programs were collected from relevant
institutions and their webpages.

A student-centered approach is essential in French educational system. In-class
practice is student-centered in both countries since both countries adopted a
constructivist approach. Therefore, it can be stated that educational approaches of both
countries are similar.

In both countries’ programs, it is asserted that methods and techniques should be
used in learning process. In French citizenship education program, methods that can

be benefited for the development knowledge, skills, and concepts are recommended.



On the other hand, in Turkish citizenship education program, techniques such as visual
reading, question-answer, discussion, brainstorming, observation, comparison, and
recalling are recommended.

The content of French citizenship and moral education involves equality,
universal values, rejection of all kinds of discrimination, and national solidarity. In
Turkey, it is seen that national and moral values are focused. Citizenship and moral
education is similar in terms of content. Content in Turkey is based on unites while it
is based on themes in France.

The aims in France and Turkey can be stated to be above knowledge level at
comprehension, comparison, and application levels. The objectives of citizenship
education programs of France and Turkey are different from each other in terms of
quality and guantity.

In the evaluation of citizenship education programs, an approach based on
monitoring the students’ “development” is adopted in both countries. It has been
determined that written and oral exams, observations, discussion, performance
homework, interviews, portfolios, projects, posters, self-evaluation scales, multiple-
choice questions, and questions involving matching, filling in the blanks, and open-
ended are used in evaluation of French and Turkish citizenship education program.

Keywords: Citizenship education, comparative education, French education

system, Turkish education system.
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ONSOz

Geride biraktigimiz 20. yiizyilda yasanan biyiik felaket ve degisimlerle
anilmaktadir. Bilgi birikiminin artmasi ile bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen
1yl degisimler insanliga biiyiik yararlar saglarken; siyasi, askeri, ekonomik ve sosyal
alanda yasanan olumsuz degisimler insanligin varhigini tehdit etmeye devam
etmektedir. Yasanan gelismeler bireylerin, cagdas demokrasiye etkin bir bigimde
katilmak i¢in hazirlanmasi gerekliligini dogurmustur.

21. yiizy1l diinyasinda gelismis lilkeler, bireysel anlamda yiiksek bir yasam
standardina ulagma, toplum olarak gelisme ve ilerleme, demokratik ve insan haklarina
uygun bir siyasal ve toplumsal sistem kurarak gelismeyi egitim yoluyla
gerceklestirmek, toplumsal diizen ve ahengi saglamak istemektedir. Bu amaca hizmet
eden, tiim iilke egitim sistemlerinde zorunlu veya segmeli olarak yer alan baslica
derslerden biri de vatandaslik egitimidir.

Bu durum, vatandaghik egitimi araciligiyla 6grencilerin, gelecegin vatandasi
olarak nasil hazirlanacagi sorusunun akla gelmesine neden olmaktadir. Egitim
sisteminin amacina ulagmasi, sistemin en 6nemli birimi olan okullarda uygulanan
egitim programlarinin amacina ulagmasiyla saglanabilir.

Egitim sistemleri ve programlar1 ¢esitli yonlerden iilkeden {iilkeye farkliliklar
gostermektedir. Kuskusuz her iilke i¢in uygun olabilecek tek ve basit bir egitim sistemi
ve programinin uygulanamayacagi aciktir. Egitime iligkin karsilastirmali ¢aligmalar,
degisik tlkelerin egitim sistemlerinde benzer problemlere yaklasimlarin goriilmesi
acgisindan onemlidir.

Kiiresellesmenin de etkisiyle diinyada degisimler olduk¢a hizli olmakta ve bu
degisimlere ayak uydurmak iilkeler i¢in dnem arz etmektedir. Bu sebeple iilkeler,
egitim sistemlerini slirekli gelistirme ¢abasi igerisinde olmustur. Bu ¢abalarin amaci,
etkili bir egitim sistemi olusturarak, tilke vatandaslarin1 milli biling dogrultusunda
egiterek cagdas uygarlik seviyesine ulagtirmak ve yasama hazirlamaktir.

Bu calisma bes boliim olarak planlanmistir. Birinci bdliimde; arastirmanin
problemi, amac1, dnemi, varsayimlari, stmirliliklar: ve tamimlara yer verilmistir. Ikinci
boliimde; vatandaslik ve karsilastirmali egitim ile ilgili olarak kavramsal cerceveden

s6z edilmistir. Uglincii béliimde; kullanilan ydntem hakkinda bilgiler verilmistir.
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Dordiincii boliimde ise; her iki lilkenin egitim sistemleri ile vatandaslik egitimleri
amag, kazanim, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme boyutunda
karsilastirilmistir. Son boliimde; bulgular ve 6nerilere yer verilmistir.

Aragtirmanin her asamasinda bana yol gosteren, bikmadan usanmadan
yonlendiren, destegi, sabr1 ve ilgisi i¢in sevgili hocam Saym Dog. Dr. Ozlem BEKTAS
OZTASKIN’a, arastirmayla ilgili degerli yorumlar ile beni ydnlendiren hocam Sayin
Dog. Dr Miicahit KAGAN ve Dr. Ogr. Uyesi Saym Ihsan UNLU ’ye tesekkiirii bir
borg bilirim.

Caligmalarim siiresince sik goriisemedigim; ama hep yanimda olduklarini
bildigim, ihtiya¢ duydugum anda bana moral ve destek veren sevgili akrabalarima ve
biitiin dostlarima; 6zellikle kizlarim Elif Dilara, Ayse, Asli Sena ve esim Keziban

Hanim’a ¢ok tesekkiir ederim.

Engin ZABUN
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I. BOLUM

GiRi$
Yeryliziinde bulunan en 6nemli ve en gii¢lii varlik olan insanin gelisiminde ve
sosyal olarak kendini ortaya koymasinda en biiyiikk etken egitim olgusu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim siireci, insana birey olmanin erdemi ve gereklilikleri ile
yurttaslik bilinci kazandirmay1 hedefleyen toplum igerisinde yasama becerisi, toplum
hayatina uyum saglayabilme yetisi kazandiran degerler, tutumlar, bilgiler ve beceriler
yoluyla ger¢eklesmektedir (Taskin, 1993).

Tarih boyunca egitim siireci, toplum yapisinin sekillendirilmesinde, bireyi
topluma kazandirmak igin genel olarak bireyde istenen degisiklikleri i¢sellestirerek,
tutum ve davraniglarina yansitmasini nihayetinde bireyin topluma kazandirilmasini
hedef alarak sekillenmektedir. Egitim, toplumsal, siyasal, ekonomik ve bireyi
gelistirme gibi bircok yonden toplumun beklentilerini karsilama sorumlulugunu da
istlenmektedir (Baskaya, 2005).

Diinyadaki iilkelerin biiylik cogunlugunda zorunlu olan egitim; bireyin iyi insan
ve vatandas olarak yetistirilmesi i¢in yapilirken; onda var olan potansiyeli en st
seviyede acgiga ¢ikarmaya calismaktadir. Bireyin ait oldugu toplumdaki sosyal ve
kiiltiirel degerleri anlayan ve anlamlandiran, bireysel hak ve hiirriyetlerini bilen ve
kullanan, gerekli bilgi ve milli duygu birikimine sahip olan vatandaslar olarak

yetistirmek istemektedir (Bastiirk, 2011).

Egitim faaliyetleri birey, toplum, bilim, siyaset, teknoloji, ekonomi ve kiiltiir gibi
bircok alan1 etkilemesi sebebiyle, toplumun tamamu ile birlikte devlet, is diinyasi Sivil
toplum kuruluslar1 gibi birgok kurum ve kurulus egitimle i¢ i¢edir (Erdogan, 2002).
Devlet; mevcut siyasal diizeni benimseyen bireylere gereksinim duyar. Is diinyasina
gore, nitelikli isgiiclinlin saglanmasinda egitim biiylik bir paya sahiptir. Toplumun
insandan beklentisi egitim yoluyla sosyal ve faydali bireyler yetismesi oldugu i¢in
devlet, toplum, is diinyasi ve sivil toplum kuruluslar1 egitim siirecinin sekillenmesinde

bliyiik rol oynamaktadir (Agr1, 2006).



Glinlimiizde devletler, gelecekte halkinin giiven i¢inde yasamasi i¢in, kendi
kiiltiir, ama¢ ve deger yargilarin1 okullar araciligi ile vatandaslarina aktararak, iyi
vatandas, iyi insan yetistirmeyi amaglamaktadir (Dewey, 1996). Giiniimiiz ¢agdas
egitim sistemleri de bireyleri toplumsal yasama daha aktif bir sekilde hazirlama ¢abasi
icindedir. Bu nedenle okul sadece kaliplagmig bilgileri aktaran bir kurum olmaktan
cikarilip, ¢agin ihtiyaglarina cevap verebilen, yeni degerler olusturabilen, yenilenme
sirecine katkida bulunabilen, degisime agik bir kurum haline getirilmeye

calisiimaktadir (Karaman Kepenekgi, 2000).

Demokrasiyi benimsemis ¢agdas toplumlar, etkili vatandaslik egitimi araciligi
ile yasanan sosyal degisme ve problemlere kars1 vatandaslarini yeterli bilgi ve beceri
ile donatmak istemektedir. Bu tiir durumlar karsisinda bireyin, gerekli tutum ve

davraniglar1 sergilemesi, yapilan egitimin etkililigini belirtir (Ersoy, 2007).

Vatandaslik egitimi araciligiyla okulda, insan haklari, demokrasi ve vatandaglik
ile ilgili temel kavramlar, hem bilgi hem de davranig olarak kazandirilarak, insan
haklar1 konusunda bilinglendirme, tutum ve davranis olusturma amaglanmaktadir.
Ayrica hukuk kurallari, milli birlik ve beraberlik ve toplumsal hayat1 diizenleyen
kurallarin tanitilarak benimsetilmesi de yine bu ders araciligi ile okullarda

yiiriitiilmektedir (Gezer ve Ilhan, 2014).

Vatandaglik egitiminin ¢ikis amaci, iilkelerin kendi rejimlerinin devamim
saglayacak bireylerin yetistirilmesidir. Iyi vatandas yetistirmek {ilkelerin egitim
sistemlerinin ortak amacidir. Ulkemizde bu amag, zaman iginde degisiklikler
gostererek kimi zaman vatandaslik bilgisi, tarih ve cografya gibi tek disiplinli dersler
aracilifiyla, zaman zaman da Sosyal Bilgiler dersi gibi ¢ok disiplinli ve disiplinler
arasi bir anlayisla devam etmektedir. (Erden,1996; Safran, 2008; Ata, 2009; Tay,
2010).

Yazici ve Yazict (2010)’ya gore egitim-6gretim siireci igerisinde énemli bir yeri
olan vatandaglik egitimi, her iilkenin toplumsal, siyasal, egitim ve kiiltiirel yapisina
gore degisiklik gosterse de egitim programlarinin tiimiinde ortiik veya agik sekilde yer
almaktadir. Vatandaslik egitimi ile devleti ve i¢inde yasayan vatandaslarin baglarini

giiclendirmek ve insanlar1 bir arada huzur icerisinde yasatabilmek amaclanmaktadir.



Egitim programlarinin bir diger énemli amaci, toplum igin iyi vatandaslar
yetistirmekle beraber Ogrencileri, diinya vatandasi haline getirmektir. Bu amaci
gerceklestirmek i¢in, resmi bir kurum olarak olusturulan okullar, toplumun kiiltiirel
mirasin1 gelecek nesillere aktararak toplumun devamliligini saglama ve 6grencileri
hayata hazirlama gorevini, sliphesiz sosyal bilgiler araciliiyla gergeklestirmektedir.
Sosyal Bilgiler; bireye yasadigi toplumda yeterli bilgi, beceri ve tutum sahibi olmasin;
vatandaslik ile ilgili sorumluluk ve gorevleri kazandirmaktadir. Nitekim iyi vatandas
yetistirilmesinde en biiylik destek Sosyal Bilgiler dersinden beklenmektedir (Barth ve
Demirtas, 1997).

Diinyada Sosyal Bilgiler egitimi alaninda etkin bir yere sahip olan Amerika
Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi NCSS (2010), Sosyal Bilgiler egitiminin temel
misyonunu, “Ogrencilerin etkili bir vatandas olabilmelerini saglayacak bilgi, beceri ve
degerleri kazanmalarina yardim etmek” seklinde ifade ederken Sosyal Bilgiler dersini,
“vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak icin sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin
disiplinleraras1 bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir calisma alani olarak”
tanimlamaktadir. Sosyal bilimlerin ana hedefi ¢ok kiiltiirlii, global bir diinyada, bu
kiiltirel farkliliklarla icige demokratik bir toplum seklinde yasamanin gereklerine
uyarak bilgiye dayali, mantikli karar verebilme yetenek ve yeterligine sahip bireyler
yetistirmek adina geng insanlara yardimci olma seklinde tanimlanmaktadir. (Kaya ve

Oner, 2017).

Sosyal Bilgiler 6gretim programlari ile ¢agdas ve demokratik bireylerden olusan
bir toplum i¢in etkin, demokratik deger ve tutumlarla donatilmis, karar alma ve
problem ¢ozme becerileri gelismis, iiretken ve katilimci vatandaslar yetistirilmesi
hedeflenmektedir. Toplumun geleceginde bu kadar 6nemli bir misyon {istlenen sosyal
bilgiler 6gretimi, sadece lilkemizde degil, Avrupanin pek c¢ok iilkesinde cesitli
sorunlarla karsilasan bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sorunlar programin
tanimindan baglamak suretiyle, yapisi, genel ve 6zel amaglari, 6gretim strateji, yontem
ve teknikleri, 6gretim materyal ve teknolojileri ile degerlendirme, donanim ve insan
kaynaklari da dahil olmak iizere 6gretim programi igerisinde yer alan biitiin 6gelerle

ilgilidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2010).



Vatandagligin, devlete hukuk bagi ile baglanarak gerceklestigi anlayisindan
hareketle, etkili bir vatandaslik egitimiyle birey ve toplum arasindaki iligkiler ile bu
iliskilerden dogan hak ve sorumluluklarla ilgili olarak bireyi bilinglendirmesi
ongoriiliir (Altunya, 2003). Vatandashk egitiminde, bireylerin sosyal ve siyasal
yasamda etkin ve katilimecir olmasi, diinya o6l¢eginde genis bir bakis acisiyla
diisiinebilmesi, gerekli olan bilgiye ulasmasi ve bu bilgileri bilissel siiregler ile
degerlendirebilme ve demokratik degerleri benimseme gibi yeterliliklerinin olmasi
amaglanir (Ersoy, 2007). Ote yandan bireyin vatandas olarak haklarmi bilmesi ve
kullanmasinin yolu iyi bir vatandaslik egitiminden geger. Bireylerde vatandaslik
bilinci olusturmak ise devletin bir yiikiimliiliigiidiir. [lkogretim cagi vatandaslhik
egitiminde dnemli bir ddnemdir; bu donem cocuklara hayatlar1 boyunca kazanilmasi
miimkiin olmayan degerleri temsil eder (Kan, 2010). Bu nedenle 6zellikle son yillarda

vatandaslik egitimi ilkdgretim 6nemli bir parcasi haline gelmistir.

Vatandaslik egitimi ¢ok boyutlu bir donanimi 6ngériir. Sosyal yasam ve sosyal
sorunlara; yoksulluk, savas, yabancilarla olan iliskiler, go¢, esitsizlik, adaletsizlik,
issizlik, ¢evre kirliligi, bilingsiz tiiketim gibi konulara duyarhilik olusturma yogun
olarak Sosyal Bilgiler dersi aracilig1 ile miimkiin olabilmektedir. Vatandaslik bilinci
ise bu noktada; devlete ve digerlerine karsi hak ve sorumluluklarin kavranabilinmesi,
birlikte yasama kiiltiirliniin olusturulabilmesi, yardimlagma ve karar verme gibi deger
ve becerilerin edindirilerek ¢cevreye ve topluma duyarli bir birey yetistirilmesine imkan
vermektedir (Preston ve Herman, 1974). Ote yandan Sosyal Bilgiler sadece bununla
siirl kalmayip pek ¢ok konuda oldugu gibi, 6zellikle bireyleri egitim ve 6gretimde
verdigi destekle, siyasal ve sosyal agidan sosyallestirmesi, toplum icerinde davranis
deger ve tutumlarinmi diizenlemesi toplumsal barisa ulasilmasi ve siirdiiriilmesi

acisindan da 6nemli bir konumdadir (Doganay, 2008).

Gilinlimiizde, iletisim ve ulasim teknolojilerinde yasanan ilerlemeler sayesinde
artan hizli degisim ve doniigiim, iilkeleri her alanda birbirlerine yaklastirmasiyla,
aralarindaki iliski ve isbirligini de giliglendirmistir. Bunun sonucunda iilkeler
kiiresellesmenin de etkisiyle, diinyadaki gelismelere karsi birlikte hareket etme ve

ortak davranma zorunlugu ortaya ¢ikmistir (Dagli, 2007).



Yasadigimiz bilgi caginda hizla artan ve yayilan bilgi, tiim toplumsal alanlari
ekonomik, sosyal, politik ve Kkiiltlirel yonden -etkileyerek toplumsal degisimi
hizlandirmistir. Toplumun sekillenmesinde en Onemli etken olan egitimin de
kiiresellesme ile yakin bir iliskisi vardir (Celik ve Gomleksiz, 2000). Oyle ki;
toplumsal kurumlarin en 6nemli yapilarindan biri olan egitim kurumunu, kiiresellesme
ile ortaya ¢ikan degisme ve gelismelerden soyutlayarak bagimsiz diisiinmek miimkiin
degildir.

Cagin getirdigi gelismeler, iiretilen bilginin her gecen giin katlanarak artmasi,
bilginin gii¢ haline gelerek stratejik dneme sahip olmasi, 6grenmenin 6nemini daha da
arttirmaktadir. Bilim ve teknoloji diinyasindaki hareketlilik toplumun her kurumunu,
her kesimini etkilemektedir. Iletisim; iilkelerarasi rekabet, ulusal smirlarin neredeyse
ortadan kalkmasi, kiiresellesme, insan haklari alaninda yasanan duyarlilik, yonetim

anlayisin1 degistirmekte ve organizasyonlarin yapilanmasini etkilemektedir (Kogel,
2003).

Kiiresellesmenin yeni yasam bi¢imi ve bu yeni yasam bi¢imine uyum
saglayabilmesi i¢in gerekli olan beceri ve yeterliliklere sahip insanlari 6n plana
cikarmistir (Aslan, 2004). Yeni kiiresel diizende toplumlar, varliklarin1 devam
ettirebilmeleri ve uluslararasi toplumda s6z sahibi olabilmeleri, bireylerin kiiresel
degerleri ve olusumlarin1 dikkate almalarin1 ve bu dogrultuda hareket etmelerini

saglayabilecek, etkili egitim sistemleri ile miimkiindiir (Calik ve Sezgin, 2005).

Ulkelerin temel hedeflerinden biri de vatandaslarmi, kimligini koruyarak, diger
kiltir ve farklh cografyalara uyum saglayabilecek ve basarili olabilecek insanlari
yetistirerek toplumlarini, bilgi toplumuna doniistiirmektir. Bu gelismelerin disinda
kalarak degisimi yakalayamamak, insanlarini baris ve refah i¢inde, tam demokratik bir
yasama ulasamamak, bir diger deyisle, uluslararasi toplumdaki yerini alamamak,
rekabete uyum saglayamamak ve bagimli hale gelmek demektir (Atatiinal, 2003).
Egitim, sadece kiiresellesme ile ortaya ¢ikan yeniliklere uyum ya da biitiinlesme
sorunu i¢in degil, kiiresellesme sonucunda ortaya ¢ikan sorunlari agmak i¢in de en
etkili aragtir. Egitim bu problemleri ¢6zebilen insan modelini yetistirecektir (Akgay,
2003).



Biitiin bu toplumsal yap1 ve iligkilere yansiyan degisim ve doniisiim egitim
sistemlerinin de, insanin degerli bir varlik oldugunu ortaya koymak amaciyla
demokrasi, insan haklari, uzlasma gibi kavramlar1 yansitacak sekilde kendilerini
yapilandirmalarini gerekli kilmaktadir (Ataiinal, 2003). Nitekim 21. yiizyilin getirdigi
sorunlarla bas edebilmek i¢in, tiim {iilkelerin, vatandaslarini; c¢agmn taleplerini
karsilayabilecek nitelikte ve uluslararasi diizeyde yetistirmeleri bir zorunluluk haline
gelmektedir. Egitim sistemi bir¢ok 6geden olusan bir biitiin olarak bu Onceligi

olusturmak durumundadir ( Tutkun, 2010).

Kiiresellesmenin etkisiyle uluslararasi iligkiler hizla gelismektedir. Bunun
sonucunda uluslar, birbirlerini daha yakindan taniyabilmekte ve kendi gelisimlerini
saglayabilmek adina birbirlerinde meydana gelen degisim ve doniisiimleri yakindan
takip etmekte ve diger iilkelerin deneyimlerinden yararlanmaktadir (Yiiceer, 2011).
Uluslararasi bir kimlige biirtinen egitim, sorunlarin ¢éziimiinde uluslararasi ¢aligmalar
ve igbirliginin yayginlagsmasina neden olmakta ve Ortaya ¢ikan sorunlarin ¢éziimiinde
tilkeler diger tilkelerin deneyimlerinden yararlanabilmek i¢in kargilagtirmali egitimden

yararlanmaktadir (Yiiceer ve Coskun Keskin, 2012).

Ergiin (1985)’e gore karsilastirmali egitim calismalarinda, iilkelerin egitim
sistemine yonelik verilerle beraber, o iilkelerin siyasi, sosyal ve ekonomik yapisina
yonelik bilgilere de ulasilmaktadir. Bu bilgiler giiniimiiziin kiiresellesen diinyasinda
tilkelerin birbirlerini egitim, kiiltiir, sosyal, ekonomik ve tarihi yonleriyle de daha
yakindan tamiyarak, farkli kiltiirleri birbirine yakinlastirdigini, kiiltiirler arasindaki

goriinmez sinirlar1 da ortadan kaldirdigini belirtmektedir.

Kargilagtirmali Egitim c¢aligmalariyla, iilkelerin egitim sistemleri, mevcut
uygulamalar1 ve egitim politikalar ile iilkenin, siyasal, sosyolojik ve demografik
durumlarinin egitim sistemlerine nasil yon verdigine iliskin fikirler vermektedir.
Boylece bir egitim sisteminin, diger iilkelerle arasindaki yerinin belirlenmesi, 6rnek
durumlardan yararlanarak sorunlara ¢oziimler iiretilmesi, benzerlik ve farkliliklarin
tespit edilerek sistemlerin durumunun analiz edilebilmesinde yardimeci olmaktadir

(Cubukeu, Yilmaz ve Inci, 2016).



Cagdas egitim sistemleri, geleneksel bilgi odakli yontemleri terk ederek,
yerlerini hizla 6grenen odakli yontemlere birakmakta ve geleneksel okul isleyisini
temele alan siirecler, giinden giline gecerliligini kaybetmektedir. Egitim geleneksel
toplu 6gretimin yapildigi bir yer olmaktan ziyade, 6grencinin sahip oldugu potansiyel
yetenegini acgiga ¢ikaracak ve Ogrenme ortamlarimi gelistirip zenginlestirecek
doniigiimii yakalama yoniinde bir caba gostermektedir. Ciinkii bir iilkede siirdiiriilebilir

kalkinmanin temelini iyi egitilmis insan olusturmaktadir (Teksoz, 2014).

Karsilastirmali egitim arastirmalarinin amaci, tlkelerin egitime iliskin kendi
sistemlerinin degerlendirmesini yaparak diger {lilkelerin sistemlerini anlamalarini,
kendi egitim sistemlerinde, yeni uygulamalar ortaya koymalarmi ve kuramsal
cergeveler olusturmalarini  saglayacak yontemler gelistirmelerini  saglamaktir

(Fairbrother, 2005).

Karsilastirmali egitime iliskin calismalar, diger iilkelerin deneyimleri goz
oniinde bulundurularak yapilacak reformlarin muhtemel sonuclarini kestirebilmeyi
saglamakla birlikte farkli uygulamalarin gériilmesine yardimci olan genis bir bilgi
birikimi sunmaktadir. Ulagilan bilgi birikimi egitime iligkin yapilacak reformlarin
gelistirilmesinde destekleyici olmakta, kiiltiirel farkliliklar1 ve benzerlikleri ortaya
koyarak toplumlar arasinda is birliginin yapilandirilmasina katki saglamaktadir
(Philips ve Schweisfurth, 2008).

Tiirkiye ve Fransa’daki Insan Haklari ve Vatandashk Egitimi Programim
alanyazina dayali olarak, her iki iilkenin Insan Haklar1 ve Yurttaghk Egitimi amac,
kazanim, igerik ve degerlendirme durumlar1 bakimindan karsilastirmak, ders
programlarindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemek, yapilacak caligmalara yeni

Oneriler getirmesi ve egitim programlarinin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi toplumunun yiikselen degerleri arasinda, haberlesme ve iletisim
teknolojilerindeki ilerlemeler sonucunda bilginin hizla yayilmasi ve stratejik dneme
sahip olmasiyla, insan kaynagina ilgi, bilgi odakli diizenlemeler, 6grenen orgiitler,
bilgili insan ve yasam boyu 6grenmeyi kendisine ilke edinmis insan modeli 6n plana
cikmistir (Findike1, 2004).



Caglar boyunca egitim sistemleri, toplumdaki islevlerini okullardaki egitim
programlar1 araciligr ile gergeklestirmistir. Egitim programi, “okul ortaminda,
Ogrencilere planlanmis etkinlikler aracilifiyla saglanan Ogrenme yasantilari
diizenegi”’dir. Program; egitim ve O0gretimi Orgiin kilarken 6gretmene de rehberlik
etmekte, etkinliklerin neler oldugunu goéstermektedir (Kemertas, 2003). Bir iilkenin
hedefledigi egitim politikasinin gergeklestirebilmesi ve oOgrencilerde istenen
dogrultuda davranis degisikliklerini olusturabilmesi, ancak egitim programlari

araciligiyla saglanabilmektedir (Demirel, 2000).

Egitim programlar1 i¢inde agirlikli olarak yer alan 6gretim programlari, bilgi ve
becerilerin, egitim programlarinin amaglar1 temel alinarak bir plan dahilinde 6grenciye
kazandirilmasima déniiktiir. Ogretim programlarina dahil ders programlar ise dersle
ilgili olan egitim faaliyetlerinin sistemli bir sekilde diizenlenerek 6grenciye aktarilmasi

amaciyla hazirlanmig programlardir (Varis, 1996).

Vatandasglik egitimi hem bireyi hem de toplumla beraber diinyadaki tiim
insanlari, kurumlan ilgilendiren ortak bir egitim konusudur. Diinyadaki {iilkelerin
hemen hepsinde vatandaslik egitimi ile insan haklari egitimi konusunda amag ve
kapsamlar1 farkli olsa da okullar, sivil toplum ve meslek orgiitleri tarafindan egitim
programlar1 uygulanmaktadir. Vatandashik ve insan haklar1 egitiminin herkesi
ilgilendirmesiyle artan 6nemi, vatandaghk egitimi programlar1 konusunda yapilan
caligmalarin artarak yogunlasmasina sebep olmustur. Diinyada yasanan savas, terdr,
miilteciler gibi sorunlar karsisinda, vatandaslik ve insan haklari ile ilgili kavramlarin
kapsaminin degiserek gelismesi, uygulanmakta olan programlarin diizenli olarak

gozden gegirilerek giincellestirilmesini zorunlu kilmaktadir (Selvi, 2004).

Vatandaslik egitiminin etkin bir bigimde yiiriitiilmesinde, birey ve kurumlarin
yalnizca ulusal temelli hareket ederek sorumluluklarini yerine getirmesi yeterli
olmamaktadir. Farkl iilkeler; vatandaslik hak, gérev ve sorumluluklar1 baglaminda
degisimler gecirmekte, vatandaslik bilgi ve becerilerinde farkli noktalara deginmekte,
etkili vatandag tanimlar1 yeniden yapilmakta ve buna bagl olarak vatandaslik egitimi
cercevesinde stirdiiriilen politika, program, model ve yaklasimlarda da degisimler

meydana gelmektedir. Hayatin her alanin1 kapsayan demokratik vatandaslik egitimi,



gelismis iilkelerde ayrimcilik, yabanci diismanligi, madde bagimliligi vb. konulara
yogunlasirken gegis tilkelerinde insan haklari, temel hak ve 6zgiirliikler, demokrasi ile
hukukun Ustiinligii konularina daha fazla yer verilmektedir (Duman, Dede ve
Erytirekli, 2003).

Ogretim programlarmin degisim ve gelismeye agik olmasi, sorumlu ve etkili
vatandaslik 6zelliklerini saglamasi ve kendini yenilemesi gerekmektedir. Programlar,
vatandaslik bilgisini kuramsal ¢er¢evede islemekten ziyade, farkli ders programlarinda
biitiinlesik yaklasimlarla beceri, deger, egilim ve anlayis kazandirarak vatandaslik
bilgisini yasayan bir bilgi haline getirmelidir. Ayrica programlar, okul iklimini
vatandaslik kazanimlarina uygun hale getirme, ailede okulda ve toplumda katilim1
saglama, Ogrenme Ogretme siireclerini aktif hale getirme ve degerlendirme
stiregleriyle, aktif vatandaglik olanaklar: saglayacak sorumluluklara sahiptir (Alkin,
2007).

Fransa, koklii bir tarihe ve yerlesmis bir kiiltiirel yapiya sahip olmanin yani sira
Avrupa’da gelismislik diizeyi en yliksek iilkelerden biri olma 6zelligini tagimaktadir.
Tarihi gegmisi sadece Fransa’nin gekillenmesinde degil, Diinya’nin degigsiminde de rol
oynamustir. Fransa, diger iilkeleri kurulus felsefesi, anayasa, kiiltiir ve egitim anlayisi
gibi bir¢ok alanda etkilemistir (Tezcan, 2016). Bunun yani sira gelismislik diizeyi,
yetistirdigi insanlar (filozoflar, yazarlar, bilim adamlar1 vb.) Fransa’nin egitim

alaninda ne denli yetkin oldugunu gdstermektedir.

Fransa da vatandaslik ile ilgili konulara, aydinlanma cagina dayanan felsefi
birikime sahip olmasi ve kdkeni 1789 Fransiz devrimine dayanan, biitiin vatandaslarin
egitilerek 1yi birer Fransiz olmalar1 yoniindeki inancin 6n planda tutulmasi, vatandaglik
egitimi konularinda Fransa’yr oncii kilmaktadir (Heater, 2002). Devrimle birlikte
Fransa’da vatandaslik egitimi, halkin egemenligine dayali, ulusal devlet anlayigini
saglamak i¢in bir ara¢ kabul edilerek, dinsel egitimden ziyade ulusal egitimi bir hak;

ayni zamanda bir yiikiimliiliik olarak diizenlenmistir (Altunya, 2003).

Genel olarak Fransiz vatandaglik egitimi esitlik ve evrensel degerlere siki sikiya
bagliliga dayandirilmis modern bir egitimdir. Hem tarihsel olarak koklii bir gegmise

sahip olmast hem de vatandashik egitimini, zorunlu egitim siiresince yapmasi



Fransa’nin  vatandaglik egitimine verdigi Onemin gostergesidir. Osmanl
Imparatorlugunun son dénemlerinde yapilan islahat hareketleriyle beraber Fransa
egitim sistemi yapilanmasi; Tirk egitim sistemi yapilanmasinda 6nemli etkileri
olmustur. Tiirk egitim tarihinde Fransiz okullarinin 6nemli etkileri de goriilmektedir.
Giiniimiiz tartigma konularindan olan laiklik, yerinden yonetim gibi tartismalarda

benzer tepkiler verilmektedir (Aksoy, 2015).

Fransa ve Tiirkiye konulu karsilastirmali ¢alismalar incelendiginde; egitim
sistemleri (Tilirkoglu 1984; Kara, 2001), 6gretmen yetistirme (Topbas, 2001; Kalkanli,
2009; Kilimei, 2006 ), okul yoneticilerinin gérev tanimlar1 (Solakoglu, 2006), Sosyal
Bilgiler programi (Yilmaz Onkiir, 2004), okul dncesi egitimi (Giirel, 2008), Hayat
Bilgisi dersi (Yigit, 2007) konularinda c¢alisildigi gériilmiistiir. Alanyazinda Fransa ve
Tirkiye vatandaslik egitimi programlarinin karsilastirmali olarak incelendigi bir

caligsmaya rastlanmamustir.

Tiirkiye’de buna esdeger dersin sadece ilkokul 4. sinifta okutulmasi sebebiyle,
Fransa CM1 sinifi Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programu ile Tiirkiye insan Haklari
Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi Programinin incelenmesidir. Iki programda yer alan
farkl1 ve benzer yonlerin ortaya konulmasi, bu sayede Tiirkiye’deki vatandaslik egitimi
durumunun tespit edilmesi ve Fransa vatandaglik egitimi ile ilgili teori ve pratiklerden
yararlanarak, Tirkiye vatandaslik egitimi programi igin Oneriler getirilmesi bu

calismanin nedeni olmustur.

Tiirkiye ve Fransa vatandashik egitimi program yapilarinin amag, igerik,
Ogretme-ogrenme sliregleri ve degerlendirme ogeleri bakimindan karsilagtirmali
olarak incelenerek, elde edilen bulgularin degerlendirilmesi ile mevcut vatandaglik
egitimi programlarimin benzer ve farkli yonlerinin tespit edilerek Tiirkiye’de yapilacak
program gelistirme ve gilincelleme ¢alismalarina bilimsel destek olunabilecegi

diistiniilmektedir.
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1.2.Problem Cumlesi
Bu arastirmanin problemi; “Tirkiye ve Fransa Vatandashk Egitimi ders
programlarinin; amag, igerik, egitim-0gretim siireci ve degerlendirme boyutlarinda

benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?”” sorusu olusturmaktadir.

1.3.Alt Problemler

Bu aragtirmada yukaridaki amag¢ dogrultusunda yanit aranacak alt problemler;
1. Tirkiye ile Fransa egitim sistemleri arasinda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Egitimi ders programi ile
Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi CM1 (llkokul 4) diizeyi ders programlarmin

kazanimlar1 bakimindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

3. Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi ders programi ile
Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi CM1 (ilkokul 4) diizeyi ders programlarmin

i¢cerikleri bakimindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

4, Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Egitimi ders programu ile
Fransa Vatandashik ve Ahlak Egitimi CM1 (Ilkokul 4) diizeyi ders programlarinin

egitim durumlart agisindan benzer ve farkli yonleri nelerdir?

5. Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Egitimi ders programu ile
Fransa Vatandashik ve Ahlak Egitimi CM1 (llkokul 4) diizeyi ders programlarmin

degerlendirme bakimindan benzer ve farkli yonleri nelerdir?

1.4. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tiirkiye ve Fransa Vatandaslik Egitimi programlarinin her iki
iilke, ilkokul 4. siniflar diizeyinde karsilastirilmasi; amag, icerik, egitim durumlari ve
degerlendirme boyutlarinda benzerlik ve farkliliklar1 tespit edilerek, somut Oneriler

gelistirilmesi amaclanmustir.

1.5. Arastirmanin Onemi
Tiirkiye ile Fransa bes asirlik kokli iliskileri ve 6nemli bir ticari-ekonomik

ortaklig1 bulunan iki devlettir. Tiirk-Fransiz diplomatik iliskilerinin baslangic1 1483
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yilina kadar uzanmaktadir. 1535°te kapitiilasyon hakki: verilen Fransa, Osmanli’da en
ayricalikli devlet konumuna gelmistir. Fransa-Tirkiye iliskileri, 20 EKim 1921 yilinda
imzalanan Ankara Antlasmasina dayanmaktadir. Bu iki iilke arasindaki iliskiler siyasi
olmanin yani sira ekonomik iliskiler de igermektedir. Fransa’da Tirk yatirimcilar
tarafindan faaliyet gosteren sirketler hala faaliyetlerine devam etmektedir. Bu iilkede

niifusu 700 bini agan Tiirk vatandasi yasamaktadir. (mfa.gov.tr, 2017).

1789 Fransiz ihtilali vatandasglik anlayisina ve politikalarina yeni bir boyut
kazandirarak ulus devletlerin dogusunda 6nemli bir rol oynamistir. Modern anlamda
vatandaslik kavraminin ortaya ¢iktigi Fransa, bir¢ok iilkeyle beraber Tiirkiye’ye de
ilham kaynag1 olmustur. Tiirkiye Cumhuriyetinin benimsedigi laiklik ve toprak temelli
vatandaslik anlayisi bunun en énemli gostergesidir. Zaman i¢inde Fransa’nin izledigi
AB politikalari, Tiirkiye’de yasanan siyasal gelismeler vatandaslik anlayisinda
farkliliklara sebep olmustur (Arslan, 2015). Avrupa Birligi’ne uyum siirecinde,
genclik, spor, kiiltlir ve egitim alanlar1 iiye devletlerin sorumlulugu altindadir. Ayni
zamanda, AB’nin isleyisine iliskin antlagsmada (Madde 165-167) iiye devletlerarasinda
isbirligi ve faaliyetlerin, egitimin kalitesinin artirilmasi, kiiltiirel zenginliklerin
korunmasi ve ortak kiiltiiriin gelistirilmesi adina desteklenmesi 6n goriilmektedir (AB

Bakanligi, 2012).

AB yasalarina paralel olarak Tiirkiye'de yapilmasi gerekli goriilen degisim,
gelisim ve yenilesme caligmalar1 her alanda etkili olmustur. Egitim alan1 6zellikle
vatandaslik egitiminin de bu siirecin diginda kalmasi diisiiniilemez. Bu ¢alismada elde
edilen bulgularin  Avrupa Birligi’'ne uyum siirecinde vatandaslik egitimi
programlarinda, Milli Egitim Bakanligina bir bakis kazandirmasi agisindan da 6nemli

olacag diisiiniilmektedir.

Iyi vatandas olma bilinci kazandirma ve sorumlu vatandas yetistirmek
baglaminda Sosyal Bilgiler ekseni tim diinyada 6gretim programlarinda; ozellikle
demokratik ¢ogulcu toplumlarda 6grenenlerin, demokratik degerleri kazanmis; aktif
ve etkin bir vatandas olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu yolla demokrasinin
giiclendirilmesi, sivil katilimin arttirilmasi ulusal kimligin giiglii bir bicimde tesvik

edilmesi ile ilgili disiplinlerle yakindan iliskilidir (Bektas Oztaskin, 2015). Diger
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yandan devlet kurumlarinin isleyisi, hiikiimetin gdrevi, anayasa ve kanunlarin énemi,
toplumsal degerler dl¢lisiinde davranis bicimleri, hak ve hiirriyetlerini koruma bilinci
kazandirilmasi gibi konular tizerinde durularak vatandaslikla ilgili etkinliklere katilma

imkani saglanilir (Koken, 2002).

Temel egitim okullarinin genel amaci, 6grencilere millet bilinci kazandirmak
ayni zamanda dgrenenlerin toplum hayatina hazirlanmalarinda gerekli bilgi, beceri ve
tutumlar1 edindirerek gliniimiiz sartlarina uyum saglayabilmelerini saglamaktir.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler programi bu dogrultuda bigimlendirilmistir (Akdag, 2009).

Karsilagtirmali egitim sayesinde gelismis ve gelismekte olan iilkelerin egitim
sistemleri ve kalkinmalar1 arasindaki bag daha rahat kurulabilmektedir (Tiirkoglu,
1983). Bu galisma ile Fransa Vatandaslik Egitimi programini incelemek yoluyla
Tiirkiye’de uygulanan vatandaslik egitimi programina zenginlik kazandirilmak
amaglanmaktadir. Ayrica calisma sayesinde ulusal alanyazina oldugu kadar
karsilagtirmali egitim i¢ermesi nedeniyle uluslararasi alanyazina da katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Vatandaslik egitimi programlarinin karsilastirilmas: ve nihayetinde
de elde edilen sonuglarin, Tirkiye’de uygulanan vatandaslik egitimi programlari
tizerinde diisiinme ve tartisma yaratarak, program hakkinda 6zdegerlendirme yapma

imkan1 vermesi beklenmektedir.

Bir iilkenin egitim programlarini olustururken diger {lkelerin egitim
programlarini inceleyip karsilagtirilmasi gerekmektedir ( Boke, 2002; Kaytan, 2007).
Vatandaghik egitim programlarinin gelistirilmesinin gelecekte topluma yararh
vatandaslar yetistirerek toplumsal fayda saglayacagi beklenmektedir. Bu ¢alismanin
vatandaglik egitimi programu ile ilgili yapilacak yeni caligmalara yol gdstermesi,
benzerlik ve farkliliklar konusunda ulasilan sonuglarin, Tiirkiye’deki vatandaslik
egitimi program gelistirme c¢alismalarinda pozitif katkilar saglayabilecegi

ongoriilmektedir.

1.6. Aragtirmanin Sinirhiliklari

Arastirma,;
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1.Fransa’da CM1 smifi (ilkokul 4) diizeyinde uygulanan Vatandaslik ve Ahlak
Egitimi (EMC, Enseignement Moral et Civique) Programi,

2.Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Egitimi 4. smf ders
programinin incelenerek, Fransa Vatandaslhik ve Ahlak Egitimi CMI1 smifi

programiyla karsilastirilmasi ile sinirhdir.
3. Ulagilabilen kaynaklar ve yazili dokiimanlarla,

4. Amagclar kisminda belirlenmis problemlerin verileriyle sinirlidir.

1.7.Varsayimlar

1. incelenen programlarin Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi
Egitimi ilkokul 4. Smf ders programi ile Fransa’da CMI1 sinifinda uygulanan
Vatandaslik ve Ahlak Egitimi ders programlarinin ayni yas grubu o&grencileri

kapsadigi ve benzer 6gretim kategorisinde oldugu;

2. Fransa CM1 sinif diizeyinde uygulanmakta olan Vatandaslik ve Ahlak Egitimi
programinin iilke genelinde yiiriirliikte olan Vatandaslik ve Ahlak Egitimi programini
temsil ettigi;

3. Arastirmada kullanilan kaynaklarin, alt problemlerde belirtilen olgulari

aciklayabilecek nitelikte oldugu,

4. Aragtirmada kullanilan verilerin her iki tilkenin Milli Egitim Bakanlig1 verileri

olup giivenilir oldugu,

5. Aragtirmada kullanilan yontemin, arastirmada ifade edilen alt problemleri

cozebilecek nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

1.8.Tanimlar
Arastirma igerisinde siklikla kullanilmis olan terim ve kavramlarin tanimlari

asagidaki sekildedir.

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler dersi Milli Egitim Bakanligi tarafindan
“bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi

amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
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siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; 0grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini
iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle

olusturulmus bir ilkogretim dersi” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2005).

Vatandashk: “Bir kisiyi bir devlete baglayan uyrukluk bagina
vatandaslik, bir iilkeye uyrukluk bagi ile bagli olan kisiye da vatandas”
denmektedir (Karaman Kepenekgi, 2008).

Karsilastirmah egitim: “Karsilastirmali Egitim, farkl kiiltiirler ve farkli
iilkelerde iki veya daha fazla egitim sisteminin benzerliklerini ve farkliliklarini
tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen olgular1 agiklayan ve insanlari
egitme yollar1 hakkinda yararli teklifler getiren bir disiplindir” (Tiirkoglu,
1983).
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Il. BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Vatandashk

Vatandaglhik kavrami, en yalin bir ifadeyle “kisinin belirli bir devlet ile
arasindaki karsilikli hak, gorev ve sorumluluklarin yasayla belirlendigi bir statii”
olarak tanimlanmaktadir” (Aybay, 2008). Webster (2009) sozliiglinde; ayn1 yurdu
paylasan anlamina gelen vatandas/yurttas sozciigii, bir kentin yerlisi ya da o kentin
sakinleri olarak agiklanirken, yurttaslik; yurttas olmanin kosulu ya da statiisii ve bu

statiiniin getirdigi gorevler, haklar ve ayricaliklar olarak tanimlanmaktadir.

Giiniimiizde de kullanilan citizen veya citoyen (vatandaslik) kavrami, Antik
Yunan’da sehir devletine aidiyeti ifade ederken, Eski Roma’da bir topluluga liye olma
durumunu belirtmek i¢in kullanilmistir. Vatandaslik kavrami bir siyasal kimlik olarak
sahip oldugu nitelige ancak 1789 Fransiz Devrimi’nin savundugu ilkelerle kavusmus,

zaman i¢inde farkli anlamlara biiriinerek glinlimiize kadar gelmistir (Tezgel, 2008).

Her rejimde yonetenler ve bir de kamusal alan vardir, ama yalnizca demokratik
rejimlerde vatandas kavrami yer almaktadir (Schmitter ve Karl, 1992:13). Vatandaslik,
bir devletin insanlarini diger insanlardan ayiran, belli bir devlete mensubiyeti ifade
eden, o tilkede dogmakla kazanilan bir hak olarak ifade edilmektedir (Nomer 1989:3).
Siyasi anlamda ise vatandaslik; bireyin bir devlete ait olma ve egemen giigler
karsisinda kendisini koruyacak yasal haklara sahip olmas1 seklinde ifade edilmektedir

(Y1lmaz, 2000).

Alanyazinda vatandaslik kavrami; bir devlet veya siyasal bir topluluga iiye olma
(Roche, 1987; Gordon, 1999; Halstead ve Pike, 2006) belirli hak ve yiikiimliiliikleri
igeren siyasal bir kavram (Faulks, 2006), sosyal ve ahlaki sorumluluk, sosyal katilim
ve siyasal okuryazarlik (Koutselini, 2008) seklinde tanimlamistir. Cagdas siyasal
kuramlarda ise vatandaslik kavrami cumhuriyetgi, liberal ve komiiniteryen vatandaslik
(Isin ve Turner, 2002; Pattie, Seyd ve Whiteley, 2004; Caymaz, 2007) ile diinya
vatandasligi (Osler ve Starkey, 2005) seklinde siiflandirilmistir.

16



Gilinlimiizde bireyler, yerel sorunlarin disinda uluslararast sorunlarla da karsi
karsiya kalmaktadir. Bu sebeple diinya vatandasligi, yasanilan iilkeye bagliligin
Otesinde, diinyada yasanan sorunlara karsi ¢6ziim iiretme ¢abasinda olan vatandaslik
sorumlugunu isaret etmektedir (Yasar, 2008). Diinya vatandashgi, bireyin hem
tilkesine hem de diinyaya kars1 sorumluluklarini yerine getirerek, diinyada yasanan
cevre, yoksulluk, go¢ ve insan haklari gibi sorunlara karsi duyarli, bu sorunlarin
diinyay1 etkileyerek, tim insanlig1 ilgilendirdigine inanarak kiiresel sorunlarin

¢Oziimiine yonelik ¢aligmalara aktif ve katilimci1 olmay1 gerektirmektedir. (Kronfli,

2011).

Demokrasilerde en 6nemli amaglardan biride, bireylerin toplum yasamina etkili
bir sekilde katilmasidir. Toplumsal yasama bireysel, sosyal ve siyasal yonden etkili bir
bicimde katilmak, ancak etkin ve bilingli vatandaslarla mimkiindiir. Bu biling ve
davranig1 bireylere kazandirmak i¢in geleneksel 6gretim ortamlari yerine, edindigi
bilgiyi kullanan ve sorgulayan, ezberlemekten ¢ok deneme imkani verilen 6gretme-
ogrenme ortamlar1 olusturulmasi ile saglanabilir (Heater, 1999). Bu kapsamda
okullarin gorevi; planl bir 6grenme-68retme siireciyle bireyleri yonlendirerek hayata

hazirlanmalarini saglamak oldugu séylenebilir.

Vatandaglik ve insan haklariyla ilgili en 6nemli tarihi olaylardan biri 1789
Fransiz Ihtilali’dir. Bu ihtilal temsili demokrasi ile ona imkéan saglayan millet
egemenligini ortaya koyan en 6nemli olay olarak bilinmektedir. Sonuglariyla tiim
diinyay1 etkilemistir. 17. ve 18. yiizyil diislincesinde insanlarin insan olarak dogmaktan
kaynaklanan ve diinyaya geldikleri andan itibaren vazgecilemez, dokunulamaz ve
devredilemez, haklara sahip oldugunu savunmustur. Zira o tarihte yasanan durum,
giiciinii sinirs1z ve keyfice kullanan devlet karsisinda ezilen insanin caresizligiydi
(Akillioglu, 1993:1). Bu durum karsisinda, insanlar1 baskidan korumak i¢in, o zamana
kadar sinirsiz olarak kabul edilen devletin giiciinii, yasayla sinirlamak amaclaniyordu.
Yasal giivence altina alinmadan 6ncesinde de var olan, insanlarin insan olmaktan
kaynaklanan temel haklarina, devletin saygi gdstermesi gerektigi diislincesi bu amaci

savunuyordu (Kapani, 1987).
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Fransiz Ihtilali sonucunda yayimlanan Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirisi’nin en
onemli 6zelligi savundugu haklar ve 6zgiirliikler ile yalnizca Fransiz halkini degil tim
insanlig1 kapsamasidir. Bildiride ifade edilen haklar, din, dil, irk ayrim1 yapmadan,
insan olarak diinyaya gelmekle dogustan sahip olunan, devredilemez ve vazgegilemez
haklardir. Bu bildirgeyle tiim vatandaslar arasinda esitlik, temel miilkiyet ve siyasi
haklar, kilise ve devlet ayrilif1, diistince ve vicdan ozgiirliigii, bireysel ozgiirliikler
zaman ve mekéana bagli olmadan giivence altina alinan evrensel haklardir (Giritli ve
Giingér, 2002). Bu nedenle Fransiz ihtilali sonucunda elde edilen kazammlarla
benimsenen vatandaglik anlayisi, hem milli hem de evrensel egilimleri igerdigi

sOylenebilir.

Bu baglamda 21. yiizyilin vatandaslarindan beklenen o6zellikler ise Ananiadou
ve Claro’nun (2009) hazirladigi “OECD (Organisation for Economic Cooperation and
Development/Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) iilkelerinde yeni yiizyilin
ogrencileri i¢in “21. Yiizyil Beceri ve Yeterlikleri” adli ¢alisma raporunda ortaya
konulmustur. Raporda yeni bin yilin 6grencilerinin bir baska deyisle gelecegin
vatandaglarinin sahip olmasi gereken oOzellikleri “6grenme ve yenilik becerileri”,
“bilgi, medya ve teknoloji becerileri” ile “kariyer ve yasam becerileri” basliklari
altinda toplamistir. Bu 6zelliklere sahip vatandaslarin yetistirilmesi i¢in gerekli olan
vatandashk egitiminin etkili bir bicimde planlanmasi, uygulanmasi ve

degerlendirilmesi gerekmektedir.

2.2. Vatandaslik Egitimi

Vatandashik egitimi O6grencileri, aktif ve sorumluluklarini bilen katilimct
bireyler olmasi (Hébert ve Sears, 2001); bireyin vatandashiga doniisiimii (Giirbiiz,
2006) vatandaslik ile ilgili bilgi, beceri ve degerleri kazanarak davranig haline getirme
(Davies, 1994; Banks, 2004); bu egitim araciligiyla gelecekteki vatandaglik rollerine

hazirlanma (Kerr, 1999) egitimi olarak tanimlanmaktadir.

Genel olarak vatandaghik egitimi hedeflerinde, hukuk kurallari, toplumsal
yasami diizenleyen kurallarin tanitilmasi ve benimsetilmesiyle milli birlik ve
beraberligin saglanmasi1 yer almaktadir. Ayni zamanda bireyleri ortak gelecek

paydasinda bulusturarak, bir arada yagama kiiltiirii i¢in gerekli olan uzlagma, hosgorii,
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i¢ disiplin ve toplumun iyiligini diisiinme gibi degerleri de icermektedir. Bireylerin,
devletin temel ilkelerine bagl, vatandaslik hak ve sorumluluklar: bilgisini kazanarak
davranig haline getirmesi etkili bir vatandaslik egitimiyle miimkiindiir (Akbas, 2008).
Vatandaslik egitiminin amaglarindan biri de bireyin yasadig1 topluma, toplumda yer
alan kurum ve kuruluslara kars1 uyumlu hareket etmesidir (Doganay ve Sari, 2004;
Tagman, 2006).

Vatandaslik egitimi, bireyin kendi yasami1 hakkinda dogru kararlar verebilmeleri
ve toplumdaki sorunlara kars1 duyarli, sorumluluk alabilmeleri ile ilgilidir. Ote yandan
bireyin sosyallesmesi siirecinde toplumun normlar, tutum ve degerlerini
kazanmasmin yaninda, bireyin Ozgliveni ile ahlaki ve sosyal sorumlulugunu
gelistirmektedir (Osler ve Starkey, 2001). Vatandaslik egitiminin temel kavramlari
hosgorii, sevgi, saygi, esitliktir (Merey, Karatekin ve Kus, 2012).

Tarihte, her devletin giindeminde yer alan vatandaslik egitimi, geliserek,
degiserek yer almaya devam etmektedir (Koksal, 2007). Giiniimiizde uluslararasi
alanlarda ¢aligmalar yiiriiten birgok kurulus ve orgiit “vatandaslik egitimi” konularinda
da cahgmalar siirdiirmektedir. Birlesmis Milletler Bilim ve Kiiltir Orgiitii
(UNESCO)’nun aktif olarak vatandaslik egitimi fikrini kiiresel diizeyde tesvik edici
calismalar1 destekledigi bilinmektedir. UNESCO (2015), vatandashik egitimini,
bireylerin erken ¢ocukluk egitiminden itibaren mantikli diisiinme becerisi kazanana
kadar, yasadig1 toplumda dogru kararlar alabilecek yeterlilige sahip olma siireci olarak

tanimlamaktadir.

Avrupa Konseyi lye iilkelerde 1997 yilindan itibaren Demokratik Vatandaslik
Egitimi (Education for Democratic Citizenship) Projesini gergeklestirmek icin
calismalarini siirdiirmektedir. Bu kapsamda yiiriitillen caligmalarda vatandaglik
egitimi amag, yontem ve icerigi belirlemek i¢in iiye lilkelerden uzmanlar ve farklh
statiideki katilimcilarla, siyasi okuryazarlik, aktif katilimcilik, elestirel diisiinme, belli
davranis ve degerleri gelistirmek i¢in demokratik vatandashik egitimi politika ve

stratejilerini belirleyerek onerilerde bulunmustur (Eurydice, 2005).
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AB’nin demokratik vatandashik egitimi i¢in belirledigi ve Ogrencilere
kazandirilmas1 hedeflenen davraniglar ii¢ baslik altinda toplanmistir. Bunlar
(Eurydice, 2005);

I. Politik okuryazarlik;
e Sosyal, politik ve yurttaslikla ilgili kuruluslar hakkinda bilgi sahibi olunmasini
saglar.
e Yasadiklar1 ortamin sorunlarina uyum saglamayi 6grenirler.
o Kiiltiirel ve tarihi mirasin taninmasini saglar.
o Kiiltiir ve dil gesitliliginin taninmasini saglar.

II. Elestirel diisiinme, belli davranis ve degerleri gelistirme;

o Toplumsal yasama uyum igin gerekli becerileri kazandirir.
Kendisine ve karsisindakilere saygiy1 6gretir.
Sosyal ve ahlaksal sorumluluklar 6gretir.
Dayanisma ruhunu gii¢lendirir.
Dinlemeyi ve ¢atismalar bariggil yollardan ¢ozmeyi ogretir.
Irk¢iliga karsi etkili stratejiler gelistirmeyi dgretir.

III. Aktif katilimcilik;
e Okulda demokrasi deneyimi sunar.
e Verilen sozlerin tutulmasimin énemini dgretir.
o Bagkalariyla ortak girisimde bulunma cesaretini gelistirir.

Vatandashk egitimi, felsefe, politika, ideoloji, pedagojik yaklasim, amaglar ve
uygulamalar icermesiyle kapsami olduk¢a genistir Bu amag ve uygulamalarda hedef;
bireyin, toplumda aktif, sosyal ve ahlaki a¢idan sorumluluk duygusu gelismis, bilgili
ve elestirel vatandaslar olarak yasamda aktif roller almaya yonelik uygun bilgi, anlayis
ve becerileri kazandirmasi beklenmektedir. Bu hayat boyu egitimi igerir
(Schugurensky ve Myers, 2003). Bu siire¢ sonunda kazandirilacak beceriler, bireylerin
hayat standartlari ile tilkelerin demokratik yonden gelistirilmesi ve rekabet giicline de
onemli katkilar saglamasi, demokrasi fikrini benimsemis devlet politikas1 ve

gelenekleriyle saglanabilir.

Vatandaghk egitiminin amaclari; vatandashik ve insan haklar1 konularinda
bireyleri devlet kurumlari ve ilkelerini tanitma, elestirel bakis acis1 kazandirarak dogru
kararlar verebilmesini saglama, vatandasa bireysel ve toplumsal sorumluluk bilinci
kazandirma seklinde siralanabilir. Bu amaglar dogrultusunda olusturulan temalarin
icerigi; bireyler, toplum ve hiikiimet arasindaki karsilikli iligkiler, bireyin demokratik

yasamda ve uluslararasi toplumdaki sorumlulugunu kapsamaktadir. (UNESCO, 2015).
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Avrupa birligi de vatandaslik, demokrasi ve insan haklar1 egitimi konusunda
caligmalar yaparak, birlige baglh {ilkelere tiim egitim kademelerinde uygulanan
Ogretim programlarina bu konuyu dahil etmelerini tavsiye etmektedir. Ayn1 zamanda
iiye llkeler, demokratik yurttaslik ve insan haklar1 egitiminin anlamli ve siirdiiriilebilir
olmasini saglamak igin desteklenilmesi, calismalarin gozden gegirilerek giincellemeye

devam edilmesi gerektigi ifade edilmektedir (COE, 2011, 10).

Uluslararasi literatiirde ve egitim programlarinda; Vatandashk Egitimi ya da
Insan Haklar1 Egitimi; genel olarak herkese, okul boyutunda diisiiniildiigiinde ise
ogrencilere insan haklariyla ilgili olarak bu haklara saygi, haklarin korunmasi ve bu
haklardan yararlanabilmeleri igin, etkili bir yurttaghik kiiltiirii olusturmak amaciyla,
uygun igerik, materyal ve yoOntemleri kullanarak verilen egitimdir (Karaman

Kepenekei, 1999).
Kerr, (1999: 12) Vatandaslik Egitimini tli¢ sekilde tanimlamaktadir.

Vatandashk ile ilgili egitim; siyasal bilginin Ogretici bir sekilde aktarildigi
6grencilerin ulusal tarih, devletin ve siyasal yagamin yapisi ve siiregleri hakkinda yeterli
bilgi ve anlayis1 saglamaya odaklamir. Vatandashk yoluyla egitim; belli yetenekleri
kullanarak uygulanan bilgiyi kapsayan 6grencinin okulda ya da gevresinde etkin katilimla
yaparak yasayarak 0grenmesini icerir. Vatandashk i¢in egitim ise, dgrencileri yetiskin
yasamina hazirlayan bilgi ve yeteneklerin birlesimi olan 6grencilerin gelecekteki yetiskin
yasamlarinda karsilasacaklari rollere ve sorumluluklara etkin katilimlarini saglayan bir
dizi bilgi, beceri ve degerlerle donanmalaridir. Vatandaglik egitimi ise bunlarin biitliiniinii
olusturmaktadir.

Bireyler vatandaglikla ilgili bilgi, beceri ve degerleri; aile, okul ve toplumda,
orgiitlenmis topluluklar ya da yasadigimiz toplumsal ¢evrede bir amag giitmeden
icinde bulundugumuz topluluklar igerisinde kazanir (Veldhuis, 1997). Sirdiirtilebilir
demokrasi i¢in, toplumda kendi karariyla sorumluluk {istlenen, siyasal siireclere katki
saglayan, aktif ve bilgili bireylere ihtiya¢ vardir. Bu nedenle, vatandaslik yeterlikleri

bireylere dgretilmelidir.

Vatandaglik egitimi ile demokrasinin dogrudan ilgisi oldugu diisiiniilmektedir.
Ciinkii demokrasinin yasamasi ve gelismesi etkin, bilgi sahibi, kendisi ve yasadigi
toplum i¢in sorumluluk alabilen, yeteneklerinin farkinda ve katilimci bireylerle

miimkiindiir. Bu 06zellikleri tasiyan bireyleri yetistirmek ise vatandaslik egitiminin
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nihai hedefidir. Bu nitelikler ancak toplum yasaminda ve egitim siirecinde kazanilir

(Veldhuis, 1997). Bu nedenle demokrasi 6grenilmek ve korunmak zorundadir.

Vatandashik egitimi, haklarin1 bilen ve kullanan, toplumun degerlerini
benimsemis, 6zgliveni yliksek, kaba davranislar ve ayrimcilik gibi yasam zorluklariyla
miicadele etmeye yardimci oldugu i¢in hem birey, hem de iginde bulunulan toplum
acisindan oldukca onemlidir. Toplum kiiltiiriine uyum saglanmasi, 6grencilere okul
yasamlarinda ve gelecekte toplum i¢inde seslerini duyurabilmeleri i¢in firsatlar sunar.
Haklarmi ve sorumluluklarini anlamada gerekli bilgi ve davranislar1 kazanmasi,

yetiskin ve is yasaminin firsatlarina ve zorluklarina hazirlanmasina olumlu katkilarda

bulunur (Celik, 2009).

Biitiin insanlar yasadiklari toplumun hem bireyi hem de vatandaslaridir. Bu
sebeple vatandaslik egitimi Ogrencilerin bireysel gelisimi ile birlikte, yerelden
baslayarak uluslararasi diizeye kadar ¢ok yonlii hak ve gorevlerin 6gretildigi bir egitim
stireci olmasi sebebiyle toplum icin de 6nemli faydalar saglamaktadir (Osler ve

Starkey,1996).

Evrensel insan haklar kiiltiirlinlin olusturulmasi amaciyla Birlesmis Milletler
tarafindan hazirlanan On Yil Eylem Plani ile Insan Haklar1 Egitimi Ulusal Planlart
Hazirlama Yo6nergesinde vatandaslik egitimiyle; elestirel diisiinebilen isbirligine agik,
yaratici, empati becerisine sahip, katilimci, ¢evresine duyarli bireyleri yetistirmeyi
amaglayan, bilgilendirme ve egitim etkinliklerini, tiim devlet ve kurumlara insan
haklari, insani hukuk, demokrasi ve hukukun istiinligiinii tiim 6grenim kurumlarinin
miifredatlarinda resmi ve gayri resmi ortamlarda konu olarak ele alinmasini tavsiye

etmektedir (UN, 1994).

Osler’e gore (1995) vatandaslik egitimi, milli kimlik ve vatandaslik anlayisinin
yiizeysel gelisimini degil, her seyi icine alacak sekilde igsel gelisimini destekler. Bu
egitim, insanlarin demokratik hak ve sorumluluklarin1 anlamalarin1 ve bunlar
gelistirmelerini amag edinir. Bu demokratik hak ve sorumluluklar herkes i¢in aynidir.
Etnik ve ekonomik smif farki gozetilemez. Fakat toplum igindeki ve toplumlar
arasindaki farkli gelenek ve anlayislar belli dl¢iiler ¢ercevesinde hosgoriilii bir sekilde

degerlendirilmelidir. Bu etkin ve katilimci1 egitimsel bakis agisi insanlar arasi
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cesitliligi, farkliligi ve bagimliligi teoride kabul eder. Bundan dolayi ¢esitli kiiltiirel
bakis agilarinin ¢alisilmasini ve 6grencilerin ortak degerlerin farkina varmalarini
amaglar. Burada vatandaslik egitiminin, farkli kiiltiirleri bir ortak payda bulusturarak
farkliliklar i¢inde birligin saglanmasi ve toplumdaki farkliliklarin korunmasi i¢in ilgili
kurum ve kuruluslarin katkisiyla egitim programlarinin gelistirilmesi gerektiginden

s0z edilmektedir (Keyman, 2007).

Osborne, vatandaslik egitiminin su niteliklerinden soz etmektedir (Alberta
Education, 2005: 6).

Ulusal Biling ya da Kimlik

e  Ulusal vatandas olarak kimlik duygusu,

e  Bolgesel, kiiltiirel, etnik, dinsel sinif ve cinsiyet gibi goklu kimliklerin farkinda
olma,

e Kiiresel ya da diinya vatandaslig1 duygusu,

Siyasal Okur-Yazarlik

e  Bireyin iilkesinin politik, yasal ve sosyal kurumlan hakkinda sahip oldugu
bilgi,

e  Temel politik ve sosyal konular1 anlama,

e  Etkili siyasal katilim i¢in gerekli yetenek ve bilgi,

Hak ve Sorumluluklarin Takibi
e  Temel vatandaslik hak ve sorumluluklarini anlama ve onlara inanma,
e  Uyusmazliklari nasil ¢ézecegini anlama,

Degerler
e  Toplumsal degerleri anlama,
e  (Catisan degerlerle uygun yollarla miicadele edebilme bilgi ve yetenegi,

Genel Entelektiiel Yetenekler
e  Okuma- yazma ve entelektiiel yetenek.

2018 yilinda giincellenen Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim
Programinda hedef (MEB, 2018a);

Ogrencilerin bireysel gelisim siiregleri géz 6niinde bulundurularak bedensel,
zihinsel ve duygusal alanlarda, ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik ¢ergevesinde, 6z giiven
ve 0z disipline sahip, akil yiiriitme, sosyal beceriler ve estetik duyarliligi kazanmus,
bunlari etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak.

Milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina doniistiirmiis, tiretken ve aktif
vatandaglar olarak yurdumuzun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yonden kalkinmasina
katkida bulunan, haklarim1 kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren, “Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel
diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmus, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege,
yliksekdgretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglamaktir.
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2.3.Turkiye’de Vatandaslik Egitimi
Vatandaslik egitimi programlari, dersin adi, okutuldugu siniflar ve ders saatleri

zaman zaman degisikliklere ugrayarak giiniimiize kadar gelmistir. Osmanl
Imparatorlugu déneminde 1839 Tanzimat Fermani’nin ilani ile baslayan dénemde
yasanan sosyal, kiiltiirel ve siyasal degisim ve doniisiimler sonucunda vatandaslik
egitimi ilk defa planl olarak Tiirk egitim sisteminde devlet ve vatandaslik baginin
giiclendirilmesi amaciyla yer almaya baslamistir (Karatag ve Som, 2015).

[k anayasa kabul edilen Kanun-i Esasi’nin 114. Maddesinde ilkokulun zorunlu
hale getirilmesi, cocugun toplumsallagma siirecindeki etkisinin 6nemini belirtmekte,
yetisen ¢ocuklari, mevcut yonetime ve yonetimin degerlerine ve hedeflerine uygun bir
vatandas olmalar1 istenmekteydi (Ustel, 2014: 32).

23 Temmuz 1908 tarihinde II. Mesrutiyet’in ilan edilmesiyle ¢ocuk, ekonomik
hayatta iiretici, yurt savunmasinda asker, toplumun geleceginde yarinin vatandasi
olarak kabul edildigi bir anlayis benimsemeye baslanmistir. Bu donemle birlikte devlet
okul araciligiyla vatandas yetistirme projesini hayata gegirdigi donemin baslangici
olmast nedeniyle 6nemlidir. Cocugun gelecegin vatandasi kabul edilerek ilkokul
cocuklarmi bilgilendirme ve bilinglendirme amaciyla, Miistecabizade Ismet tarafindan
yazilan ilk kitap Rehber-i ittihad’dir (Ustel, 2014).

II. Mesrutiyet doneminde, modern devletin olusumundaki vatandasin rolii
onemsenmeye baslanmistir. Devletin hem okula yiikledigi énem hem de cocuga
yonelik ilgisi ayrica diinyada yasanan milliyetgilik akimlarina karsi1 ortak bir siyasal
aidiyet ve sadakat duygusu gelistirme gayesiyle miifredatta da 6nemli degisiklikler
yapmustir. Ornek olarak bu donemde okullarda milli degerleri 6n plana gikaracak
vatandaslik ve ahlak egitimi icin Maliimat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve Iktisadiye ve
Kanuniye ismi altinda yeni bir ders olarak miifredatlarda yer almistir (Ustel, 2014,
s.35).

Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra egitim alaninda yapilan kokli
reformlarla cagdas uygarlik diizeyini yakalamak, milli kiiltiirii gelistirmek, yeni sosyal
ve siyasal degerleri benimsetmek, imkanlar dahilinde iyi vatandas ve Cumhuriyet

vatandasi olarak yetistirmek i¢in egitim en 6nemli rolii istlenmistir (Caymaz, 2007).
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Egitimde milli birligi saglamak amaciyla 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat
Kanunu kabul edilmistir. Vatandashik egitimi olarak 1927 yilina kadar Maltimat-1
Vataniye, 1930 yilindan sonra ilkokul ve ortaokullarda Vatani Maliimat, Yurt Bilgisi,
Yurttaslik Bilgisi adlariyla programlarda yer almaya devam etmistir (Ustel, 2014).

. 1970 yilinda programdan kaldirilarak yerine Sosyal Bilgiler programi
konularina eklenen yurttaghk bilgisi konulari, 1984 yilinda Vatandaslik Bilgileri
adiyla programdaki yerini tekrar almistir.

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 01 Agustos 1995 tarih 289 sayili karar1
ile Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi seklinde adi ve igerigi degistirilen
Vatandaslik Bilgileri, 1995-1996 6gretim yilinda “insan Haklar1 Egitimi” ile ilgili
konular, uygulanmakta olan ders programina eklenmesi kararlastirilmistir (MEB,
1995: 696-697).

Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi ders programlari, Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi’nin 82 sayili karartyla kabul edilerek Temmuz 1998, 2490 sayili
tebligler dergisinde yayinlanan ilkogretim 7. ve 8. smiflarda okutulmasi gereken
zorunlu ders olarak kararlastirilmistir (MEB, 1998: 815-843).

2004 yilindan sonra kabul edilen ilkdgretim 1-8 programlarinda Vatandaslik
ve Insan Haklar1 Egitimi 8 ara disiplin alanindan biri olarak ilkdgretim diizeyinde yer
alan derslerin 6gretim programlarinda yer almistir. Bu anlayisin benimsenmesi ile
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve davramslarin
kazandirilmas1 tim Ogretmenlere dolayisiyla tiim derslere sorumluluk yiiklemek
amaglanmistir (Hagat Oguz ve Demir, 2017).

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 03.11.2006 tarih ve 11227 sayil1 karariyla
Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi ders konulari, Sosyal Bilgiler ve T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin 6gretim programlarina yansitilmistir. 2010-2011
ogretim yilinda tekrar "Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi" adiyla ayr1 bir ders olarak
ilkdgretim programlarinda yer almig, 2011-2012 6gretim yil itibariyle ilkogretim 8.
smifta haftada bir ders saati ve zorunlu dersler kapsaminda uygulanmaya baglanmistir
(Hagat Oguz ve Demir, 2017).

Son olarak, zorunlu egitimi kesintili olmak {izere 12 yila ¢ikaran 2012 yilindaki

degisiklikle birlikte bahse konu ders bu kez ilkokul 4. sinifta ve zorunlu olmak iizere
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haftada 2 saat okutulmaya baslanmis, Yeni dersin ismi ise “Insan Haklar1, Yurttaslik

ve Demokrasi" olarak belirlenmistir (Baysal, Tezcan ve Arag, 2018)

2.4. Fransa’da Vatandaglik Egitimi
Fransa’da vatandashk egitiminin temeli, farkli milletlerden olan halki

cumhuriyetei olarak tanimlanan ulusal Fransiz kiiltiiriine, bagka bir deyisle 6zgiirliik,
esitlik ve dayanigma (liberté, égalité, fraternité) ve insan haklari ilkelerine dayanarak
entegre etmeyi amaclamaktadir. Bu devletin kamusal alan i¢in savundugu ilkeleri
halka iletmekten sorumlu oldugu inancina dayanmaktadir (Starkey ve Osler, 2009)

Fransa'da vatandaslik egitimi programlari: Insan haklarina ve vatandas olmanin
ne anlama geldigini tanimlamak, vatandaslik hak ve yikiimliiliikklerinde ortak bir
anlayisa sahip olmak, demokrasi ve cumhuriyeti destekleyen ilke ve degerleri
edinerek, toplumsal ve siyasal yasamin kurallarin1 anlama, kurumlar1 ve yasalari
ogretmeyi amaglamaktadir (MEN, 1998: 7).

Vatandaglik egitimi 1871°de kurulan 3. Fransiz cumhuriyetine halk destegini
de saglamak icin 1789’daki Fransiz ihtilalinin biitiin prensiplerine bagl kalarak
demokratik bir ulus yaratmak icin Fransiz politik ajandasi igindeki geleneksel
konularin arasina girmistir. (Starkey ve Osler, 2009).

Cok deger verilen 19. ylizyildan kalma ‘“vatandaglik ve ahlak Ogretiminin
yerini, 1976°da ¢ok yonlii egitim reformu ile kabul edilen “vatandaslik egitimi “ne
birakmistir. Ancak bu egitim ders programi olmadan uygulandigindan etkili
olamamistir.1981°den itibaren hiikiimet vatandaslik egitimini, insan haklar1 agirlikli
olarak yeniden diizenlemistir. Ayrintili resmi bildirgeler, miifredat ve ders programi
bakanlik tarafindan 1985’te yaymnlanmistir. Miifredat, 1990°da ortaokula kadar
birbirini izleyen yas gruplarini, derece derece ele almistir (Starkey, 2000).

Fransa’daki vatandaslik egitiminin, biitiin devlet egitimi i¢in 6nemi biiyiiktiir.
Okul, devletin yurttaslarinin sosyal olarak kaynasabilecegi ilk yerdir. Vatandas
olmanin tanimint ve vatandas olmanin getirdigi hak ve gorevlerin toplu olarak
anlasilmasini, miifredatlari ile saglayan tek yer okuldur. Fransa’da ortaokullar i¢in en
son yapilan diizenleme 1996’da hiikiimet tarafindan yapilmistir. Ortaokul

seviyesindeki egitimin temel amagclar1 belirlenmis, 1996’da resmi makamlar tarafindan
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vatandaslik egitimi ile okullarin genel amaci arasinda bir bag kurulmustur (Starkey,
2000).

Ortaokullarin, tim 6grencilere, temel bilgi ve ortak kiiltiirii asilayacak sekilde
kusursuz bir genel egitim vermesi hedeflenmistir. Bunun yaninda, Fransiz egitim
diinyasi, ogrencilerin karakterlerinin  gelistirilmesi, yakin ge¢cmisteki diinya
anlayiglarin1 ve sosyal hayatlarini bir iist seviyeye tasimak igin ¢aba sarf etmektedir.
Sorumluluk tizerine bir egitim diizeni kurarken 6grencilere yurttasligi en 1yi sekilde
uygulamalari i¢in gereken basvuru noktalar1 verilecek ve ileriki kiiltiir, is ve sosyal
hayata gegislerini kolaylastiracak sekilde egitileceklerdir (Starkey, 2000).

Bireylerin aktif olma isteklerini ve yeteneklerini gii¢lendiren, kendindeki
ozgirliikleri digerlerinde de tanimlayabilen, baskalarinin bireysel kimlik haklarini
gorebilen bireyler yetistiren ve sosyal ¢ikarlar ve kiiltiirel degerleri koruyabilen yerler
ancak demokratik bir okuldur.

1995 yilinda vatandaslik egitimi konusunda c¢alismaya baslamis ve 1996
yilinda yeni yol gosterici maddeler ve miifredat olusturmuglardir. Bu miifredat
1997°de koalisyona gelen hiikiimet tarafindan agamalandirilmistir. Yeni miifredat, 7.
smiflara Eyliil 1996’da son siniflara ise Eyliil 1996’da tanitilmistir (Starkey, 2000).

Hiikiimet, vatandaslik egitimini lisenin son yilina kadar uzatmaya karar vermis
ve gecis i¢in ilk danigmanlik hizmetlerini vermeye Kasim 1999°da baglamustir.

Ortaokullar icin olan programlarin yapist ve amaci; insan haklart ve
vatandaslik egitimi, demokrasiyi ve devleti organize eden ve vurgulayan prensip ve
degerlerin kazanilmasi, yasalarin ve kurumlarin 6grenilmesi, sosyal kurallar ve politik
yasamin anlagilmasidir. Bir diger deyisle, Fransa’daki vatandaslik egitiminin kokleri
kalic1 politik sistemin tabani olan, demokratik olarak kabul edilen bir anayasay esas
almakta ve tim yurttaslarin bu gergege bagli kalmalar1 beklenmektedir (Starkey,
2000).

Fransiz vatandasghk egitiminin ana hatlari, cumhuriyetin, etnik azinliklari
onlarin kimliklerini tanimaksizin, diger yurttaslardan ayirip kaynastirabilecegi
yoniinde goriis birligi olusmustur. Boylece Fransa’da cok kiiltiirlii bir vatandaslik
yerine sadece vatandaslik vardir denilebilir (H. Starkey, 2000).
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Genel olarak Fransiz vatandaglik egitimi esitlik ve evrensel degerlere siki

bagliliga dayandirilmis modern bir egitimdir (Starkey, 2000).

2.5. Vatandasghk Egitimi modelleri
Egitim arastirmacilar1 ve siyaset bilimciler farkli vatandaslik egitim modelleri
tanimlamislardir. Bu modeller temelde toplumsal paradigma kokenli ve ulusal- kiiresel

olmak tizere iki boyutta incelenmektedir (Zaman, 2006).

Tablo 1: Vatandashk Egitimi Modelleri

Toplumsal Paradigma Kokenli Boyut Ulusal — Kiiresel Boyut
Siyasal Toplumsallagsma Modeli Ulusal Vatandaslik Egitimi
Yansitic1 Inceleme Modeli Kiiresel Vatandaglik Egitimi

Elestirel Vatandaslik Egitimi Modeli

2.5.1. Toplumsal Paradigma Kokenli Boyut

Farkli sosyolojik teorilerde, okulun toplum igindeki ¢esitli rolleri One
striilmektedir. Egitim sosyolojisi literatiiriinde, farkli sosyal degerler dizgesinde
toplum yapisindaki mevcut esitsizlik ve ikilemler hakkinda 6grencilerin farkindaligini
arttirmak, okullarin siyasi deger ve bilgileri aktaran pratik rolii hakkinda okullarin
misyonlarin1 gergeklestirmek icin; siyasal toplumsallasma, yansitict inceleme ve
elestirel model vatandaslik egitimi ile toplumdaki siyasi inang, davranis, tutum ve

degerlerin birey tarafindan benimsenmesini amaglamaktadir (Zaman, 2006).

2.5.1.1. Siyasal Toplumsallasma Modeli

Siyasi yonelim ile ilgili distlinceler, c¢ocukluk ve ergenlik doneminde
benimsenerek igsellestirilmektedir (Merelman, 1972). Siyaset bilimcisi Hyman (1959)
siyasal toplumsallasmanin ¢ocukluk doneminde baslayarak, insan hayatinin tamamina
yayildigini, ¢ocukluk ve genclik yillarinda edinilen bilgi ve aligkanliklarin, istisnalar
disinda sonradan bu tutum ve davranislar1 degistirmenin imkéansiz oldugunu
belirtmektedir. Toplumsallagsma, insanin dogumuyla baslayan bir siirectir. Bu siirecte

birey; aile, arkadaslar, okul gibi toplumsallasma aracilarinin etkisiyle sosyal rollerini
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ogrenerek, biz duygusu ve iginde yasadigi toplumun tutum ve degerlerini kazanir

(Rapley, Hansen, 2006).

Siyasal toplumsallasma modeline gore; aile, okul, medya ve toplum ¢ocuklarin
politik tutumlar1 tizerinde etkilerini degerlendirmek i¢in farkli siyasi etkenler
incelenmistir. Okulun asil sorumlulugu 6grencileri, “iyi vatandas” i¢in gerekli olan bir
dizi deger, inang, beceri ve bilgiyle telkin ederek vatandaslari gelecege hazirlamaktir.
Ancak bu modelde 6gretmenlerin sadece bilgiyi aktarmasi, 6grencilerin de sorgusuz
alic olarak goriilmesi elestirilmektedir (Zaman, 2006). Iyi vatandas; devletin yapisi ve
gorevleri hakkinda bilgi sahibi, kanuna ve diizene saygili ve siyasal katilimin

geleneksel formuyla ilgili olan bireylerdir (Barr, Barth ve Shermis, 1977).

2.5.1.2. Yansiticl inceleme Modeli

Yorumlayict paradigmadan etkilenen bu yaklasim, 6grencileri bazi siyasi
beceriler ve uygulamalar konusunda egitmeye dayanmaktadir. Yansitici sorgulama
modeli, toplumdaki Onemli sorunlarin arastirilmasi ve tartisilmasi yoluyla,
Ogrencilerin karar verme ve deger analizi teknikleri olarak adlandirilan konularla ilgili
becerilerini gelistirir. Karar verme konusundaki yogunlagma, bu modelde miras alinan
"iyi vatandaghk" 6zel goriisiinden kaynaklanmaktadir. “Iyi vatandas” demokratik bir
sistemin siirdiiriilmesi ve istikrar1 i¢in gerekli olan bir karar verici olarak

goriilmektedir. (Giroux, 1980).

Bu modelde, 6gretmenler dnceden belirlenmis beceri ve bilgileri dayatmak
yerine, gercekligin toplumsal ingasi siirecini gerceklestirmeye gayret etmektedir.
Yansitic1 Inceleme Modeli’nde 6grenciler, problem ¢6zme yontemi teknigiyle kendi
degerlerini kesfederek, yasadiklari deneyim baglaminda sorunlar1 tanimlamaya veya
sosyal problemleri giinliik yasam dokulariyla iligkilendirmeye tesvik edilir (Barr,
Barth ve Shermis, 1977). Bu modelde 6gretmen ve Ogrenciler etkin ve elestirel
vatandaslik yeteneklerini gelistirebilmek icin siirekli olarak goriisme ve tartisma
stirecine katilimcidir. Hem 6grenciler hem de 6gretmenler daha fazla rol oynamakla
birlikte, elestirel vatandas olma ve demokratik toplumun istikrar1 ve siirdiiriilebilirligi

arasindaki baglanti konusunda ikna edici agiklamalar saglamamaktadir (Zaman,

2006).
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2.5.1.3. Elestirel Vatandashk Egitimi Modeli

Bu model 6grencilerin tutkularini, hayal giiglerini ve zekalarini canlandirarak,
ogrencilere ¢cok agir gelen sosyal, politik ve ekonomik problemlere meydan okuma
becerisi kazandirmayr amaglamaktadir. Ogrencileri deger ve becerilerle donatmak ya
da miizakere ve tartisma yoluyla problem ¢6zme becerilerini yiikseltmek yerine, farkli
toplumsal olasiliklar1 ve yasam bigimlerini konusmalar1 ve davraniglarin 6gretilmesi

onerilmektedir (Zaman, 2006).

Elestirel vatandaslik egitiminde demokratik sinif ortami ile toplumsal esitsizlik
ve celigkilerin Ozglirce ve elestirel bicimde tartisilip bunlarla miicadele ederek
degistirmeleri konularmin tesvik edildigi smif ortamlart 6nerilmektedir (Giroux,
1980). Zaman (2006)’a gore bu modelin uygulanmasi, ortak inanglarla gelisen belli
bir siyasi ideolojinin aracisi olmayi hedefledigi icin, devlet tarafindan kurulan,

yonetilen ve mali agidan desteklenen kurumlarda imkansizdir.

2.5.2. Ulusal-Kiiresel Boyut

Vatandasglik egitimi programi cografya igerikli olup, yerel bilgi ve 6grencilerin
ulusal politik sistemine katilmalart ve ulusal vatandaslik anlayis1 ile kiiresel
vatandaslik anlayislarinin da gelisimi hedeflenir. Kiiresel vatandaslik hukuki bir statii
olarak bir devlete aidiyeti ya da bir kimlige sahip olmak degil, yasam felsefesi olarak
milli degerlerle birlikte kiiresel ol¢ekte evrensel degerleri benimsemis vatandaslik

modeli olarak ifade edilmektedir (Kan, 2009a).

2.5.2.1. Ulusal Vatandashk Egitimi

Bu yaklagim koklerini, toplumun ortak degerlerinin, kiiltiiriiniin, toplum ve iilke
gergeklerinin baskin oldugu toplulukgu goriisten alir. Ulusal yurttaglik egitimi modeli,
odaginda ulus devletin politik bagimsizligi mesruluk ve vatandasin hak ve
sorumlulugu oldugu sosyal biitiinlesmenin temeli olarak kullanilan ulusal bir projenin

pargasi olarak diisiiniiliir (Gifford, 2004).

Vatandasglik egitiminin milliyet¢i modeli, var oldugu siyasal sistemden
etkilenerek sekillendirilir. Devlet tarafindan resmi olarak taninan bu modelde,

demokratik siyasette yogunlasma, vatandaslarin haklarina, sorumluluklarina ve aktif
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siyasi katilim igin gerekli olan beceriler ve ulus-devletin siyasal egemenligi,
mesrulugu ile vatandaslarin hak ve sorumluluklarina odaklanmalidir (Zaman, 2006;

Giiven, 2010).

Ulusal Toplum Modeli, siirli ulusal ¢ikarlara igsel odaklanma, ulusal kimligin
giiclendirilmesi ya da korunmasiyla ilgili bir vatandaslik egitimi modelidir. Vurgu
yapilan konular; vatanperverlik, ulusal tarih ve tarihsel yapilar, bireyin ulusal tiyeligi,
tarihsel olarak dislanan gruplarin dahil edilmesi, lilkede yasal statii ile gelen hak ve

sorumluluklardir (Arthur, Davies, Wrenn, Haydnn ve Kerr, 2001).

2.5.2.2. Kiiresel Vatandashk Egitimi

Kiiresellesmenin etkisiyle ulus devletlerin, giiclerinin bir bolimiini 6zel
kuruluglara, Avrupa Birligi gibi bolgesel veya uluslar {istii kurumlara aktarmasiyla,
ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel alanlarda yasanan sorunlar, vatandaslik egitimini de
etkilemistir (Law, 2004). Kiiresel Vatandaslik Egitimi; 6grencilerin kiiresel sorunlara
ve kaygilara katilmaya ve tanimaya hazirlanmasi, yasadigi genisleyen topluluklara
hitap eden, onlar1 gelistiren yeni bir vatandaslik egitimi modelidir (Zaman, 2006).
Vatandaslik egitimi bireylerin, yerel toplulugun, ulusal toplulugun iiyeleri ve ayni
anda ¢esitli bolgesel ve kiiresel kurumlarin katilimcilart olarak tanimasi gerektigini

savunmaktadir (Arthur vd. 2001).

Kiiresel Toplum Modeli, kiiresellesen ve degisen vatandaslik anlayisina bagl
olarak kiiresel konularda &grenciyi bilgilendirmek ve genisleyen vatandaglik
kavramiyla birlikte farkli ulusal bakis acgilari, ulus Otesi kisilige bagl vatandaslik
gorlsii, bolgesel ve kiiresel diizeyde siyasal yapilar1 kavratmak amacindadir. Disa
odakly, iilkelerin ya da bolgelerin kiiresel olarak birbirine bagimliligi ile siyasal, sosyal,

ekonomik, evrensel insan haklar1 konularia vurgu yapmaktadir (Zaman, 2006).

2.6. Vatandaslik Kavraminin Tarihsel Geligimi

Vatandaslik kavrami ilk defa, Eski Yunan sehir devletlerinde yasayan, siyasi
hayata katilma hakki bulunan, genel niifusa oranla sayica az olan sansli azinliklar
isaret etmektedir. Vatandaslarin disinda kalan koleler; sadece ekonomik hayatta bir

tiretim aracit olan ancak siyasi ve toplumsal yasamda yeri olmayan kimselerden
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olugmaktadir. Vatandaglarin sadece yasa yapma, yonetici se¢me, yargilamaya katilma,
savas ve barisa karar verme haklar1 vardir. Bunun disinda kalan konularda katilim ve

karar verme haklar1 bulunmamaktadir (G6ze, 2000).

Demokrasinin besigi sayilan, Yunan sehir devletleri i¢inde en gelismisi
Atina’da, demokrasi soOzciigli; bireyin belirli sartlar altinda yonetime katilma
Ozgiirligii olarak ifade edilmektedir (Crick, 2012). Ancak Eski Yunan’da oldugu gibi,
kadinlara, kolelere ve yabancilara oy kullanma hakki verilmemistir. Bu ii¢ grup disinda
kalan yurttaslar alanlarda toplanarak, toplumun tamamini ilgilendiren her konuda
karar verebilirlerdi. Site devletindeki bu uygulama dogrudan demokrasi olarak kabul
edilmektedir (Dogan, 2001). Ayni anlayis daha sonra, Roma hukukunda da hakim
olmustur (Aybay, 1982).

Onemli bir Antik Cag diisiiniirii olan Platon, Atina vatandaslik modelinde
yurttaglart askerler, yoneticiler ve iireticiler olmak iizere ii¢lii bir sosyal smifa
ayirmakta ve aralarinda esitlik olmadigini diisiinmektedir. Platon’a gore iyi yurttas;
0zdenetim becerisi gelismis, mevcut toplumsal diizene ve yasalara saygili olan

yurttastir. Aristo ise 1yi yurttasi erdemli insan olarak nitelendirmektedir (Platon, 2002).

Roma déneminde bazi haklar ve sorumluluklarla birlikte Roma topraklarinda
yasayan herkese verilerek yasal bir statii kazanan yurttaglik, Atina yurttashigindaki gibi
bir sehre aidiyeti ifade etmemektedir. Ayrica Antik Yunan'da benimsenen demokrasi
ile yurttaslar dogrudan yonetime ve karar alma siireglerine katilirken, Roma
doneminde uygulanan cumhuriyet yoOnetiminde yurttaglarin siyasi haklar

bulunmamaktadir (Korkut, 2014).

Ortagagin ilk donemlerinde, Hristiyanligin etkisinde kalarak daha 6nce dogulan
yeri veya bir bolgeyi ifade eden patria (vatan) kavrami yerini, iyi bir hristiyanin sadece
gokler tlkesinin yurttasi olabilecegi fikrine birakmistir. Siyasi baglarin kisisel
sadakate doniistiigii bu donemde, Insanlar Isa, kilise veya kutsal topraklar icin ya da
senyorler icin 0lmek yoluyla onura kavusabilecekleri bir anlayis benimsenmistir

(Erdzden, 1997).
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Ortagag diistince anlayisinda yurttaglik, kent ve kasabalarda imtiyazli bir durum
haline gelerek, mal varligina dayanan bir sinifsal imtiyaza doniismeye baglamstir.
Feodal sistemde senyor, siyasi ve yonetim bakimindan katilim haklarini sahip oldugu
ekonomik gii¢ nispetinde kullanmak istemesi, ayni topraklarda yargi ve yonetim

konusunda yetki karmasas1 yasanmasina sebep olmustur (Oksiiz, 2011).

Kilisenin giicliniin ve niifusun artmasiyla yeni topraklar tarima ac¢ilmis, Hach
Seferleri sonunda gelisen ticaret, paranin hiikkmettigi yeni bir ekonomik diizeni yani

pazar ekonomisi ile burjuva sinifini ortaya ¢ikarmistir (Erez, 2017).

Magna Carta; kralin sonsuz yetkilerini kisitlayarak, kanunlara uygun
davranmasini zorunlu kilan, 1215 yilinda imzalanan siyasi ve hukuki belgedir. Bu
bildirgenin getirdigi hiikiimler sonunda kral, mahkeme kararlarinin baglayiciligin
kabul etmek zorunda kalmistir. Ornegin kral mahkeme karar1 olmadan 6zgiir
yurttaglar1 ~ tutuklatamayacak, siirgiine gonderemeyecek ve mallarma el
koyamayacakti. Magna Carta, insan haklar1 ve kisi hiirriyetlerini soyut birer kavram
olmaktan kurtararak, hak ve ozgirliikler bakimindan getirdigi kurallarla, hukukun
tistiinliigii prensibinin birgok iilkede yerlesmesine sebep olmustur (Skirbekk ve Gilje,
2004). Magna Carta belgesinin tarihi bir belge olarak en 6nemli 6zelligi igeriginden
ziyade, getirdigi ilke ve prensiplerle, hukuka bagli devlet diisiincesi ile kisi hak ve
hiirriyetlerinin kabul edilerek siirekliliginin saglanmasina onciiliik etmesi seklinde

agiklanmaktadir (ilal, 1968).

Hiristiyanlik, Antik Yunan vatandashk anlayisimi reddederek, Roma
vatandasligindan dislanmis, koleler ve alt siniflarin kendileri disindaki diger insanlarla
ayni statlide kabul edildigi Hristiyanlik din anlayisinin yayilmasiyla, Antik Yunan ve
Roma doneminde kazanilan siyasi ve hukuki haklar 6nemini kaybederek, Hristiyanlik
dininin getirdigi esaslar dogrultusunda yeni hayat tarzi benimsenmistir (Reisenberg,

1992).

Feodal donem toplumu, alt-tst iligkileri, gorev ve yetkilerine gore siniflandiran
kat1 bir hiyerarsik yapiya sahiptir ve bu yap1 gelenekle percinlenmistir.13. yiizyilda
feodal giiclerin ve evrensel imparatorlugun kademeli olarak zayiflamasi sonucunda

ulusal monarsi gelismeye baslamistir. Bunun sonucunda vatan; hem kutsallik hem de
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siyasi bir igerik kazanarak, devlet otoritesinin egemenlik alanina dahil olan yapisiyla,
modern devlet kurgusuna dahil olmustur. Ayni donemde vatandasligin muhtevasi da,
zaman icinde kazanilan haklarla, devlet olusumlarinin biinyesinde degisen ve gelisen

Ozellikleriyle giiniimiize kadar ulagmistir ( Er6zden, 1997).

Cagdas anlamdaki vatandas kavrami, diinyada ilk ulus-devlet olan Ingiltere’de
kazanilan haklara, Amerika ve Fransiz devrimleri sonunda cumhuriyet boyutunun
eklenmesiyle sekillenmistir (Unsal, 1998; Leighton, 2004). Bireyi ulus devlete
baglayan bir bag (Erol, 1997), bir devlete ya da siyasal yapiya iliyelik (McCowan,
2009) anlamlarma gelen vatandaslik anlayisinda vatandas, bir devletin
egemenligindeki topraklar iizerinde yasayan siyasal toplumun herkes igin esit gorev
ve sorumluluklar1 paylasan iiyelerini belirtmektedir (Unsal, 1998). Baska bir ifadeyle
vatandaslik, devlet ya da benzer bir politik yapinin {iyesi olma anlaminda
kullanilmaktadir. Dolayisiyla geleneksel vatandaslik anlayist genellikle devlet ve
bireyler arasindaki karsilikli hak ve sorumluluklari bigimlendiren kurum ve
uygulamalari ifade etmekte (Kurtz, 2005; Hayward, 2006); vatandaglhk egitimi ise bu

ogeler icinde etkin rol alabilen vatandaglar yetistirmeyi 6ngdrmektedir.

Gliniimiizdeki vatandaglik anlayisinin  biiylikk oranda Fransiz Devrimi
kazanimlariyla sekillendigi kabul edilmektedir (Sit, 2008). Fransiz Devrimi ile
baglayan siiregte vatandaslik siyasal ve sosyal haklarla donatilmig ve ulus devletin ulus
boyutu vatandaslik ile 6zdeslestirilmistir (Giindiiz ve Giindiiz, 2007). Dolayisiyla
Yunan site devletleriyle baslayan vatandaslik tarihi daha ¢ok katilima dayali, ahlaki,
ayrimcl, etkin ve komiiniteryen bir vatandaslik anlayisini yansitirken, Fransiz
devriminden giiniimiize kadar olan siirecte ise evrensel bir vatandaslik anlayisi ortaya

¢ikmistir (Erol, 1997).

Ancak 21. yiizyila gelindiginde vatandashigin sadece bir iiyelik durumu ile
aciklanmasinin yeterli olmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle giiniimiizde vatandaslik
tanimlarinin  daha etkin bir uygulama alanim1 kapsayacak bigimde yapilmasi
gerekmektedir (Heater, 1999; Kymlicka, 2002). Ciinkii degisimin bas dondiiriicii hizi,

glinlimiiz toplumlarinda vatandaslarin toplumsal yasama nasil katilacaklarina iligskin
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ve bu toplumsal katilimin yapisina iligkin olarak ciddi sorunlar olusturmaktadir

(Nelson ve Kerr, 2005).

Nitekim Dean ve Melrose (1999) ’a gore de vatandasliga yonelik yaygin politik
anlayislar aslinda karmasik, ¢ok yonlii ve ¢ogunlukla ¢eliskilidir (Dean ve Melrose,
1999). Ciinkii giiniimiizde, ulus-devletlerin egemenlik anlayislar1 ekonomik, politik,
askeri, kiiresel ya da uluslararasi ¢evresel etmenlerden etkilenmektedir (Halstead ve
Pike, 2006). Ozellikle kapitalizmle dogrudan iliskili modern devletlerin yapisinda
anahtar bir role sahip olan vatandaslik, kapitalizm ve modern devletin yapisindaki
degisime bagli olarak ortaya ¢ikan sanayi sonrasi toplumlarin devlet-vatandas iliskisini
aciklamakta yetersiz kalmistir (Giindiiz ve Giindiiz, 2007) ve vatandaslik kavrami ulus

devlet doneminden daha farkli tanimlanmaya baslanmistir.

Bunun sonucu olarak uzun bir vatandaslik kavramu listesi olusmus ve modern
bir vatandaslik anlayis1 gelismistir. Ornegin gesitli arastirmacilar tarafindan, politik
vatandaslik (Heater, 2002; Janoski ve Gran, 2002; Geobers, Geijsel, Admiral ve Dam,
2013), ekonomik vatandaslik (Woodiwis, 2002; Lewis, 2003; DelJaeghere 2013),
sosyal vatandaslik (Roche, 2002; Davy, Davy ve Leisering, 2013; Haigh, Murcia ve
Norris, 2014), liberal vatandaslik (Schuck, 2002; Gibney 2013), cumhuriyetci
vatandaslik (Dagger, 2002), demokratik vatandaslik (Enslin, 2000; Osler ve Starkey,
2006; Fisher 2014), kiiltiirel vatandaslik (Morva, 2015; Miller, 2002; Stevenson, 2003;
Reijerse, Van Acker, Vanbeselaere, Phalet ve Duriez, 2013), kozmopolitan
vatandashik (Linklater, 1998; Smith, 2007), dijital vatandaslik (isman ve Giingdren,
2013; Blevins, LeCompte ve Wells, 2014; Couldry, Stephansen, Fotopoulou,
Macdonald, Clark, and Dickens, 2014; Risinger, 2014) gibi yeni vatandaslik

anlayislar1 tantmlanmaktadir.

Bu gelismelerle toplumlarin yasamini derinden etkileyen kiiresellesme ile
diinyada yaganan sorunlar bilhassa gocler; vatandaslik kavramini daha genis toplumsal
alanlara yayarak vatandaslik anlayisin1 ve uygulamalarini degistirmistir (Borja, 2000;
Glindiiz ve Giindiiz, 2007). Kiiresellesme diisiincesi ile birlikte vatandaglikla ilgili hak
ve sorumluluklar bir devletin sinirlarinin 6tesine gegmistir. Bunun nedenleri arasinda

kiiresel terorizm, uluslararasi suglar, genis 6l¢ekli yoksulluk, gé¢, cevresel sorunlar,
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niikleer enerjiye dayali iriinler gibi etkenlerin diinya acgisindan sorun olarak

degerlendirilmesi bulunmaktadir (Faulks, 2006).

Yirminci yiizyil ortalarindan itibaren uluslararasi kuruluglarin artisi, barisa olan
ihtiyag, insan haklari, kiiresel c¢evre sorunlari, diinya vatandashgr kavraminin
gelisimine katkida bulunmustur. Dolayisiyla vatandaglik 6gretiminin igerigi de
Ogrencinin yalnizca kendi devletine bagliligi ve siyasal sistem bilgisinden fazlasini
gerektirmistir. Ogrencileri siyasal ve sosyal konularda kendi baglarina diisiinmeyi
tesvik etmek amaciyla tasarlanan vatandaslik egitim programlar1 6n plana ¢ikmistir

(Eurydice, 2012).

Bu programlar yoluyla olaylara 6n yargili olmayr azaltmaya daha c¢ok
yogunlasilirken, ulusal gurura daha az, elestirel yetenekleri gelistirmeye daha c¢ok
odaklanilmistir. Vatandasligin bilgi ve beceri kadar davranislar1 da icerdigi ve bunun
da demokratik bir egitim ortaminda gergeklestigini savunan John Dewey (2008)’in

goriisleri glinimiizde pek ¢ok tilkenin vatandaslik egitim anlayisini da etkilemistir.

Ogrencileri, gelecekteki toplumsal yasamlarma uyumlarimi saglamak igin
yapilan ¢aligmalarda gizli miifredat, bazen egitim programlar1 kadar etkili olmaktadir.
Ogretmenlerin 6grencilerinin diisiincelerine saygisi, okul konseyleri ile sinif igi
tartismalar, sorumluluk ve katilim olarak yurttasliga yonelik bir ortam veya bir gizli
miifredat yaratmak i¢in savunulmus ve kullanilmistir (Heater, 2007). Ortiik miifredat,
egitim kademelerinin tamaminda d6grenmeleri etkileyerek, mevcut toplumsal diizenin

benimsenerek kabul edilmesini saglamaktadir (Giddens, 2000).

Vatandaslik, en genel ifadeyle devlet ile kisi arasindaki iliski olarak
tanimlanmaktadir. Bu bag, kisinin yasadigi devlete olan bagliligiyla birlikte,
devletinde birey lizerinde sahip oldugu yetkileri karsilikli hak ve yiikiimliiliiklerin
temelini olusturmaktadir (Goger, 1995).

Bu baglamda vatandagslik siyaset felsefesinin yani sira sosyal bilimlerin diger
disiplinlerinin de dogrudan ya da dolayli olarak ilgi alani igine girmektedir.
Vatandasligin hem ¢ok istenen bir ideali, hem de yasanan bir gercegi belirtmesi, onun

ilkesel ve olgusal olmak iizere iki boyutunu olusturmaktadir (Ustel, 1999). Buna gore
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“tasavvur” edilen vatandaglik anlayisinda iyi yurttas, ideal vatandas deger ytiklii soyut
bir kavramdir. Somut olarak “yasanan” vatandaslikta ise herhangi bir devlet i¢inde
segme ve sec¢ilme hakkina sahip kisilere taninan 6zel haklar ve gorevler sistemine

isaret etmektedir (Yasar, 2005).

Veldius (1997)’a gore vatandaslik kavrami boyutlar ve egitim hedeflerini tablo 2¢

de gébrmek miimkiindiir.

Tablo 2: Vatandaslhik Boyutlar: ve Egitim Hedefleri

Vatandashk Boyutlar: Egitim Hedefleri
Sivil Boyut Kisisel hak ve 6zgiirliikler bilgisi
Siyasal/Yasal Boyut Siyasal sistem bilgisi, Demokratik tutum, Katilim yetenekleri
Sosyal Boyut Toplumdaki sosyal iliskiler bilgisi Toplumsal yetenekler

Mesleki egitim, Ekonomik yetenekler (isle ilgili ve diger

Ekonomikgegigt ekonomik etkinlikler)

Kiiltiirel Boyut Kiiltiirel miras ve tarih bilgisi
Kaynak: Veldhuis, 1997.

Tablo 2’de goriildiigii gibi Veldhuis vatandaglik egitimini sivil, sisyasal, sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel boyutlara ayirmistir. Bu boyutlari sirastyla; kisisel hak ve 6zgiirliikler
bilgisi, siyasal sistem bilgisi, demokratik tutum, katilim yetenekleri, toplumdaki sosyal
iligkiler bilgisi, toplumsal yetenekler, mesleki egitim, ekonomik yetenekler ve kiiltlirel miras

ve tarih bilgisi seklinde agiklamustir.

Marshall (Ross, 2005), vatandasligin temelde esitlik ve sosyal haklarin karsilikli
etkilesimi, haklarin olusumu ve kullanimiyla ilgili oldugunu ifade etmektedir.
Vatandagligin tarihsel gelisim siirecinde 18. yilizyilda bireysel 6zgiirliiklerle ilgili
medeni vatandaslik, 19. ylizyilda da siyasi haklarin kullanimiyla ilgili olarak katilim
hakki etrafinda bicimlenen siyasal vatandaglik ve 20. ylizyildaki sosyal vatandasligin
en son agsamay! olusturdugunu, bu vatandaslik kategorilerinin hepsinde birey ve
devletin karsilikli olarak hak ve sorumluluklar1 bulundugunu ileri siirmiistiir (Frazer
ve Gordon, 1994: akt. Ustel, 1999: 61).

Cek hukukcu Karel Vasak (1979) insan haklarinin Fransiz Ihtilali sloganlarina
gore Ozgiirliik, esitlik ve adalet olmak iizere ili¢ kusaga boliinmesini dnermistir. Buna

gdre birinci kusak insan haklari, 6zgiirliikle ilgilidir. Ifade 6zgiirliigii, adil durusma
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hakki ve din 6zgiirliiglinii icerir. Esitlikle ilgili ikinci kusak insan haklar1 sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik ozelliktedir. Ugiincii kusak insan haklari ise, kardeslik ve

dayanisma ile ilgilidir (Akt. Algan, 2004).

Vatandaslik ekseninde haklar iizerine g¢alisan Urry (2000) de alt1 yeni hak

kategorisi onermistir.

e Kiiltiirel Vatandashk: Her kiiltiir kendi kimligini koruma hakkina
sahiptir.

e Aznlik Vatandaghgi: Azinliklar, egemen grubun biitiin haklarina sahip
olduklar1 gibi, onlarin diger toplumlar i¢inde ikamet etme ve kalma
haklar1 da vardir.

e Ekolojik Vatandaslik: Uzun siireli bir ¢evrede yasama hakkidir.

o Kozmopolit Vatandaglik: Herkesin devlet miidahalesi olmadan diger
vatandaslar, kiiltlirler ve toplumlarla iliski kurma hakk1 vardir.

e Tiiketici Vatandaslik: Mallara, hizmetlere ve bilgiye dogrudan ulagim
hakkidir.

e Gezici Vatandaslik: Ziyaretci ve turistlerin diger tilke ve toplumlarda

dolasim haklar1 vardir.

Yukarida belirtilen vatandaglik tiirleri tanimlarindan da anlasilacagi gibi
vatandaglik kiiresel egilimleri icermektedir. Bu anlayisin bir parcasi olan diinya
vatandashigi; bir yasam tarzi ve hayat anlayisi olarak ortak bir insanliga mensubiyeti
ifade etmekte olup hukuksal anlamda ya da farkli bir kimlige sahip olmak olarak
anlasilmamalidir (Kan, 2009b).

Yukarida s6zii edilen vatandaglik tiirlerine paralel olarak giiniimiizde Tiirkiye’de
de vatandaslik kavraminin i¢erigi konusundaki tartismalar yogunluk kazanmistir. T.C.
Anayasast’nin 66. maddesinde de “Tiirk Devleti’ne vatandaglik bag: ile bagl olan

herkes Tiirk’tiir” ibaresi yer almaktadir (T.C. Anayasasi, 1982).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na (1973) gore, Tiirk Milli Egitimi’nin

genel amaci;

“Turk Milletinin biitiin fertlerini; Atatiirk ilke ve inkilaplarina Anayasa’da
ifade edilen Atatiirk Milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli, insani, manevi ve
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kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini
seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne karst gérev ve sorumluluklarimni bilen ve bunlari davranig haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmektir” .

Burada 6ne ¢ikan vatandashik 6zellikleri devlete baglilik ve ona kars1 gérev ve
sorumluluklar1 yerine getirmedir. Oysa Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iiyeligi hedefi
dogrultusunda ¢ok kiiltiirliiliikk, anayasal vatandaslik ve kiiltiirel kimlik gibi konularin
sikca tartigildigr bir donemde, insan haklari ile evrensel degerleri, milli ve kiiltiirel
degerlerle harmanlayarak kapsayici olma noktasinda eksiklikler mevcuttur (Akbaba,

2017).

Ulkemizde, 1980°1i yillardan itibaren vatandaslik tanimi ile ilgili tartismalarin
yasandigi bilinmektedir. Bu tartismalarda ¢6zlimiiniin, demokratik ve ¢ok kiiltiirlii bir
anayasal vatandaslik taniminda yattigini ifade eden aydinlarimiz (Keyman ve I¢cduygu,
2005); bu diisiinceyi reddeden anlayista ise, vatandaslik anlayisinin temelinde, “milli
kimligi” inkar ya da onunla kars1 karsiya gelmenin asla miimkiin olmayacagini,
vatandagslik olgusunun milli kimlik anlayisinin ayrilmaz bir parcasi oldugunu savunan
aydinlarimiz da bulunmaktadir (Yildirim, 2014). Giiniimiiziin vatandaglik anlayisi,
stiphesiz hem ulusal hem de kiiresel egilimleri kapsamaktadir. Vatandaglik baglaminda
21. yiizy1l insanlarindan su 6zelliklere sahip olmalar1 beklenmektedir (Clough ve
Holden, 2002: 10);

Baskalariyla is birligi i¢inde ¢aligsma,

Kendi davranislarina rehberlik i¢in toplumsal adalet ilkeleri gelistirme,
Elestirel ve sistematik yolla diisiinme,

Kiiltiirel farkliliklar: takdir etme ve onlardan bir seyler 6grenme,
Problemleri genis alanda ve kiiresel baglamda degerlendirme,
Uzlasmazliklar1 siddete basvurmadan ¢6zme,

Cevreyi korumak i¢in yasam tarzini degistirme,

Insan haklarim tanima ve savunma,

Daha adil bir gelecek i¢in ¢abalama,

Demokratik siyasete katilma.

Bu ozellikleri edinerek, davranis haline getiren bireylerin yetistirilebilmesi;
vatandaglik egitimi programinin iyi planlanip uygulanmasi ve degerlendirilmesiyle
miimkiindiir (Celik, 2009).
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2.7. insan Haklar ve Demokrasi Egitimi

Giiniimiizdeki insanlik i¢in en 6nemli kavramlardan biri insan haklaridir. insan
haklart denildiginde, insanin sahip oldugu ozgiirliikkler ve haklar akla gelmektedir
(Ozdag, 1996). Uluslararas1 sahada insan haklar ile ilgili en dnemli belgelerden biri,
Birlesmis Milletler Genel Kurulunda 10 Aralik 1948 giinii kabul edilerek diinyaya
duyurulan “Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi”dir. Baslangic boliimiinde, insan
haklarinin taninmasinin, diinyada 6zgiirliikk, adalet ve barisin temelini olusturdugu

vurgulanmistir (Giilmez, 2001).

Bakanlar Kurulu’nun 6 Nisan 1949 tarihli toplantisinda, 3/9119 say1 ile Insan
Haklar1 Evrensel Bildirisi’nin Tiirkiye'de Resmi Gazete’de yayinlanmasi, orgiin ve
yaygin tim egitim kurumlarinda okutulmasi, yorumlanmasi, ayrica radyo ve
gazetelerde yayinlar yapilmasi, kararlastirilmistir (Y1lmaz, 2000). 30 maddeden olusan
bu bildiride vatandaslik ve insan haklar ile ilgili hususlara yer verilmekte ve son

madde ile de uygulama ve uygulanma hiikmii belirtilmektedir:

Insan haklar kisiye 6zgii, sartsiz, tiim insanlarin sadece insan olmalar1 sebebiyle
dogustan getirilen dokunulamaz, vazgegilemez haklardir. Hi¢ bir giic bu haklar
yasalar disinda sinirlandiramaz, ortadan kaldiramaz. Ayni zamanda bireylerin de bu

haklar1 bagkalarina devretme veya onlardan vazge¢me hakki bulunmamaktadir (Yesil.
2002).

Insan haklar1 egitimi, demokrasi egitimini de kapsayan, daha genis bir
yaklasimla, uluslararasi ve bolgesel kuruluslarin 6ncelikli glindem maddelerinden biri
olmustur (Giilmez, 2001). Insan Haklar1 Egitimi tiim insanlarimn esit ve 6zgiir olarak
dogdugu ve yasadig1 anlayisi ile baslar. Insan haklarmin ii¢ boyutu; ahlaki, yasal ve
siyasi haklar, insan haklarimin ii¢ kategorisi; 6znel 6zgiirliilk haklari, siyasi katilim

hakki ve toplumsal katilim haklardir (Kirchschlaeger, 2014).

Insan Haklar1 Egitimi uluslararas: toplum tarafindan iizerinde anlasmaya varilan
tanimlama unsuru olan belgeler uyarinca; paylasim yoluyla evrensel bir insan haklari
kiiltiiri olusturmayr amaglayan egitim, Ogretim ve enformasyon siireci olarak
tanimlanabilir (UN, 2012). Etkili insan Haklar1 Egitimi; deger, tutum ve davranislarda

degisiklikler ve sosyal adalet icin gii¢ iiretebilir. Devletler ve toplumlar arasinda
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dayanigma tutumu gelistirebilir. Bilgi ve analitik yetenekler gelistirerek katilimciligi

tesvik edebilir (Flowers, 2000).

Giliniimiizde demokratik yonetimlerde vatandashik egitimi ve insan haklari
egitimi birlikte ele alinmaktadir. Insan haklar egitiminin ortaya ¢ikisindaki en Snemli
unsur son yiizyilda iki defa yasanan I. ve II. Diinya Savaslari’nda yitirilen yaklasik 100
milyon insan ve bu savaglarda yaganmis biiylik acilardir. Savaslarin bu yikici etkilerine
kars1, anlagsmalarla savassiz bir diinya kurulmaya ¢alisilirken diger yandan her konuda
oldugu gibi bu konuda da egitimin temel bir ara¢ olarak goriilmesiyle okullarda insan

haklar1 ve insancil hukuk gibi derslerin okutulmasina baglanmistir (Birinci, 2017).

Gliniimiizde, insan haklar ile ilgili temel prensiplerin iilkelerdeki demokratik
standartlarin belirlenmesinde de temel aracglardan biri haline gelmesi nedeniyle
okullarda okutulan insan haklar1 egitimi ile bu prensiplerin bilgi, beceri, deger ve
tutum boyutlarinda 6grencilere aktarilmasina ¢alisilmaktadir. Insan haklar1 insan
haysiyetini glivenceye alan haklarin tamami olarak ifade edilmektedir (Giilmez, 2001).
Insan haklarinin temelinde, insamin degerli olmasi ve insana sartsiz saygili olma

yatmaktadir.

Insan haklari egitimi, insan haklari ile ilgili konularn &grencilere
aktarilmasindan daha genis bir anlami ifade etmektedir. Bu egitim, bilgi, yetenek
anlayis ve davranislar1 da i¢eren diinya ¢apinda bir insan haklar: kiiltiirii kazandirmay1
amaglayan etkinliklerin tiimiinii kapsamaktadir (Giilmez, 1998). Ogrencinin kisiligi ve

sayginligi ile ilgili her durum bu kavramin i¢ine girmektedir. (Yesil, 2002).

Insan haklar1 egitimi, insan haklarmi uluslararasi bir kiiltiir diisiincesi olarak insa
etme, bilgi, beceri ve davranislarin sekillenmesi i¢in yapilacak etkinliklerdir. Baska
bir sekilde insan haklar1 egitimi, yarinin vatandaglarina is yapabilme yeterliklerinin

kazandirilmasidir (Davies, 2000).

Insan haklar egitimi, baz1 kaynaklarda insan haklari 6gretimi olarak anlasiliyor
olsa da, bu konuyla alakali degerlerin aktarilmasi ve belli davranis bigimleri
kazandirilmast i¢in yapilan ¢aligmalar da insan haklar1 egitimi kapsamina girmektedir.

Insan haklar1 egitimiyle beraber insan haklar1 konusunda uluslararasi belgeler
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hakkinda bilgilendirme, her yerde ve her diizeyde insan haklarnin korunmasiyla
birlikte insan haklar1 ihlallerinin Onlenmesiyle ilgili c¢abalarin aktarilmas: da
onemlidir. Ayrica insan haklarinin anlasilmasi ve bunu engelleyen nedenlerle

miicadele yollarini da 6gretir (Karaman Kepenekgi, 2000).

Egitimin en O©nemli fonksiyonlarindan biri de, bireylere karar verme
niteliklerinin gelistirilmesiyle, isabetli secimler yapmasini saglayacak, bilgi, beceri,
aligkanlik, tutum ve degerleri kazandirmaktir. Insan haklari egitimi, bu yoniiyle
bireylerin bu kazanimlar1 yasaminda kullanmasi, bir bagka deyisle bireyde, ¢agin
gereklerine uygun yasam bigimi olusturmaktir. Egitim ve bilgi edinme bireyin
haklarindandir. Bu nedenle bireyin objektif ve gecerli bilgiler elde etmesi 6zel bir
onem tagimaktadir. Insan haklar1 egitimi, vatandashk, uyrukluk ve insan haklariyla

ilgili kavramlarin 6grencilere kazandirilma etkinliklerini kapsamaktadir (Yesil, 2002).

Cagdas toplumlardaki insan haklar1 egitiminin amaglarin1 ve etkinliklerini
belirleyen temel kriterler, egitimin kriterlerinin yani sira, insan haklarinin evrensel
degerleridir. Bununla beraber insan haklar1 egitiminin ulusal ve evrensel 6zelligi olan
kazanimlarin daha ¢ok yasamdaki uygulanabilirligi agirlik kazanmaktadir. Ciinkii hak
kullanilabiliyorsa haktir. Aksi durumda, teorik bir nitelikten Gteye gecememekte,

demokratik yasam agisindan bir 6nem tagimamaktadir (Karaman Kepenekei, 2000).

UNESCO'un destekledigi insan haklar1 egitimi, demokratik yagami baglatma,
sorumluluklar i¢in ¢aba sarf etme, katilim farkliliklari, bilgilenme, gorevler ve haklar
arasindaki iliskileri dgrenmedir. Insan haklar1 egitimi, barisi, demokrasiyi ve sosyal
adaleti gelistirmeyi, uluslararasi ve bolgesel insan haklar1 belgelerini ortak bir anlayis
haline getirmeyi, insan haklar1 prensiplerinin gii¢lii bir goriis haline getirilmesi

etkinliklerini kapsamalidir (Davies, 2000).

Insan haklar1 egitiminin genel egitim icerisinde verildigi iilkelerdeki insan
haklar1 egitim programlarinda da, insan haklar1 ile ilgili kavramsal cercevenin
verilmesi, verilen bilginin yerel kiiltiir ve ulus lizerindeki etkisi ve uygulanabilirliginin
incelenmesi, insan haklar1 alaninda belirli sorunlara odaklanilarak, insan haklarinin
uygulanmas1  ve ihlalleri  Onleyecek  stratejilerin  yorumlanmasmin  ve

degerlendirilmesinin amaglandig ifade edilmektedir (Karaman Kepenekei, 2000).
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Insan haklan egitiminin tiim ¢abalar1 icine alan esas rolii, bireyin haklarini
savunmak adma farkindaligini artirmaktir. Insan haklar bilgisi sdzii gegcen konulara
hakim olma noktasinda yetkilendirmeyi basarmada giiclii bir vesile olusturur. Insan
Haklar1 Egitimi gerceklesme silirecinde insan haklar1 dilini bilgiye, yetenek ve
davraniga doniistiirmede ortak bir anlayisla ¢alisan 6grenci ve egitimcilere ihtiyag
duyar. Bu, her bireyin, yerel, milli ve uluslararasi seviyelerde ortak bir sorumluluk

anlayis1 gelistirmeyi gerektirir (UN, 2001).

Insan Haklar1 deneyime dayanan ve aym zamanda bilissel olan egitimle
saglanabilir. Yasal boyutta haklarin taninmasi, onaylanmasi ve igsellestirilmesi kritik
bir durumdur ve bu nedenle hukuk ile egitim arasinda anlamli ve gercekei bir ortaklik
gelistirilmelidir. Her ne kadar insan haklar1 konusu hukuk disiplini kapsaminda bir
konu olarak goriilse de bunlarin aktarildig: yer olan egitim kurumlari insan haklarinin
0zel onemini ve 6zellikle ¢ocuklarin katilim haklarin1 6grenmeleri ve benimsemeleri
baglaminda iliskileri 6nemli 6lgiide gelistirir ve toplum igindeki davraniglar degistirir.

Catisma ¢6zme siirecini olumlu sekilde yonetir (Carter ve Osler, 2000).

Insan Haklar1 Egitimi haklarin kapsamii, konusunu, sinirlarini, kullanimini
O0gretmek ayni zamanda bariscil bir toplum yaratmak ve catismalarin ¢oziimiinde
saygiya tesvik etmek suretiyle ¢ocuklart ve gencleri giiclendirerek olumlu sosyal
doniistime katki saglamaktadir. Bireyleri ve gruplart giliglendirme ve hiikiimetleri
kendi yetki alanlarinda yasayan insanlara kars1 ytlikiimliiliiklerini yerine getirmeleri

hususunda bilinglendirerek toplumsal demokrasi ve ilerlemeyi tesvik etmeye yardimei
olur (Gordon, 2012).

Hizl1 degisim icinde kiiltiirel, siyasi, ekonomik ve sosyal olarak ilerlemenin
geleneksel yasam kosullariyla miicadele i¢inde oldugu diinyada egitim, toplumsal
anlayis ve barisin yeniden var olmasini tesvik etmek dogrultusunda hareket etmek
zorundadir. Bu egitim farkli kiiltiir, inang ve dinlerden dgrenciler arasi diyalogu tesvik
eden programlar yoluyla devam ettirilmelidir. Bu yayginlasan kani hosgdriilii

toplumlar yaratilmasina anlamli bir katki saglar (UNESCO, 2006).

Egitim bilgi ve davranis kazandirmanin yaninda kimlikleri gelistiren bir siirectir.

Insan Haklar1 Egitimi okullagsma siirecinde kimlikler gelistik¢e ortaya ¢ikan tartisma
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ve miizakerelerde genglerin genis bir toplulugun biitiinsel ¢ikarlart i¢inde catigmalari
adil ve esitlik¢i bir sekilde ¢ozmeleri i¢in yonlendirici nitelik tasir (Carter ve Osler,

2000).

2.8. Vatandashk Egitimi Amaclarini Gergeklestirmede Sosyal
Bilgiler Programinin Rolu

Sosyal bilgiler egitimcileri i¢in diinyanin en 6énemli kurulusu olan Ulusal Sosyal
Bilgiler Konseyi, NCSS’e (1994) gore sosyal bilgiler; okul programi igerisinde sosyal
bilimler disiplinleri aracililig1 ile 6grencilerin gelecekte, demokratik bir toplumun
bireyleri olarak, toplum yararina, bilingli ve gerekceli karar verebilmelerine yardime1

ololacak sekilde agiklanmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde en 6nemli amag, "iyi bir yurttas" olmasi igin
Ogrenciye, gorev ve sorumluluklarinin farkinda, ¢evre konusunda duyarl, ¢cevresinde
yasanan olaylara bilin¢li yaklasmasin1 6greterek "toplumsal kisilik" kazandirmaktir.
Ayrica bu derste birey, i¢inde yasadigi toplumsal g¢evredeki insanlara, mevcut
kanunlara ve devlete kars1 gorev ve sorumluluklarini 6grenerek, uyumlu yasamay:
kazanmaktadir (Sozer, 1998). 2018 yilinda giincellenen programda bireyden, bilgiyi
tiretmesi ve hayatta kullanabilmesi, elestirel diisiinebilen, problem ¢dézme becerisi
kazanmisg, girisimci, kararl, iletisim ve empati becerileri gelismis, topluma ve kiiltiire

katki saglamasi seklinde tanimlanmistir (MEB, 2018b).

Sosyal Bilgiler dersi programi ile kendini taniyan, milli bilince sahip, hukuka
bagl, katilime1, demokratik ve duyarl vatandaslarin yetistirilmesi 6ngoriilmektedir.
Diger yandan Sosyal Bilgiler derslerinde farkli kiiltiirlerden gelen, farkli degerlere
sahip insanlardan, vatandas ortaya ¢ikarilmaktadir. Ayrica bu ders araciligiyla, bireyin
iyi vatandas olmasinin temelinde gerekli olan anlayis, davramis ve yetenegi
gelistirmesine firsat verilmektedir (Barth ve Demirtas, 1997). Erden (1996)’e gore ise,
Sosyal Bilgiler, 6gretim programi ve icerigi ile 6grenenlerin toplumsallagmasi, i¢inde
yasadig1 sosyal c¢evreye ait kiiltiirti, tarihi, kurumlar1 tanimasi toplumda tstlendigi
rollerin karsilig1 olan davraniglart sergilemesi, toplumda kendine sunulan imkanlardan

faydalanma yollarinin 6gretilmesi amaglanir.
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde Ogrenciler,  kisisel gelisimleri ve liderlik
ozelliklerini gelistirecek, bir degerler sistemi olusturabilmektedir. Kisisel gelisim
asamalarinda birey, amacina ulasmak icin, toplumu nasil etkileyecegini, iiretken bir
birey olmak i¢in hangi sosyal becerileri, nasil kazanacagi, pozitif bir benlige sahip
olmak icin hangi degerler sistemine ihtiyact oldugu sorularmnin yanitlarini arar
(Armstrong, 1980). Bu baglamda, bireyin iginde yasadigi topluma uyum saglamasi ve
sorumluluk duygusunun gelismesi nihayetinde sosyal verimliligi arttirarak bir refah

ortami yaratacak altyapiy1 olusturmasina imkan verecektir (Moffatt, 1957).

Sosyal Bilgiler, insanlar arasindaki iligkileri dikkate alarak, bireyin iginde
yasadig1 sosyal ve fiziksel ¢evresiyle olan iligkilerini inceleyerek bireye yol gosterir.
Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel amact vatandaslik egitimi oldugundan uygulamada
farkli yaklagimlar yer alabilir (Naylor ve Diem, 1987). Barr, Barth ve Shermis (1977)
Sosyal Bilgiler 6gretimini etkileyen yaklasimlari ii¢ baslik seklinde siniflandirmustir:
(a) kiiltiirel mirasin aktarimi (vatandaslik aktarimi), (b) sosyal bilim, (¢) yansitici
aragtirma olarak (Doganay, 2005; Oztiirk, 2012). Sosyal Bilgiler 6gretiminde bulunan
tic farkli yaklasim, sebepleriyle birlikte ele alinarak, sosyal bilgilerin amaglari

hakkinda vizyon kazandirarak yeni fikirlerin olugsmasina yardimei olacaktir.

Ik yaklastm olan vatandashik aktarimi olarak ogretilen Sosyal Bilgiler:
Herkesce bilinen ve genel kabul goren bu yaklasimin temelinde, toplum kiiltiiriine ait
bilgi, beceri ve degerlerin, kiiltiirel varligin devamlilig1 i¢in amagl olarak 6gretilmesi
vardir. Konu merkezine biiyiik 6l¢iide vatandaslik egitiminin alindig1 bu yaklasimda,
ogrenciden beklenen diizeyde katilimi saglanabilmesi i¢in, yonergede bireyden

beklenen davranis ve tutum agik agik belirtilmelidir (Barth ve Demirtas, 1997).

Sosyal bilgilerin sosyal bilim olarak 6gretilmesi amaglanan ikinci yaklasimda,
vatandaslik egitimi sosyal bilimlerde kullanilan yontemler ile bu alandaki bilim
insanlarinin  diisiincelerinden Yyararlanilmaktadir. Bu yaklasimda birey, yasamda
karsilagacag bireysel veya toplumsal problemleri, sosyal bilimlerde sunulan diigiinme
yontemlerinden yararlanarak ¢oziim arayabilecegi ifade edilmektedir (Barth ve

Demirtas, 1997).
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Son olarak, “sosyal bilgilerin diisiinerek arastirma” yaklagimiyla, giiniimiizde
bireylerin her giin kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlara, mantik igerisinde ve elestirel
diistinme yollarii izleyerek ¢6ziim bulabilen, demokrasiye inanmis vatandaglar
yetistirilmesi amag¢lanmaktadir. Bireyin kendi yeterlilikleri ile edindigi deneyimlerin
farkina vararak, karar alma bilinci olusturmasi vurgulanarak, bireyin yasam kalitesini
belirleyen, karar alma yetenegini kullanma yeterliligi kazandirmaktir (Barth ve

Demirtas, 1997).

2.9. Karsilastirmah Egitim
Gegmisi 19. yiizylla kadar uzanan Kkarsilastirmali egitim, II. Diinya
Savasi’ndan hemen sonra egitim ¢alismalar1 alaninda kendine 6zgii bilimsel bakis agis1
ve yontem belirlemek istemistir. 1960’lardan 6nce bilim adamlar1 “Karsilastirmali
Egitim nedir?” sorusunu cevaplarken zorlanmistir. Admi cesitli sebeplerle, ulusal
egitim sistemlerinin karsilastirilmasindan alan tanim yontem temelli oldugu i¢in igerik

bakimindan eksik bir tanim olmustur (Geng Sel, 2004).

Karsilagtirmali egitim 1960’lardan itibaren 6nemli fikirlerin ortaya ¢iktig
yillar olarak anilmaktadir. S6z konusu yillarda bilim insanlar1 yeni bir disiplin olarak
iddia ettikleri karsilastirmal1 egitimin, sosyal bilimlerden aldig1 yontemleri kullanmak
yerine, bundan sonra kendi yontemlerini gelistirecek calismalarin baglangici olmustur.
Ozet olarak bilim insanlar1 karsilastirmali ¢alismalarda yansiz bir sekilde, secilecek
kategorileri, bilgi toplama ve analiz yontemleri ile sonuglarla ilgili ¢aligmalar

yapilmasini istemistir (Holmes, 1981).

Bir calismay1 “karsilastirmali” olarak siniflandirilabilmek icin ana kosul;
arastirma stirecinde farkl seviyelerde verilerin toplanmasi ve analizlerin yapilmasidir.
Karsilagtirmali egitim ¢alismalarinda, belli bir sistem igerisinde, kontroliin saglanarak,
deneysel ve elestirel yontemleri gelistirmek onemli bir konu olarak goriilmektedir
(Geng Sel, 2004). Arastaman’a (2017) gore karsilastirmali egitim; bagka tilkelerin
gelisimlerinden ve egitsel deneyimlerinden bilimsel bir sistematikle yararlanma

¢abasidir.
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Kargilagtirmal1 egitim asamalari i¢in yapilan baska bir tanimda, karsilastirma
icin segilen 6zelliklerin tanimlanarak, tanimlanan 6zelliklere uygun hedeflerin ortaya
konulmasi, ¢alisma sonuglarinin bir araya getirilerek, sonuglarin karsilagtirilmasi ve

yorumlanmasi seklinde agiklanmaktadir (Lauterbach ve Mitter, 1998).

Kargilagtirmal1 egitim caligmalari, genellikle iilkelerin yeniden yapilanma
stirecindeki caligmalar olarak gerekcelendirilmektedir. Bdylece gelisen diinyada
mevcut durumu gorerek, sorunlu alanlarda diizeltme g¢alismalari iginde bulunmak
istemeleridir. Bagka bir sdylemle egitim sorunlarinin daha genis bir ¢erceve i¢inde ele
alinarak, kavranmasi amaciyla egitim kuram ve uygulamalarinin incelenmesidir
(Tirkoglu, 1998). Geg¢miste veya gilinimiizde farkli toplumlar, {ilkeler veya
bolgelerdeki egitim sistemlerinin tamamini veya bir bolimiinii karsilastirarak benzer
ve farkli yonleri incelemek, yapilacak egitim reformlarinda, hatta uluslararasi
iligkilerin yumusatilarak, barig ortami olusturulmasinda da yararlanilmaya caligilir

(Ergtin, 1985).

Karsilastirmali egitim {ilkelerin, siyasi, sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerinin, milli
egitim sistemleri lizerindeki, etkilerini dikkate alarak inceleyen, ilk ve ortadgretim
hakkinda tartismalarin yapildigi bir alan olarak agiklanmaktadir (UNESCO, 1955). Bu
tanimda karsilastirmali egitim; egitim sistemlerinin ilkogretim ve ortadgretim
kisimlarinin karsilastirilmasina odaklanmaktadir. Ayrica baska bir kiiltiir ve diger
tilkelerdeki, birden fazla egitim sisteminin benzer ve farkli yonlerini belirlemeye
yardim ederek, benzer goriinen olgular1 agiklayan ve egitim sistemleri hakkinda farkli
bir bakis acis1 ve yararli dneriler getiren bir disiplindir (Tiirkoglu, 1983). Ote yandan
bu anlayista bir toplumdaki egitim ile ilgili sorunlar ve sebeplerini, bagka toplumlarda
goriilen benzer nedenlere gore karsilastirarak, yorumlanmasidir (Lauwerys, Neff ve

Varis, 1979; Phillips ve Ochs, 2004).

Karsilagtirmali egitim, inceledigi lilkelerdeki egitim sorunlarinin hem benzer
yonlerini hem de bu sorunlarin farkl: {ilkelerde farkli sekillerde ortaya ¢ikis sebepleri
ile ¢oziim yollarmin da farkli olabilecegini gosteren bir disiplindir (King, 1979).
Karsilastirmali egitim, toplumlarin kiiltiir diinyasin1 zenginlestirme, tilkeler arasinda

yasanan gerginlikleri azaltarak, dostlugu gelistirme, iyi bir iletisime zemin hazirlama,
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bilimsel ve kiiltiirel siireclere katkida bulunma, gibi 6nemli faydalar saglamaktadir

(Demirel, 2000).

Crossley’e gore; (2002) toplumlar arasi ekonomik, kiiltiir ve egitimin
farkliliginda, uluslararasi rekabetin yogunlagsmasina bagli olarak kiiresellesmenin
uzantist neo liberalizmin ve piyasanin uluslararasi degerlendirme caligmalarinda
Oonemli etkisi vardir. Egitimde basarili olmak ve sorunlarla basa ¢ikmak icin
uluslararasi gelismislik seviyelerini ve ulusal ve kuramsal ¢ergeveleri iyi analiz etmek
gerekir. Alternatif gelismislik kiiltiirli olusturmak i¢in yeni bilgilerin gii¢ ve gelisim
stirecinde diger kiiltiirlerle karsilastirilmasi gerekir. Ulusal ve kiiresel diinyada artan
gerilimleri azaltmak ic¢in, temelde ¢agdas toplum ve kalkinmanin tiim ydnlerini

destekleyecek karsilagtirmali ve uluslararasi egitim gereklidir (Delors, 1996).

2.10. Karsilastirmal Egitimin Amacglari

Egitim sistemlerindeki olumsuzluklarin giderilebilmesi ancak karsilastirmali
egitim ¢alismalari ile 6gretmenlerin ¢cagdas gelismelere uygun bir nitelik, kazanmasi
ile miimkiindiir. Ornek olarak; 6zellikle uluslarin kalkinmasinda basrolii oynayan
Ogretmen yetistirme sistemi gelistirilirken; egitim sistemindeki aksakliklart minimuma
indirmis iilkelerle baglantilar kurarak, onlarin deneyimlerinden yararlanmak, biiyiik
onem tasimaktadir (Kar, 2003). Karsilastirmali egitim alaninda 1yi sonuglar,
degerlendirmeler, benzerlikler ve farkliliklar1 belirleyebilmek icin karsilagtirmali
egitimin amaclarint bilmek gerekir. Buna gore karsilagtirmali egitimin amaglart su
sekilde siralanabilir (Erdogan, 1998; Demirel, 2000; King, 1979; Kandel,1955):

e Egitim sistemlerindeki sorunlar ve yapilan etkinlikler konusunda
dogru ve gegerli bilgilere ulasmak,

e Kigsisel yeteneklerin kesfi ve bunu gelistirmenin yollarini aramak,

e Ulusal ve uluslararas: egitim ile ilgili caligmalarda, bir hipotezi test
etmek i¢in, gereken yontem ve teknikler, sonuglar1 yorumlamak igin
gerekli ilke ve esaslar1 belirlemek,

e Ogrencilere dzel mesleki beceri kazandirmak,

o Uluslararasi kiiltiir naklini gerceklestirmek,
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e Egitim sistemleri, sorunlar1 ve etkinlikleri hakkinda gecerli bilgilere
ulagmak,

e Egitime etkisi olan faktorlerin, farkl iilkelerdeki gelisimi ve mevcut
durumunu inceleyerek egitim politikalar1 gelistirilmesine imkan
verecek bir perspektif kazandirmak,

e Egitimciler ile tim egitim paydasalarinin kiltiir diinyasini
zenginlestirmek,

e Uluslararasi bir anlayis ve iletisimi saglayarak, uluslararasi
gerginlikleri azaltama ve barisa katki sunmak,

e Ulke egitim sisteminde yapilacak reformlara, teori ve pratikte katki
saglamak,

e Farkl tilkelerdeki egitim sistemlerinde kullanilan yontem, kuram ve
uygulamalari egitime uyarlamak,

e Egitim Bilimlerini bilimsel olarak gelistirmek ve zenginlestirmek,

e Bireylerin belli bir sorun karsisinda genis bir perspektife sahip
olmalarmi saglamak,

e Kisilerin sorunlar karsisinda, alternatif ¢6ziim yollar1 tiretmeye agik
olmalarmi saglamaktir.

Noah (1985)’a gore ise karsilastirmali egitimin amaglari su sekilde siralanabilir;

Ulkelerin egitim sistemlerini, siire¢ veya sonuglarini agiklamak.

e [Egitim kurumlar ve egitim uygulamalarinin gelistirilmesine yardimci
olmak.

e Egitim ve toplum arasindaki iligkileri vurgulamak.

e Birden fazla iilkede gegerli olan egitim konusunda genel ifadeler

kurmaktir.

2.11. Karsilagtirmali Egitimin Tarihsel Siireci

Egitim tarihinde, karsilagtirmali egitim konusunda farkli {ilkelerin egitim
sistemlerini inceleyen, Yunan egitimcilerinden Xenoplaen, Iran; Platon, Isparta egitim
sistemini inceleyerek, kendi iilke egitim sistemlerine Oneriler getirdikleri ve eserler

verdikleri bilinmektedir. Ortacagda da Islam medrese egitim sistemleri, Avrupa
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tiniversitelerine Ornek teskil etmistir. 18. yiizyilda W. Ratke Almanya’da; J.A.
Komenski Ingiltere, isve¢ ve Macaristan'da; D. Diderot Rusya’da; Lessing, Hollanda,
Ingiltere ve Fransa'da yaptig1 ¢alismalar, karsilastirmali egitime temel teskil edecek

ornek ¢alismalardir (Ergun, 1985).

Karsilastirmali Egitim alaninda; “Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calisma
Plan1 ve Ongoriisler” (Esquisse et vues préliminaires d'un ouvrage sur 1'éducation
comparée) adindaki ilk eser, 1817 yilinda Marc Antoine Jullien tarafindan kaleme
alimmustir. Yine “Karsilastirmali Egitim” (L'éducation Comparée) kavrami, ilk defa
bu eserde yer almigtir. Ayrica bu eserde, karsilastirmali egitimin amaci ve yontemleri

ile aragtirmalarda sistematik bir yaklagim onerilmistir (Meuris,1992).

Jullien’in eserinde, diinyadaki egitim sistemlerini diizenlemek i¢in Fransa’da
kurulacak bir merkezde, farkli iilkelerdeki egitim sistemlerinin incelenmesi,
ogretmenler ve ogrenciler ile ilgili bilgi toplanmasi, 6gretmen yetistirme ve dgretim
materyalleri konularinda ¢alismalar yapilmasini tavsiye etmistir (Groux, 1997). Bu
caligmalar Ingiltere’de P. Sandiford tarafindan 1818 yilinda yayimlanan "Comparative
Education, Studies of the Educational System of 6 Modern Countries" ve Almanya’da

1925 yilinda E. Krieck'in "Menschenformung adli eserlerle devam etmistir (Meuris,
1992).

Karsilagtirmali egitimde 1830-1914 aras1 egitim seyahatgileri donemi olarak
adlandirilmaktadir. Bu donemde ilk defa, yabanci iilkelerin egitim durumlari ve
sistemleri iizerine bilgi ve belgelerin toplanmasi, gozlemlerin sonucunda tasvirler
yapilmasi, tim Avrupa’ya O0rnek olacak diizeyde egitim sistemi olan Almanya’ya
geziler diizenlenmistir. Yapilan c¢aligmalarda, yeni egitim kurumlari ve egitim
sistemlerini tanitarak ilgi ¢cekme, kendi egitim sistemlerini diizeltme, yayginlagtirma
hedeflenmistir. Bu dénemin 6nemli temsilcileri, Niemayer, , A.H., Cousin, V., Kruse,
C.A.W. Thiersch, F. W., Austin, S., Mann H., Barnard,, H. Tolstoy, L. N. ve K. D.
Usinski yaptiklar1 gozlem ve ¢aligmalarda egitim sistemlerinin dil, din, 1rk, politika
gibi 6zelliklerini ve bunlarin uluslararasi zeminde etkilerini gézlem ve incelemesini

yapmusglardir (Groux, 1997).
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Karsilagtirmali Egitim ¢aligmalarinin bireysel ¢aligmalar yerine, kurumsal esasa
baglanmasi, ulusal esasta egitim dokiimantasyon merkezlerinin kuruldugu dénem
"Teorik Sistemciler Devri" olarak bilinir. Bu donemde, 1866'da ABD’ de kurulan
Office of Education, 1874'te Ingiltere’de kurulan Office of Special Inquiries and
Report, 1879'da Fransa'da kurulan Musee Pedagogique iilkelerin karsilagtirmali egitim
alanindaki etkilerini incelemektedir (Ergun, 1985).

Karsilastirmali Egitim alaninda kurulan uluslararasi dokiimantasyon merkezleri
olarak Milletler Cemiyeti, 1926’da Cenevre'de kurulan Bureau International de
I'Education (BIE), 1946’da hizmet vermeye baslayan Birlesmis Milletlerin alt
kurulusu UNESCO ve Ikinci Diinya Savasi sonrasinda insanlarimn artik kavga
etmelerini engelleyecek diizeyde egitimlerini 6ngéren Avrupa Konseyi ile 1960°da
kurulan ve sanayilesmis lilkelerden olusan L’Organisation de cooperation et de
developpement economiques (OCDE) gosterilmektedir (Halls, 1990; Holmes, 1990;
Debeauvais, 1997).

20. ylizy1lin ikinci yarisindan sonra karsilagtirmali egitim’in tanimu gesitli egitim
sistemlerini karsilastirarak diisiince ve gergekligine yonelmekten ziyade deneysel ve
istatistiksel boyutlarda kesin ve gilivenilir bilgiye ulasmay1 savunan sosyal bir bilim
dali olarak kabul goriilmektedir. Buna gore karsilastirma, i¢inde tarihsel gelisim,
fonksiyonel analiz, sayisal verilerin toplanmasi, sentezci yorumlama yapilmasi yolu

izlenmektedir (L¢, 1981).

Gilinlimiizde soguk savasin ve iilkeler arasindaki bloklasmanin sona ermesiyle,
soguk savas yillarinda mesafeli kalarak uzak kalinan {iilkelerin taninmasinda 6nemli
bir rol iistlenen bu alan, egitim yoluyla uluslararasi anlayisi gelistirmek ve diinya
barigin1  saglamak adma yeni bir gorev {istlenecek sekilde yapilandiriimaya
baglanmistir (Erdogan, 2003). Kiiresellesmenin etkisiyle, ekonomi, teknoloji, siyaset
ve bilim alanindaki gelismeler, tehditler, diinyanin baska bir yerindeki gelismeleri de
etkilemektedir. 21. ylzyilin karsilastirmali egitim calismalarinin  vizyonu,
silahsizlanma, baris, cevre ve demokrasi egitimi gibi kavram ve uygulamalarin

gelistirilmesi igin caba gostermek olacaktir (Bektas Oztaskin, 2015).
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2.12. ilgili Galismalar
Vatandaglik egitimi konusunda Tiirkiye’de ve yurt disinda pek ¢ok arastirma
yapilmustir.

2.12.1.Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Tirkoglu’nun (1984) “Tiirkiye ve Fransa’da Lise Programlarinin Karsilagtirmali
Olarak Incelenmesi” konulu doktora calismasinda egitimin ulusal ve uluslararas
yonlerini, tarihsel siire¢ igerisinde Tiirk ve Fransiz egitim sistemlerinin durumlarini,
Fransa ve Tiirkiye'de liselerin gelisimi ve egitim sistemi i¢indeki yeri ile ilgili iilkelerin
lise programlarini, amaclar, program igerigi ve ugrasilar, 6gretim siirecleri, 6gretmen

yetistirme ve degerlendirme boyutlarini da karsilastirmistir.

Tirkoglu (1984) arastirmasinda; lisenin amag¢ ve islevinin aragtirma ve
uygulamalara yon verecek sistematik bir egitim kuramimnin gelistirilmesinden sonra
saptanmasini; amaglara uygun igerik secilmesi ve diizenlenmesinde ¢agdas bilimsel
geligsmelerin dikkate alinmasini, programda yer alan gereksiz bilgilerin ayiklanmasini
ve gelecege doniik bilgilerin verilmesini, "bellege dayali yontemler yerine, 6grencileri
diisinmeye, arastirma yapabilme, Ogrenilen bilgiyi uygulayabilme, bireysel
girisimlerde bulunabilme yeteneklerini kazandirabilen" yontemleri, 6gretmenlik
formasyonu programlarinda standart saglanmasini ve formasyonsuz Ogretmen
atamalarinin olmamasini, degerlendirmenin amacglara ve bilimsel esaslara gore

yapilmasi i¢in gerekli onlemlerin alinmasini 6nermektedir.

Senemoglu (1992)’nun “Ingiltere’de ilkdgretime Ogretmen Yetistirme ve
Tiirkiye ile Karsilastirilmas1” adli calismasinda, Ingiltere’de ilkdgretime dgretmen
yetistirme programlarint degerlendirilmis, bu programlar Tiirkiye’de uygulanmakta
olan dort yillik lisans programlariyla karsilastirilmis ve Tiirkiye’de ilkdgretime

Ogretmen yetistirme ile ilgili birtakim 6neriler gelistirilmistir.

Cho (1997) tarafindan yapilan “Giiney Kore Egitim Sistemi ile Tiirkiye Egitim
Sistemi’nin Karsilagtirilmas:1” baslikli yliksek lisans tezinde Tirkiye ve Giliney
Kore’nin egitim yapisi ve tarihgeleri hakkinda bilgiler verilmis, her iki {ilkenin egitim

programlarinin benzer ve farkli yonleri incelenmistir. Calismada su bulgulara
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ulagilmistir: Giiney Kore’nin siyasi ve ekonomik politikalar1 {ilkenin egitim
sistemindeki degisme ve gelismeleri de etkilemektedir. Egitim bakanlig1 egitime
iliskin politikalar olusturma ve uygulamada merkezi bir 6rgiittiir; ancak eyaletlerde ve
bazi sehirlerde temsilci niteliginde egitim kurullar1 vardir. Okul 6ncesi egitim zorunlu

olmamakla beraber 1953 yilindan itibaren 6 yil siiren ilkokul {icretsiz ve zorunludur.

[Ikogretim diizeyinde dil, ahlak, beden egitimi, matematik, miizik, resim is,
hayat bilgisi (1. kademe i¢in), fen ve tabiat (2. kademe i¢in) ve bunlara ek olarak 6zel
faaliyet ve meslek dersleri okutulmaktadir. Ortaokul diizeyinde ise zorunlu dersler
olarak ahlak, Kore dili, sosyal bilgiler (tarih), fen bilgisi, beden egitimi, miizik, resim,
aile yasami, meslek bilgisi ve Ingilizce, segmeli olarak ise Cince, bilgisayar, ¢evre ve
ozel faaliyet dersleri verilmektedir. Ulkede halk egitimi yaygin ve gesitlidir. Ogretmen
se¢iminde; yazili, miilakat, yetenek ve karakter smavi uygulanmaktadir. Ogretmen
yardimcist olarak goreve baslayan Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik sinavinda
basarili olmalar1 gerekmektedir. Halktan kiiciik miktarda zorunlu egitim vergisinin

alindigr tilkede, egitim finansmani devlet tarafindan karsilanmaktadir.

Kara’nin (2001), “Tiirk ve Fransiz Egitim Sistemlerinin Karsilagtirilmas1” adli
calismasinda, Tirk ve Fransiz egitim sistemlerini, egitim, yoOnetim ve teftis
personelinin  yetistirilmesi, goreve alinmasi, hizmet i¢i egitim, personelin
ticretlendirilmesi, egitim sisteminin planlamasi ve egitimin finansmani konulari
incelemistir. Arastirma sonucunda; Fransiz egitim sistemi de, Tiirk egitim sistemi gibi
ogrencilerin bireysel 6zelliklerini aciga ¢ikaracak ilkelere dayandirildigi, ayrica Tiirk
egitim sisteminde Tiirkiye toplumsal yasamini giiclendirecek egitim ilkelerini de

benimsedigi bulunmustur.

Tiirk egitim sisteminin amaclart demokratik, laik, sosyal ve hukuk devletinin
hedeflerken, Fransiz egitim sisteminin diinya toplumunu olusturacak amaclari
benimsedigi gorilmiistir. Her iki iilkenin bakanlik teskilat1 isleyisi benzer
ozelliklerdedir; ancak Tirkiye’de biirokrasi daha fazladir. Bu calismada ayrica;
okullagma oranlari, nitelikli personel istthdami, egitim arag-gere¢ ve teknolojileri,
hizmet i¢i egitim sistemi, denetim ve egitimin finansmani konularinda Fransa’nin daha

sorunsuz oldugu saptamustir.
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Kabapmar (2002), “ilkdgretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanilan Ders Kitaplar1 ve Ogretim Materyalleri Acisindan Tiirkiye ve Ingiltere
Ornekleri” adiyla yaptigi calismasinda; Tiirkiye ve Ingiltere’de okutulan sosyal
bilgiler ders kitaplari ile egitim materyallerinde sosyal ve ahlaki olaylar ayrintili bir
sekilde incelenmistir. Bu dogrultuda Tiirk ve Ingiliz ilkdgretim programlarinda; birey
ve toplum iligkileri ile ilgili konular1 iceren hayat bilgisi ve vatandaslik egitimi
derslerinin amag ve hedefleri, okutulan ders kitaplar1 ile 6gretim materyalleri, sunum

yontemleri arasindaki benzerlik ve farkliliklara cevap aranmustir.

Kar (2003) Tiirkiye ve ABD Egitim Fakiiltelerinde Matematik Ogretmeni
Yetistirme Sistemlerinin Karsilastirilmasi isimli yiiksek lisans tezinde; Tiirkiye’deki
matematik 6gretmeni yetistiren kurumlarla, ABD’de akredite edilmis ve toplam kalite
calismalarin1 uygulayarak matematik 6gretmeni yetistiren kurumlarin; tarihi siireg
icinde gegirdikleri agsamalar, egitim kurumlarinin mevcut yapisi, 6grenci kabul sartlari,
ders programlari ve igerikleri, degerlendirilme, staj, 6gretmen adaylarinin ise alinma

kosullar1 konularinda, farklilik ve benzerlikler ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir.

Arastirma sonucunda, her iki tilkenin matematik 6gretmeni yetistirme sistemleri
arasinda benzerlikler oldugu ancak ABD’de 6gretmen olmak isteyenlere daha esnek
ve degisik imkanlarin sunuldugu; staj ve degerlendirme konusunda ABD’nin daha
sistematik ve adil oldugu belirtilmistir. Ayrica; goreve baslamak i¢in her iki tilkede de
sinav oldugu, ABD’de goreve baslamak i¢in 3 yil sozlesmeli ¢alismak gerektigi,
ABD’de 6gretmenlik sinavlar1 ve egitim kurumlarinin akreditasyon islemleri sivil
toplum kurulusu seklinde ¢alisan meslek kuruluslarinca yapildigi, sistemin Tiirkiye’de

islevsel olmayan bir sekilde uygulandigi tespit edilmistir.

Nasman (2003)’in, “Tiirkiye ve Fransa’daki Ilkogretim Ingilizce Ogretim
Programlarimin Karsilastirilmasi” adli yayimlanmamais yiiksek lisans tezinde, her iki
iilkedeki Ingilizce dgretim programinim (4-5. sinif) hedef, icerik, egitim ve sinama

durumlar agisindan benzerlik ve farkliliklarinin belirlenmesi amaglanmaistir.

Aragtirmanin  sonuglarma gore: Fransa 4. ve 5. smf Ingilizce 6gretim
programinda bulunan iletisimsel becerilerle ilgili hedeflerin daha merkezde oldugu,

dilbilgisi, sesletim, sozvarligi unsurlarinin gerekli iletisimsel becerilerin kazanimi i¢in
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Tiirkiye’deki gibi ara¢ oldugu bulunmustur. Bununla birlikte Fransa’da 5. Smif
Ingilizce 6gretim programimin, Tiirkiye’deki programa gore 4. Simifi da kapsadigi,
egitim durumlar1 agisindan Fransa’nin daha kapsamli oldugu, sinama durumlarinda
ise; Tiirkiye’de triin degerlendirme, Fransa’da ise siire¢ degerlendirmesi yapildig

gorilmistir.

Yilmaz Onkiir (2004) calismasinda; Fransiz Egitim Sistemi’nin Ilkdgretim II.
Kademesinde uygulanan Sosyal Bilgiler Programi’nin Analizi ve Tiirkiye’deki

programlarla karsilagtirilmasini yapmastir.

Calismada; Fransa’da egitim yerel olmasina ragmen iilke genelinde programda
birlik oldugu; sadece ders kitaplarinin igerikleri, ele alinan konularin siireleri, ders
materyallerinde farkliliklar oldugu belirtilmistir. Ayrica Ogretmenlerin, O6gretim
stirecini planlama konusunda 6zgiir oldugu, aktif yonlendirmenin yapildigi; 6gretim
programinda birey ve vatandaslik kavramlarinin oyun vb. yontemlerle O0grenciye
verildigi tespit edilmistir. Vatandaslik egitiminde tartisma yonteminin benimsendigi;
cografya, tarih ve vatandashk egitiminin birlikte verildigi; derslerde gézlem, yaparak
yasayarak 6grenme, ezberden ¢ok neden sonug iliskisine ¢ergevesinde ele alindig1 da
vurgulanmistir. Bununla beraber derslerde; arastirma yapma, dokiimanlari analiz etme
ve materyal kullanma konusunda beceriler kazandirdigi, ogrencilerin kazandig
bilgileri dogru dil ve kavramlar1 kullanarak yazmasinin tesvik edildigi; vatandaslik
egitimi dersinde proje-uygulama yontemi ile birlikte O6grencinin se¢im, kimlik,
politika, ¢evre vb. konularda aktif olarak siirece katilmasini sagladigi bulgularina da

ulasilmistir.

Emin (2005)’in “Tiirkiye ve Makedonya’da Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge
Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirilmas1” bashikli calismasinda, Makedonya
Cumbhuriyeti’nde 1945°den 2003 yilina kadar uygulanan Tirkce dersi programlari
karsilagtirilmistir. Calismada Tiirkgce programlarmin degisim ve gelisimlerinin
tanimlanmasi, ayrica Tirkiye ve Makedonya Cumbhuriyeti'nin 2003 yilinda
kullanilmakta olan ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e dersi programlarmin program
Ogeleri agisindan karsilastirarak; aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya

cikarilmast amacglanmistir. Arastirmada; Makedonya Cumhuriyeti'nde yapilan
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program gelistirme ¢aligmalarina bakildiginda, hazirlanan programlarin ya bir 6nceki
programa eklemeler yapildigi ya da programda bazi degisiklikler yapilarak benzer
programlar olusturuldugu, her iki iilkede halen kullanilmakta olan ilkogretim ikinci
kademe Tiirkce dersi 6gretim programlari incelendiginde, aralarindaki farkliliktan ¢ok

benzerliklerin bulundugu saptanmustir.

Kilimci (2006), “Almanya, Fransa, Ingiltere ve Tiirkiye’de Sinif Ogretmeni
Yetistirme Programlarinin Karsilastirilmasi1” adli doktora ¢alismasinda; Avrupa Birligi
iyesi s0z konusu tilkelerin, Tiirkiye sinif 6gretmeni yetistirme programi incelenmistir.
Calismada incelenen tilkelerin, 6grenci kabul sartlari, boliimiin amaglari, programin
ve uluslararasi yonleri, program gelistirme asamalari, lilkelerin genel egitim ve

Ogretmen yetistirme sistemleri karsilagtirilmistir

Arastirma sonucunda; AB’ye liye olma siirecinde mevcut yasalarinda degisim
ve doniisiimlerin yapildigi Tiirk egitim sisteminde, incelenen programlarin da
yenilenerek yapilanmasinin gerektigi, ozellikle yiiksekogretime gecis sartlari,
Ogretmen yetistiren programlarin igeriklerinin diizenlemesi, okul deneyimi ile mesleki
uygulama konularinda diizenleme ve giincellemeler yapilmasi konusunda Oneriler

sunulmustur.

Giin (2007)’iin “Tiirkiye ve Ingiltere Ilkdgretim 4. ve 5. siniflar Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programlar1” isimli yiiksek lisans tezinde her iki iilkenin sosyal bilgiler
Ogretim programlar1 benzerlik ve farkliliklar1 bakimindan karsilastirilmistir. Calisma
sonunda; Ingiltere Sosyal Bilgiler Programinin hedeflerinde yer alan yaraticilik,
elestirel diisiinme becerilerinin 1930’ lardan itibaren programda yer aldig1; Ingiltere’de
Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda yer alan cografya, tarih ve vatandaslik
derslerinin farkli dersler seklinde okutuldugu, konularin genis kapsamli olarak
ozellikle tarih ve cografyada Ingiltere’nin disindaki bolgelerde de ele alindig
gozlenmistir. Ayrica ders planlarinda yer alan etkinlik ve planlarin se¢iminin
ogretmenlere birakildigi, ders planlari, etkinlik ve materyal drneklerinin 6gretmene
yardimc1 olmak amaciyla Egitim Bakanligi’nin merkezi ag sitesinde yer verildigi

goriilmiistiir. Ogretim yili i¢inde yapilan smavlarin sadece dgrencilerin planlanan

56



hedeflere ulagip ulagmadigini belirleme amaci tasidigi, yilsonu degerlendirmesinde ise
Ogrencilerin bir st sinifi hangi subede okuyacagina karar verilmesinde kullanildigy;
tiniversiteye giris sinavlarinda 6grencilerin beceri ve yeteneklerine uygun programlari
tercih ederek kendilerini basarili bulduklar1 alanlarda smavlara girdigi de

bulgulanmastir.

Alkin  (2007), “Ingiltere ve Tiirkiye “de Ilkdgretim Programlarmdaki
Vatandaslik Egitiminin Karsilagtirilmasi” isimli yiliksek lisans tezinde iki tilkenin
programlarinda  vatandaslik  egitimini nasil  gerceklestirdikleri  konusunda
karsilastirmali bir ¢alisma yapmustir. Calismada; Ingiltere’de vatandashk egitimi
programinin ¢esitli grup ve kurumlarin diger iilkelerle de ¢alisarak programi ¢agin
gereklerine uygun olarak yapilandirdiklari; vatandaslik egitiminde Ogrenciye
“toplumsal katilim, siyasi okuryazarlik, sosyal ve ahlaki sorumluluk,” kazandirmak
hedeflendigi, Ingiltere ve Tiirkiye’nin vatandaslik egitimine iliskin kazanimlarmimn
birbirinden farkl1 oldugu tespit edilmistir. Ayrica; Ingiltere’de vatandaslik egitiminin
11 ve 16 yas arasi gocuklar i¢in zorunlu iken Tiirkiye’de ise ara disiplin olarak
verildigi; her iki iilkenin degerlendirme sistemlerinin farkli oldugu bulunmustur.
Ingiltere’de dersle ilgili rapor hazirlanarak ailelerin bu degerlendirmeden haberdar
edildigi, Tirkiye’de bu derse iliskin degerlendirmenin Ogretmenin tercihine
birakildigi, aile, okul ve toplum katilimi konusunda, resmi olarak olusturulan

imkanlarin her iki {ilkede birbirinden farkli oldugu bonemle vurgulanmistir.

Ozdemir Ulug (2008) “Ilkdgretim Programinda Cocuk Haklar1” adli doktora
calismasinda Ilkdgretim programlarinda ¢ocuk haklarina nasil yer verildigi, zorunlu
on ders ve 6rnek olarak segilen iki se¢imlik ders programlarinin igerigi, gocuk haklari
egitiminin  kavramsal c¢ercevesinde uluslararasi gelismelerle karsilastirarak
incelemistir. Arastirma sonucunda; ¢ocuk haklar1 ile ilgili kazamimlar ve konu
dagilimlarinda, ¢ocugun yasi ve gelisim durumlarinin her zaman dikkate alinmadigi,
cocuk haklar ile ilgili kazanimlarin derslere dagiliminda bilimsel bir tutarlilik
bulunmadig1 goriilmiistiir. ilkdgretimin tamaminda zorunlu sosyal, tarihsel ve kiiltiirel

igerikli derslerde ¢ocuk haklar ile ilgili olarak, % 54'lini gelisme haklari, % 36'sinm
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katilma haklari, % 7'sini yagama haklar1 ve % 3'lini de korunma haklar1 ile ilgili

oldugu bulunmustur.

Merey (2012), Tirkiye ve ABD Sosyal Bilgiler 6gretim programlarindaki gocuk
haklariyla ilgili konulara etkinlik ve kazamim olarak ne diizeyde yer verildigi
“Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ders Programlarinda Cocuk Haklari: Karsilastiriimali Bir
Calisma” bashig1 altinda bir ¢calisma yapmistir. Calisma sonucunda; Tiirkiye Sosyal
Bilgiler 6gretim programlarinda Cocuk Haklar1 konusunda ABD Sosyal Bilgiler
Ogretim programlarindan ¢ok daha fazla yer verildigi, her iki iilke Ogretim
programindaki alt kategorilerin toplamlarina bakildiginda en yiiksek oran katilim
hakki alt kategorileri oldugu bulunmustur. Ayrica yasama ve gelisme hakki ile ilgili
alt kategorilerin en fazla Tirkiye Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda yer aldigi,
ancak programlarda katilim hakki ile ilgili ifadelerin aksine 6gretim programlarinda
cocuklarin yasama ve gelisme hakki ile ilgili ifadeler dogrudan cok fazla yer
verilmedigi gorilmiistiir. Bu alt kategorilere ait kazanim ve etkinlik ifadeleri,
cogunlukla bu haklar1 ¢agristiracak diizeyde yer aldigi, ¢ocuk haklari konusunda,
Tiirkiye’de kullanilan ders kitaplarinin ABD ders kitaplarindan daha kapsamli oldugu,
ders kitaplarinda da en cok yasama hakki, en az koruma hakkinin yer aldig

belirtilmistir.

Tekgdéz (2017), “Almanya Baden-Wiirttemberg Eyaleti Ilkokul Egitim
Programu ile Tiirkiye Ilkokul Egitim Programinm Karsilastirmali Egitim Analizi” adl
calismasinda, s6z konusu {ilkelerin ilkokul programlari, amag, icerik, 6gretme-
O0grenme sliregleri ve degerlendirme durumlari, benzer ve farkli yonlerini
karsilastirmistir. Calismada; Almanya Baden-Wiirttemberg eyaleti egitim sistemi ve
Tiirk egitim sistemi hakkinda bilgiler verilerek, programlarin felsefi bakis acilari

incelenmis bulgulara gére yorumlar yapilarak, sonuglara gore oneriler getirilmistir.

Karatas, Bademcioglu ve Celik (2017), Ogretmen Egitimi Sistemlerinin
Karsilagtirmali Analizi adli galismalarinda; aralarinda Tiirkiye’ nin de bulundugu, tim
kitalardan 37 iilkenin mevcut 6gretmen yetistirme sistemleri, lisans egitimine baglama
sartlar1, egitim siiresi, staj ve meslege baslama kosullarim1 karsilastirmali olarak

incelemislerdir. Calismanin sonunda; ele alinan iilkelerin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
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durumlarinin, 6gretmen yetistirme amaclarini farkl sekillerde etkiledigini, OECD ve
PISA raporlarinin iist siralarinda yer alan iilkelerdeki 6gretmen yetistirme egitiminin

daha kapsamli oldugu ile ilgili sonuglara ulasilmustir.

2.12.2.Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Stevenson ve Baker (1991), “State Control of The Curriculum and Classroom
Instruction” adli calismasinda, matematik 6gretiminde 15 iilkenin egitim sisteminde
2200’den fazla smifta miifredatla ilgi konularin, smifta 6gretiminin ulusal ya da
bolgesel diizeyde yliriitiilmesi arasindaki iliskiyi ortaya koymayi amaclamislardir.
Calisma sonucunda; ¢gretim programinin kontroliiniin ulusal diizeyde yapildiginda
Ogretmenlerin Ogrettikleri matematik miifredatinin genellikle Ogretmenlerin ve
ogrencilerin Ozelliklerine uygun olmadigi; yerel kontroliin yiiriitiildigii egitim
sistemlerinde 6gretmenlerin ve 6grencilerin 6zelliklerine uygun oldugu gézlenmistir.
Kontroliin ulusal diizeyde gerceklestirildigi egitim sistemlerinde, yerel diizeyde
kontroliin gergeklestirildigi egitim sistemlerinin aksine, sinif dgretmenlerinin ayni

matematik miifredatin1 6grettikleri saptanmastir.

Tight (1994) kiiltir ve dil bakimindan ortak ydnleri bulunan Kanada ve
Ingiltere’deki yar1 zamanl yiiksek egitimde; organizasyon, finans, program ve
ogrenci ozellikleri ile ilgili bir ¢alisma yapmistir. Calisma sonunda; egitim sistemleri,
kurumlar, isverenler ve 6grenciler i¢in erisimi genisletmek ve yiiksekogretime kitlesel
katilim1 saglamak i¢in nispeten ucuz ve rahat bir arag¢ olarak yar1 zamanli egitimin
gittikce daha da onem kazandigin1 bulmustur. Hem Kanada hem de Ingiltere ve diger
Ingilizce konusulan iilkelerle ortak olarak, yar1 zamanl ¢alismanin resmen taninmast,
her iki tilkede de yar1 zamanli dgrenci sayilarini arttirmistir. Calismada ayrica ayni
kiiltiirel miras1 paylasan her iki iilkenin yollar: zamanla ayrilarak, ingiltere nin Avrupa
Birligi ile kader birligi ettigi, Kanada’nin ise kendi yiiksek egitim sistemini
gelistirdigini, Ingiliz arastirmacilar igin, Kanada ile yapilacak calismalarm daha

faydali sonuglar ortaya ¢ikarabilecegi onerilmistir.

Osborn, Marilyn, Broadfoot, Planel ve Pollard (1997), Fransa ve Ingiltere’deki
dezavantajli alanlarda ¢alisan ilkokul Ogretmenlerinin inang, hedef ve Ogretim

yontemlerinin, sosyal hizmetlerin, 6grencilere egitim firsatlar1 sunma konusundaki
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ikilemleri nasil ¢ozdiikleri konusunda karsilastirmali bir analiz yapmislardir.
Arastirma sonunda; geleneksel olarak, cumhuriyet¢i bir ideolojik geleneginden
etkilenen merkezi Fransiz sistemi, herkes i¢in esit haklar ve esit muamele politikasi
benimserken, Ingiliz sistemi ¢ocugun algilanan ihtiyaglarina gore farkli dgretim
kavramint benimsemistir. Ayrica, son reformlardan 6nce yapilan arastirmalarda,
sehirde calisan Ogretmenlerin iki iilkede de kendi kurduklari hedeflerde onemli
farkliliklar bulunmus, yakin zamandaki takip arastirmasinda ise; degisen giicli dis
baskilar 1s18inda  Ogretmen degerlerinde merkezi Onemini devam ettigini

gostermekteki giicii ortaya konmustur.

Raffe, Brannen, Croxford ve Martin (1999) “Comparing England, Scotland,
Wales and Northern Ireland: The Case for ‘Home Internationals’ in Comparative
Research” adli ¢alismalarinda; Birlesik Krallik’taki dort egitim sistemi arasindaki
farklar genellikle karsilastirmali arastirmacilar tarafindan sikinti olarak algilanmasina
ragmen, makalede bunun ayni zamanda bir firsat oldugu belirtilmektedir. Calismada
s6z konusu filkelerin egitim sistemleri karsilastirilarak aralarindaki benzerlik ve
farkliliklar ortay konulmustur. Ayrica bu calismayla karsilastirmali egitimin teorik
tartismalara potansiyel katkilari; egitim aragtirmalarinin temel sorunlarina deginen
dort sistem arasindaki belirli farkliliklar; yapilan uluslararasi karsilagtirmalarin pratik
degeri; politika 0grenme potansiyelleri ve bunlar1 yliriitmenin goreceli kolaylig

sonuglart bulunmustur.

Mason, Nakase ve Naoe (2000) ), “Craft education in lower secondary schools
in England and Japan: A comparative study” adli calismalarinda; Ingiltere ve
Japonya'daki ortaokullarda zanaat egitimini karsilagtirmali olarak analizini yaparak,
Ingiliz ve Japon zanaat egitiminin basarili uygulamasini etkileyen kiiltiirel kimlik ve

bireysellik agisindan etkilerini incelemiglerdir.

Dodds (2005), “British and French Evaluation of International Higher Education
Issues: An Identical Political Reality?” adli galismasinda Ingiliz Kalite Saglama
Biirosu (QAA/Quality Assurance Agency) ile Fransiz Ulusal Degerlendirme Komitesi
(CNE/Comité National de [I’Evaluation) karsilastirilmistir. Her iki tlkede

degerlendirmenin, yiiksekogretime uluslararasi nitelik kazandirmak i¢in ulusal
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stratejilerin bir unsuru olarak kabul edildigi, bu degerlendirme c¢alismalarinin bu
tilkelerde yiliksekogretimin niteliginin garantorii olarak kabul edildigi, farkliliklarin,

kurumsal baglamda degerlendirme ve kamu politikasindaki roliinii degerlendirmistir.

Andrews (2007) “The curricular importance of Mathematics: A comparison of
English and Hungarian teachers' espoused beliefs” adl1 calismasinda, Ingiliz ve Macar
Ogretmenlerin, mesleki motivasyonlari, konuya 6zgii 6gretim nedenleri, matematigin
programdaki 6nemine ait goriislerini karsilastirmistir. Calisma sonunda; genel olarak
egitim, Ozel olarak matematik egitimi {izerine iyi-tanimlanmis ulusal goriis agisi ile
uyumlu olarak iki grup arasinda onemli farkliliklar ortaya ¢ikmustir. Ingiliz
Ogretmenler matematigi, uygulanabilir sayilar ve okul disindaki hayata hazirlanmak
i¢in bir arag olarak gorme egiliminde iken Macar 6gretmenler ise; matematigi problem

¢6zme ve mantikli diisiinme olarak belirttikleri sonucuna ulasmuistir.

Habashi, Driskill, Lang ve LeForce DeFalco (2010) Constitutional Analysis: A
Proclamation of Children's Right to Protection, Provision, and Participation adli
calismalarinda anayasalarin Cocuklarin Yasama, Koruma ve Katilim Hakk1 A¢isindan
Birlesmis Milletlere {iye olan 179 {ilkenin anayasalarini ¢ocuklarin; koruma, yagama
ve katilm hakki agisindan karsilastirmali olarak incelemislerdir. Arastirma
sonucunda; ulus devletlerin gocuklara karsi aktif haklara daha fazla yer verdigi,
anayasalarda sirasiyla en ¢ok yasama hakki, koruma hakki ve katilim hakkina yer

verildigi ortaya ¢ikarilmstir.

Eurydice (2015) “Egitimde Kaliteyi Belirlemek; Avrupa'da Okul
Degerlendirmesine Politikalar ve Yaklasimlar” adli raporda; AB iiye iilkeleri ile
birlikte, Izlanda, Norveg, Makedonya ve Tiirkiye’nin; egitim ve dgretim sistemlerinin
temel yap1 tas olan okullar incelenmistir. Yapilan incelemenin, okulun personeli
olmayan degerlendiriciler tarafindan yiiriitilen dis degerlendirme ve c¢alisanlar
tarafindan yapilan i¢ degerlendirme ile egitim kalitesini artirmak ve gelismeleri
izlemek i¢in okul degerlendirmeleri yapilmistir. Raporda, iilkeye 6zgii agiklamalar ve

Avrupa'daki okul degerlendirmesinin karsilagtirmali bir incelemesi yer almistir.

Literatiirde karsilastirmali egitim arastirmalarinin sadece uluslararasi olmasi

gerektigi ile ilgili bir zorunluluk bulunmamaktadir. Karsilagtirmali egitim
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aragtirmalarinda tilkedeki farkli bolgelerde ve kademelerdeki okul tiirleri arasinda da
karsilastirma yapildiginda 6nemli sonuglara ulagilabilmektedir. Ancak karsilastirmali
arastirmalarin temeli, farkl iilke egitim sistemlerindeki benzer ve farkli yonlerini

ortaya ¢ikarmak, bu sonuglari tartisarak 6nerilerde bulunmaktir.
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ll. BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli
Tirkiye ve Fransa Vatandashk Egitimi ders programlariin ilkokul 4. Smif

diizeyinde, belirlenen amaglar dogrultusunda incelenerek benzerlik ve farkliliklarin
ortaya konulmaya ¢aligildig1 bu aragtirma nitel arastirma yontemine gore desenlenmis
ve belge tarama modeli kullanilmistir. Nitel arastirmalarda; genellikle veri toplama
yontemi olarak gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemler kullanilir. Nitel
arastirmalarda ayn1 zamanda, alg1 ve olaylar dogal ortamda gergekei ve biitlinciil bir

yaklagimla ortaya konmaya calisilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3.2 Veri Kaynaklari
Tiirkiye’de Tlkokullarda okutulan insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi
Egitimi program (2017)

[lkokul 4. simiflar1 kapsayan bu program, TTKB’nin 02.05.2017 tarih ve 18 sayili
karariyla kabul edilmis, Temmuz-EK 2017 — 2718 sayili Tebligler Dergisi’nde
yayinlanmigtir (MEB, 2017c). Dokiimanlar, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi ag
(web) sayfasindan alinmis ve dokiimanlarin orijinalligi kontrol edilmistir. Bowen’e
(2009) gore dokiimanlar aragtirmacidan bagimsiz bir sekilde kaydedilen goriintii ve
metinlerden olusmalidir. Bu nedenle Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi web
sayfasindan alman program ile ilgili dokiimanlar arastirmada oldugu gibi

kullanilmastir.
Fransa Vatandashk ve Ahlak Egitimi Program (2015)

Fransa’da 25 Haziran 2015 tarih ve 6 sayili Resmi Gazetede giincellenerek, 2015
-2016 egitim — Ogretim doneminde uygulanmaya baslanan Vatandashik ve Ahlak
Egitimi CM1 smufi dersi 6gretim programi taranmistir ( L'enseignement moral et
civique, 2015). Calismada yararlanilan program Fransa Milli Egitim Bakanliginin

resmi internet sayfasindan edinilmistir.
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Eurydice (Avrupa Egitim Bilgi Ag1)

Avrupa Birliginin egitim politika ve uygulamalar1 hakkinda, 38 tilkedeki Ulusal
Birimlerin destegi ile erken ¢ocukluk egitiminden yiiksekdgrenime kadar orgiin ve
yaygin egitimin tiim asamalarinda karsilastirmali gostergeler ve istatistiksel giincel
bilgi saglayarak Avrupa'daki egitim sistemlerini gelistirmeye yardimci olan egitim

agidir (Eurydice, 2017).

3.3. Verilerin Toplanma Yontemi

Bu ¢alismanin verilerinin toplanmasinda belge tarama yontemi ise kosulmustur.
Belge tarama yontemi, var olan kayit ve belgelerin, belli bir amaca gore incelenmesi,
kaynaklarin bulunmasi, okunmasi, not alinmasi ve degerlendirilme islemlerini
kapsayan bir veri toplama teknigi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karasar, 2005).
Kullanilacak dokiimanlarin se¢imi arastirmanin problemiyle ilgilidir ve arastirmada
dogru dokiimanlara ulasmak 6nem tagimaktadir. Egitim arastirmalarinda ilgili ders
Kitaplari, programlar, okul i¢i ve okul dis1 yazismalar, 6gretmen el kitaplari, ders ve

inite planlar1 veri kaynaklari olarak kullanilmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1992).

Dokiiman inceleme yonteminde, aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizi s6z konusudur (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu dogrultuda, Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi ile Tiirkiye insan Haklar,
Yurttaghik ve Demokrasi Egitimi 4. smif ders programlarina ulasilmistir. Fransa
Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programinin temini amaciyla Fransa Milli Egitim
Bakanligi ile elektronik ortamda iletisim kurularak dokiimanlar elde edilmistir.

Calismada CM1 simif diizeyinin segilmesinin nedeni, Tiirkiye’de Insan Haklari
Yurttaglik ve Demokrasi Egitimi dersinin zorunlu olarak okutuldugu ilkokul 4. sinif
ile ayn1 diizeyde olmasidir. Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi programi aragtirmaci
tarafindan Fransizcadan Tiirkgeye ¢evrilmis, bu gevirinin dogrulugu alan uzmanlarina

kontrol ettirilerek goriis birligine varilmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu c¢alisma, karsilagtirmali egitim arastirmasi olarak planlanmstir.

Karsilagtirmali arastirmalarda, yatay ve dikey yaklasim, problem ¢6zme yaklagimi,
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ornek olay yaklasimi, aciklayici, tanimlayici ve degerlendirici yaklasim gibi farkli
farkli yaklagimlar kullanilmaktadir (Demirel, 2000; Erdogan, 2003).

Gergeklestirilen bu arastirmada, s6z konusu iilkelerin genel egitim sistemleri
hakkinda bilgi sahibi olunmasi amaciyla tanimlayici yaklasim yontemi kullanilmastir.
Tanimlayic1 yaklasimda konu ile ilgili alanyazin incelenerek, egitim sistemleri
arasindaki benzer ve farkli yonler karsilastirilir (Ultanir, 2000).

Bu ¢aligmada; Tirkiye Fransa egitim sistemleri ile Tiirkiye’de uygulanmakta
olan 4. sinif insan Haklar1 ve Yurttaghk Egitimi ders program ve Fransa CM1 smifi
Vatandaslik ve Ahlak Egitimi ders programi; amag, icerik, egitim-dgretim siireci ve
degerlendirme boyutlarinda alt problemler gercevesinde benzerlik ve farkliliklarina

gore tanimlayici yaklagimla analiz edilerek incelenmistir.
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IV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Turkiye ile Fransa Egitim Sistemlerinde Genel Ozellikler, Benzer
ve Farkli Yonler

Bu boliimde; Tiirkiye ve Fransa Egitim Sistemleri, Eurydice 2017 (Avrupa
Egitim Bilgi Ag1) verilerinden yararlanilarak genel bir degerlendirilmesi yapilmistir.
Her iki egitim sistemi amag, yap1 ve siire¢ bakimindan, daha sonra Tiirkiye insan
Haklar1 Yurttaghk ve Demokrasi Egitimi ders programi ile Fransa CM1 diizeyi
vatandaslik ve Ahlak Egitimi programlar1 amag, igerik, 6gretme-0grenme siireci ve
degerlendirme boyutlarinda benzerlik ve farkliliklara iliskin bulgular verilerek

degerlendirilmistir.

4.1.1. Tiirk Egitim Sisteminde Amag ve Politikalar
Tiirk Egitim Sisteminin amag¢ ve politikalari, Anayasa, egitim ve dgretim ile
ilgili yasalar, hiikiimet programlari, kalkinma planlar1 ve milli egitim sGralarinda

alian kararlara gore diizenlenmektedir.

Tirk Milli Egitimi Sistemini diizenleyen, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununda; egitim sistemini diizenleyen amag ve ilkeler, egitim sisteminin genel
yapisi, Ogretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitimde kullanilan ara¢ ve
geregler, egitim-0gretimde devletin gorev ve sorumluluklari ile ilgili temel hiikiimler
bir biitiinlik i¢erisinde ve sistemli bir sekilde egitimi yonlendirmektedir. Bu kanunda
Milli Egitim Bakanliginin sorumlulugu: egitim ve 6gretim hizmetlerini devlet adina
kanunlar ¢ergevesinde yliriitmek, askeri okullar hari¢ gézetim ve denetimini saglamak

seklinde agiklanmaktadir (MEB, 2017b).

Tiirkiye'de zorunlu egitim kapsaminda agilacak her diizeydeki okul, Milli Egitim
Bakanliginin izni ve onaylamasi ile agilabilmektedir. Ayrica, diger bakanliklar ile 6zel
okul statiisinde bu kapsamda a¢ilmis veya agilacak okullarin derecelerinin

belirlenmesi, askeri 6grenciler hari¢ olmak iizere Tiirk vatandaslarinin yurt disinda
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egitim-0grenim ve uzmanlik egitimi ile ilgili devlet hizmetlerinin diizenlenmesi de

Milli Egitim Bakanliginin sorumlulugundadir (MEB, 2017b).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglarinda Tiirk Milletinin biitiin fertlerini (MEB, 1973):

* Anayasada ifadesini bulan tiim ilke ve prensipler dogrultusunda laik ve sosyal
bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarimi bilen ve
bunlart davranig haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

* Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere sahip, insan haklarina saygili, yapici, yaratict ve
verimli kisiler olarak yetistirmek;

» Qlgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak;

* Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te
yandan Milli birlik ve biitiinlilk iginde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay:
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici,
yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.

Tiirk egitim sisteminde, bu genel amaclarin gerceklestirilebilmesi i¢in bakanliga
bagli her tiir ve derecedeki okullarin 6zel amaclari, kanunda belirtilen genel amaclar
ile milli egitim temel ilkelerine uygun olarak tespit edilmesi gerekmektedir. 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanununda belirlenen Tiirk Milli Egitiminin temel ilkeleri (MEB,
1973);

- Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk Milliyetgiligi ilkesi
- Bilimsellik

- Demokrasi egitimi ilkesi

- Egitim hakki ilkesi

- Ferdin ve toplumun ihtiyaglar1
- Firsat ve imkén esitligi ilkesi

- Genellik ve esitlik ilkesi

- Karma egitim ilkesi

- Laiklik ilkesi

- Planlilik ilkesi

- Stireklilik ilkesi

-Her yerde egitim ilkesi

-Okul ile ailenin is birligi ilkesi

-Yoneltme ilkesi
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Tiirkiye’de egitim hizmeti olarak yiiriitiilen her tiirli faaliyetin, 1739 sayili
kanunda belirtilen genel amag ve temel ilkelere uygun olarak yiiriitiillmesi, Milli Egitim

Bakanliginin izleme ve denetlemesine tabidir (Basaran, 1994).

Egitimin her kademesinde gorev yapan yoOnetici ve 6gretmenler ile tim egitim
calisanlari, egitim ¢alismalarini bu ilkeler dogrultusunda yiiriitmek zorundadir. Egitim
faaliyetlerinin bu ilklere uygun bir sekilde yiiriitilmesinden egitim yoneticileri ve okul
miidiirleri sorumludur. Yapilan bu ¢aligmalarin nihai hedefi; her Tiirk vatandasinin
dolayistyla Tiirk toplumunun refah seviyesi ve mutlulugunu artirmak, milli birlik ve
biitiinliik i¢inde ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yonden kalkinmay1 saglamak ve Tiirk
milletini ¢agdas medeniyetin yapici, yaratici, segkin bir tiyesi olmast amaglanmaktadir
(MEB, 1973).

4.1.2. Fransiz Egitim Sisteminin Amag ve Politikalari
Fransa’da 1789 devrimi kazanimlartyla birlikte egemen olan siyasal ve

toplumsal diisiince dogrultusunda egitim; bireyin sosyal yasamdaki roliinii iistlenmesi,
kendi kendini yonetebilmesi ve haklarmi kullanabilmesinin temel sart1 ve temel bir
hak olarak kabul edilmistir. 24 Temmuz 1793 tarihinde kabul edilen anayasanin 22.
maddesinde devletin gorevi, “herkesin hakki olan egitimle toplumun genel kiiltiiriinii
desteklemek ve d6gretimi yurttasin yetenegine gore diizenlemek” seklinde belirtilmistir
(Erden, 2015).

Fransa egitim sistemi, 1882 Jules Ferry’den itibaren, 16 yasina kadar zorunlu,
parasiz Ve laik egitim olmak iizere li¢ biiyiik ilkeden olusturulmustur. Fransa’da Egitim
ve dgretim hizmetleri, devletin Fransiz halkina kars1 bir gérevi olarak kabul edildigi
icin temel bir hak olarak devlet giivencesi altina alinmistir (education.gouv.fr, 2017).

Fransa’da 1989 yilinda 89-486 nolu yasayla kabul edilen egitimde yonlendirme

kanununda belirlenen amagclar (systeéme éducatif francais, 2017);

- Her &grencinin kendi ile ilgili planlarin1 gergeklestirmesine olanak saglamak,

- Her genci istenilen diizeyde bir egitime hazirlamak,

- Ogrencilerin yiiksekdgretime devam edebilmelerini saglayacak bigimde diploma
almalart i¢in esit olanaklar sunmak,

- Bireyleri yeni Avrupalilik ve uluslararasi igbirligi diisiincesiyle yetistirmek,

Fransiz egitim sisteminin ilkeleri, 1789 devriminden esinlenerek, dérdiincti,

besinci cumhuriyetler ile 4 Ekim 1958 Anayasasi esaslar1 ile 1881 ve 1889 yillar
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arasinda kabul edilen yasalara gore olusturulmustur: "Her diizeyde zorunlu ve 6zgiir
halk egitimi devletin gorevidir." Fransiz egitim sisteminin ilkeleri (Les grands

principes du systeme éducatif, 2018) ;

- Egitim 6zgiirliigi,
- Ucretsiz egitim,

- Tarafsizlik,

- Laiklik,

- Zorunlu egitimdir.

4.1.3. Tiirk Egitim Sitemi ile Fransa Egitim Sisteminin Amac ve Politikalar
Bakimindan Karsilastirmasi
Tirk Egitim Sistemi ile Fransa Egitim Sisteminin ulusallik yoniinden ortak

noktalar1 oldukga fazladir. Egitim sistemleri benzerliginin temel nedeni, her iki
devletin iiniter devlet yapisi, kamu yonetim sistemlerinin merkezi ve idare yapilarinin
benzer olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Tiirk egitim sisteminin ana
cergevesini 1739 sayilit Milli Egitim Temel Yasast olusturmaktadir. Fransa Egitim
Sistemi, 1882 Jules Ferry doneminde yapilan diizenlemelerle, 16 yasina kadar zorunlu,
parasiz Ve laik egitim olmak tizere {i¢ biiyiik ilke tizerinde sekillenmistir.

Her iki iilkenin egitim sistemlerinin genel amaglar1 incelendiginde; Tiirk egitim
sistemi genel amaclarinda, 68rencinin iyi bir yurttas olmasini saglayacak, temel bilgi,
beceri, davranis ve aliskanliklar kazanmasi, milli ahlak anlayisinin benimsetilmesi,
ilgi, yeti ve yeteneklerini gelistirecek egitim ve dgretimle, hayata ve bir iist 6grenime
hazirlanmas1 hedeflemektedir. Fransa egitim sistemi genel amagclarinda ise 6grencinin
okulda basarili olmak i¢in ihtiya¢ duyulan tim bilgi, beceri, deger ve tutumlar,
gelecegin vatandaslarina kazandirilmasi hedeflemektedir. Her iki tilkede de 6§rencinin
cok yonlii gelisimine, farkindalik ve yaraticilik gibi becerilere vurgu yapildigi
goriilmektedir.

Fransa Egitim Sistemi genel amaglarinda en ¢ok vurgulanan kavramlardan biri
de demokrasidir. Anaokulundan liseye kadar her O6grenci haklarinin, gorev ve
sorumluluklarin farkinda olan vatandaglar1 hedefleyen yurttas yolculugu kitapgigi
(Le parcours citoyen) ve Ogrencilerin cumhuriyetin degerleri ve vatandaslhik
yiikiimliiliikleri, kisisel taahhiitler gibi beklentileri bir araya getiren vatandagslik
kitap¢ig1 (le livret de citoyenneté) ile takip edilmektedir. Tiirk Egitim Sisteminde bu

caligmalarin karsilig1 somut olarak yer almamakla birlikte zorunlu egitim icerisinde
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derslerin hedefleri arasinda; iilkesine karsi gorev ve sorumluluklarinin farkinda;
duygusal, zihinsel, ahlaki ve ruhsal yonden gelismis bir kisilik yapis1 i¢in gerekli bilgi
ve becerilerle donanmis bireyler yetistirme ¢abasina vurgu yapilmaktadir.

Fransa egitim sisteminde, 1980'lerde egitim sisteminin idaresinde yetki dagilimi
stirecinin baglangicindan sonra yerel yonetimler, sistemin maddi operasyonunu (ingaat
ve gevre yonetimi) saglamak i¢in yonetisimde okul binalarinin bakimi, 6grenci tasima
ve egitim materyali saglanmasinda 6nemli bir rol iistenmeye baslamistir.

Egitim politikalarinin belirlenmesi ag¢isindan Tiirkiye ve Fransa birbirine
oldukca benzemektedir. Her iki iilkede de devlet egitim yOnetiminde; miifredatin
ayrmtilarini tiim egitim diizeylerinde tanimlar; 6gretmenlerin ise kabul prosediirlerini
organize eder, igerigi belirler, kamu gorevlisi olan 6gretmenleri ige alir, onlara hizmet
ici egitim verir; egitim sisteminin kalitesini kontrol etmekten sorumlu miifettigleri
gorevlendirir ve egitir.

Her iki iilkede de hazirlanan kalkinma planlar1 egitim planlamalarini da
etkilemektedir. Her iki iilkede de egitim sisteminin finansmani devlet tarafindan
saglanmaktadir. Fransa’da egitim finansmanina yerel yetkililer, haneler ve sirketler de
katilirken Tiirkiye’de egitim finansmanina, il 6zel idaresi biitcesinden tahsis edilen
odenek, yabanci kredi, kisisel ve kurumsal bagislar ile okul-aile birliginden gelirleri
katki saglamaktadir
Tablo 3: Tiirk Egitim Sistemi ile Fransa Egitim Sisteminin Amag ve Ilke Boyutunda

Karsilastirilmast
Tiirkiye Fransa

5 -Laik egitim -Laik egitim
g -18 yasa kadar zorunlu egitim, -16 yasa kadar zorunlu egitim,
5 -Parasiz egitim -Parasiz egitim
qc':‘ -Firsat esitligi -Firsat esitligi
M -Bireysel yeteneklerin gelistirilmesi -Bireysel yeteneklerin gelistirilmesi
= -Fransa egitim sisteminde, bireyleri
= -Milli degerlere ve Atatiirk ilkelerine vurgu yent évrtlp?hhk. ve uluﬁslgraram
= isbirligi diislincesiyle yetistirmek
= -Vurgu yok AN .
= -Kendi kiiltiiriiniin yani sira diger
= kiiltiirleri de tanima

(Erden, 2015)
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Tablo 3’te goriildiigii gibi Tiirkiye ve Fransa egitim sistemleri genel amaglarinda
yer alan benzer ve farkli ozellikleri inceledigimizde: Tiirk Egitim Sistemi genel
amagclarinda milli degerler ve Atatiirk ilkelerine vurgu yapildig1 ancak Fransa Egitim
Sistemi genel amaglarinda buna benzer bir vurgu yer almamistir. Fransa egitim
sisteminde ise, bireyleri  "Avrupalilik" ve uluslararasi isbirligi diisiincesiyle

yetistirmeyi amaglayan evrensel degerler bulunmaktadir.

Fransa’nin ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip olmasi, her tiirlii ayrimcilik ve diglama
ile miicadele ederek esit firsatlar sunmasi, 6grencinin kurallara, kendine ve bagkalarina
kars1 saygi, dayanisma deneyimi kazandirmasi i¢in miifredat igerigi ve Onerilen
yontemler, 6grencileri insan haklar1 ve demokrasi ilkeleri tizerinde diisiinmeye tesvik
etmektedir. Tiirk egitim sistemi genel amaglarinda millilik vurgusu 6n plana ¢ikmakta,

cok kiiltiirliiliikk konusunda bu sekilde bir vurguya rastlanmamaktadir.

Her iki iilkede laik, zorunlu, parasiz egitim, firsat esitligi ve bireysel yeteneklerin

gelistirilmesi ilkeleri yoniiyle birbirine benzemektedir.

4.1.4.Tiirk Egitim Sisteminin Yapilanmasi

Milli Egitim Bakanlig: teskilat yapis1 ve gorevleri, 14 Eyliil 2011 tarih ve 28054
saylli Resmi Gazete’de yayinlanan 652 sayili Kanun Hiikkmiinde Kararname ile
Bakanligin teskilat yapisi yeniden diizenlenmistir. Bu kararnamede Milli Egitim

Bakanliginin gorevleri su sekilde belirlenmistir (MEB, 2011);

e Okul dncesi, ilk ve orta dgretim ¢agindaki 6grencileri bedeni, zihni, ahlaki,
manevi, sosyal ve kiiltiirel nitelikler yoniinden gelistiren ve insan haklarina
dayali toplum yapisinin ve kiiresel diizeyde rekabet giiciine sahip ekonomik
sistemin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak gelecege hazirlayan egitim
ve Ogretim programlarini tasarlamak, uygulamak, giincellemek. Ogretmen ve
Ogrencilerin egitim ve Ogretim hizmetlerini bu ¢ercevede yiirlitmek ve
denetlemek.

e Egitim ve dgretimin her kademesi i¢in ulusal politika ve stratejileri belirlemek,
uygulamak, uygulanmasini izlemek ve denetlemek, ortaya ¢ikan yeni hizmet
modellerine gore giincelleyerek gelistirmek.

e Egitim sistemini yeniliklere agik, dinamik, ekonomik ve toplumsal gelisimin
gerekleriyle uyumlu bigimde giincel teknik ve modeller 1518inda tasarlamak ve
gelistirmek.

e Egitime erisimi kolaylastiran, her vatandasin egitim firsat ve imkanlarindan esit
derecede yararlanabilmesini teminat altina alan politika ve stratejiler
gelistirmek, uygulamak, uygulanmasini izlemek ve koordine etmek.
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e Kiz dgrencilerin, 6ziirliilerin ve toplumun dzel ilgi bekleyen diger kesimlerinin
egitime katilimini yayginlastiracak politika ve stratejiler gelistirmek, uygulamak
ve uygulanmasint koordine etmek.

e Ozel yetenek sahibi kisilerin bu niteliklerini koruyucu ve gelistirici 6zel egitim
ve Ogretim programlarini tasarlamak, uygulamak ve uygulanmasini koordine
etmek.

e  Yiksekdgretim kurumlan disindaki egitim ve o6gretim kurumlarini agmak,
acilmasina izin vermek ve denetlemek.

e Yurtdisinda ¢alisan veya ikamet eden Tiirk vatandaglarinin egitim ve 6gretim
alanindaki ihtiya¢ ve sorunlarina yonelik ¢aligmalari ilgili kurum ve kuruluslarla
isbirligi i¢inde yiiriitmek.

e  Yiiksekogretim disinda kalan ve diger kurum ve kuruluslarca agilan 6rgiin ve
yaygin egitim ve dgretim kurumlarinin denklik derecelerini belirlemek, program
ve diizenlemelerini hazirlamak.

e Tirk Silahli Kuvvetlerine bagli ortadgretim kurumlarinin program ve denklik
derecelerinin belirlenmesi ile yonetmeliklerinin hazirlanmasinda isbirliginde
bulunmak.

o Yiksekogretimin milll egitim politikast biitiinliigii icinde yiirGitiilmesini
saglamak i¢in, 4.11.1981 tarihli ve 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu ile
Bakanliga verilmis olan gorev ve sorumluluklari yerine getirmek.

e Mevzuatla Bakanliga verilen diger gorev ve hizmetleri yapmak.

652 sayili Kanun Hiikmiindeki Kararnamede Milli Egitim Bakanligi, merkez,
tagra ve yurt dis1 teskilatlarindan olusmustur. Milli Egitim Bakanligina bagli 81 il milli
egitim midirligi ile 957 ilce milli egitim midiirliigli bulunmaktadir. Bakanlik
yurtdist teskilati, 34 {ilkede 31 egitim miisavirligi ile 25 egitim ataseligi olmak tizere
56 temsilcilikte hizmet vermektedir (MEB, 2011). Cumhurbaskanligi Hiikiimet
Sistemi ile olusturulan 9 kuruldan biri olan Egitim ve Yayin Dairesi Bagkanligi,
bakanlik ile ilgili politika Onerileri yapmak, stratejik ve uzun vadeli vizyonlar
gelistirmek tizere kurulmustur (Cumhurbaskanligi Kararnameleri, 2018).

Milli egitim bakani yasayla kendisine verilen is ve islemlerden cumhurbagkanina
kars1 sorumludur. Bakan goérevlerini yerine getirirken anayasaya, kanunlara, hiikiimet
programinda ve bakanlar kurulu tarafindan belirlenen politika ve stratejilere uygun
olarak yonetmekle yiikiimliidiir.

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin gorevleri; bakanliga bilimsel konularda
danismanlik ve karar organi olarak, egitimle ilgili konularda bakana yardimci olmak,
goriis bildirmek, egitimle ilgili sorunlar1 tespiti ve ¢oziimleri konularinda arastirmalar

yapmak veya yaptirmaktir (MEB, 2011).
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Milli Egitim Strasi, bakanligin en yiiksek danigma kurulu organi olarak Tiirk
Milli Egitim Sistemi'ni gelistirme, niteligini yiikseltme, egitim ve 6gretim ile ilgili
konularda incelemeler yaparak tavsiye niteliginde kararlar alan organdir.

Yiiksekogretim ve Yurt Dist Egitim Genel Miidirliigi egitim ve o6gretim
hizmetlerini 32 {ilkede, 53 temsilciligi araciligiyla siirdiirmektedir. Yiiksekogretimle
ilgili gérevlerinin yani sira; yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslari ile bakanliga bagl
okul ve kurumlarin egitim-6gretim ile ilgili hizmetlerini yiirlitmek, 6grenim cagi
icerisinde yurda donen dgrencilerin egitim sistemine uyumlarini saglama konusunda
gerekli tedbirleri almaktir (MEB, 2011).

Tiirk egitim sisteminde denetim ve degerlendirme, Milli egitim bakanlig
merkez teskilati i¢erisinde yer alan Rehberlik ve Denetim Bagkanligi ile il milli egitim
midirliigii teskilatlarinda yer alan Maarif Miifettisleri Baskanlig1 tarafindan kanunda
belirtilen usul ve esaslar dogrultusunda yerine getirilmektedir. il Maarif Miifettisi ve
Maarif Miifettisi yardimcilari, il sinirlart igerisindeki her tiirli egitim-6gretim
kurumlar ile il ve ilge milli egitim miidiirliikleri gérevleri arasinda yer alan denetim,
rehberlik, isbasinda yetistirme, inceleme, degerlendirme, arastirma ve sorusturma
hizmetlerini yiiriitmekle gorevlidir. 14 Mart 2014 tarih ve 28941 sayili Resmi
Gazetede yayimlanan kanunda, maarif miifettislerinin derste denetim yapmasi
kaldirilmistir. Bu kanunun kabulii sonrasinda 6gretmen denetimi, maarif miifettisleri
tarafindan fiilen yapilmamakta; denetim gorevi okul midiirleri tarafindan
yiiriitilmektedir (MEB, 2017d).

Milli Egitim Bakanlig1 egitim-6gretim hizmetlerini merkez disinda, il ve ilge
milli egitim miidiirliikleri sorumlulugunda yiiriitiilen egitim hizmetleri, egitim-
Ogretim, yonetim, personel, arastirma-planlama-istatistik, biitce-yatirim, teftis-
rehberlik-sorusturma, sivil savunma hizmetleri olarak siirdiiriilmektedir. Merkez ve
tagrada tiim milli egitim miidirliiklerinde egitim hizmetinin 6zelliklerine gore, ¢esitli
sube, biiro ile siirekli kurul ve komisyonlar olusturulur. Bu alt yonetim birimleri,
bagimsiz olarak kurulabildigi gibi il ve ilgeye tahsis edilen sube miidiirii kadrosu
sayisina gore birlestirilebilir. Tiim ilge milli egitim midiirliikleri, yiiriitiilen gérev ve
hizmetler bakimindan, baghh bulundugu il milli egitim midiirliiklerine kars:

sorumludur (MEB, 2011).
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Tirk Egitim sistemi, 6287 sayili Kanuna goére orglin ve yaygin egitim
kademelerinden olusmaktadir (MEB, 1973). Tiirk Egitim Sisteminde &gretim
kademeleri; okul Oncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekdgretim

kurumlarindan olusmaktadir.

Okuloncesi egitim

Ilkokul ¢agina heniiz gelmemis 3-5 yas aras1 (36-66 aylik) ¢ocuklarin egitimini
kapsar. Okuldncesi egitimin amact; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel duygusal gelisiminin
saglanmas1 ve iyi aligkanliklar kazanarak ilkokula hazir olmasini, dezavantajli
cevrelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir egitim-6gretim ortami saglanmasini, Anadilin
dogru, akic1 ve giizel konusulmasini saglamaktir (Okuldncesi ve Ikogretim Kurumlar
Yonetmeligi, 2014).

Okuloncesi egitim kurumlari, bagimsiz anaokullar1 olarak kurulduklart gibi,
gerekli goriilen yerlerde ilkokullara bagh ana siniflar1 seklinde veya ihtiya¢ duyulan
hallerde, kamu kurumlari, belediyeler, liniversiteler gibi benzer kurumlarda da ilgili
mevzuat cercevesinde okul Oncesi kurum agilabilmektedir. Okuldncesi egitim
kurumlarinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin
25.09.2013 tarth ve 133 sayili kararmma gore okul Oncesi egitim programi
uygulanmaktadir (Okuléncesi ve {lkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 2014).
Ilkogretim

Stireleri 4 yil olan ilkokul ve ortaokullardan olusur. 6-14 yas araligindaki,
biitiin bireyler i¢in zorunlu olan egitim-6gretim dénemini kapsar. Devlet okullarinda
ticretsiz olan ilkokul, dort yillik egitim ve haftalik 30 ders saatinden olusur. Devlet
okullarinda 6grenciler adres kayit sistemine gore en yakin okulla iliskilendirilerek
kayit edilir. Bu okullarda dersler, sinif 6gretmeni tarafindan ancak ikinci siniftan
itibaren Ingilizce, dérdiincii sinifta da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerine brans
ogretmenleri ile birlikte devam etmektedir (Okuldncesi ve ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi, 2014).

Ortaokul, ilkokuldan sonra adres kayit sistemine gore kayit edilerek 4 yil siireyle
devam edilen 6gretim kurumudur. Imam hatip ortaokullarinda adres kayit sistemi

aranmamaktadir. Ortaokullarda dersler brans Ogretmenleri tarafindan yiiritiliir.
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Ortaokullar seviyesinde dersler lise egitimine hazirlayacak sekilde ogrencilerin
gelisim, yetenek ve tercihlerine gore zorunlu ve se¢meli derslerden haftalik 35 ders
saatinden olusur. Ortaokulda se¢gmeli dersler dil ve anlatim, dini ve ahlaki degerler,
fen bilimleri, yabanci dil, sanat, spor ve sosyal bilimler alanlarinda belirlenen
derslerden secilmektedir. Ogrenciler istedigi alanlardan, istedigi dersleri haftada alt:
saat olmak iizere segebilmektedir (Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi, 2017).

[kogretimin amaci; her Tiirk cocugunu ilgi, beceri ve yetenekleri dogrultusunda,
milli ahlak anlayigsina uygun olarak yetismesi i¢in gerekli temel bilgi, davranis ve
aligkanliklar kazandirilarak, bir iist egitime ve hayata iyi bir yurttag olarak
yetistirilmesini amaglamaktadir (Basaran, 1994).

Ortadgretim

Ortaokuldan sonra agik 6gretim liseleri disinda dort yil zorunlu olarak devam
edilen genel, mesleki ve teknik egitim kurumlarin1 kapsayan, 15-18 yas araligindaki
ogrencilere bir meslek kazandirma veya yliksekdgretime hazirlamayr amaclayan
egitim kademesidir. Liseyi bitirenlere lise diplomasi verilir (MEB, 2017b).

Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak ortadgretimin

amaglari;

1. Biitiin 6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir
vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢6ziim yollart aramak ve
yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve giiciinii
kazandirmak,

2. Ogrencileri, gesitli program ve okullarla ilgi, yetenek ve kabiliyetleri
6lciisiinde ve dogrultusunda yiiksekdgretime, hayata ve is alanlarina hazirlamaktir.

Bu gorevler yerine getirilirken O6grencilerin istek ve yetenekleri ile toplum
ithtiyaclari arasinda denge saglanir (MEB, 2017b).

Sinavla 6grenci alan fen liseleri, anadolu liseleri, sosyal bilimler liseleri, anadolu
imam hatip ve mesleki ve teknik anadolu liselerinin alacagi 6grenci sayist bakanlik
tarafindan belirlenmekte, sinava katilmayan Ogrenciler adres sistemine gore tercih
ettigi liselerden birine yerlestirilmektedir (Liselere Gegis Sistemi ve Yerlestirme
Kilavuzu, 2018).

Ortadgretim kapsamindaki egitim kurumlarinda; Bakanlik¢a uygun goriilen ders
cizelgeleri ve Ogretim programlartyla Ogrenciler hayata, bir meslege ve
yiiksekdgretime hazirlanir. Liselerde okulun 6zelligine gore hangi derslerin haftada

kag saat takip edilecegi programlarda belirtilir. Ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri
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yaninda bireysel farkliliklarina gore diizenlenen 6gretim programlari 6grencilerin
yonelecekleri alanin ozelliklerine, okul ve program tiirlerine uygun olarak ortak

dersler, alan ve dal dersleri ile segmeli derslerden olusturulur (MEB, 2017b).

Yiiksekogretim

Tiirk yiliksekogretim sistemi ortadgretimden sonra en az iki yi1l devam edilen
programlar uygulayan tiim oOrgiin ve yaygin yiiksekdgretim kurumlarindan
olugmaktadir. Yiiksekogretim sisteminde iiniversiteler, yiiksek teknoloji enstitiileri,
vakif meslek yiiksekokullar1 ile iniversite dist diger yliksekogretim kurumlari yer alir.
Yiiksekogretimde on lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora olmak iizere dort farkli
egitim basamagi bulunmaktadir. Bu basamaklardan 6n lisans ve lisans programlari
liseye dayal1 olarak 6grenci kabul etmektedir. On lisans ve lisans diizeyinde 6grenci
olabilmek i¢in lise diplomas: ile Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi tarafindan
yapilan sinavda basarili olmak gerekmektedir (Eurydice, 2018).

On lisans, lise egitiminden sonra en az iki yil (dort yariyil), fakiilte ve
yiiksekokullarda verilen lisans egitimi ise en az dort yil (sekiz yariyil) devam eden bir
Ogretim siiresini kapsamaktadir.

Tezli yiiksek lisans programiyla 6grenciler; bilimsel arastirma ydntemlerini
kullanarak bilgiye erigme, derleme, yorumlama ve degerlendirme yetenegi kazanir.
Program en az yedi ders, toplamda yirmi bir krediden az olmamak {izere, bir seminer
dersi ile tez hazirlanmasindan olusur. Yiiksek lisans programinin siiresi iki yil (dort
yariy1l) olup, program en fazla {i¢ yi1lda (alt1 yariy1l) tamamlanmasi gerekir. Yiiksek
lisans egitimini basarityla tamamlayan calistig1 alanda bilim uzmani unvani kazanir
(Yiiksekogretim Kanunu, 1981).

Universite egitiminin son basamagi doktora egitimidir. Yiiksek lisans
egitiminden sonra iki y1l ders ve iki yilda tez hazirlama olmak {izere en az dort yillik
egitim siiresinden olusur. Lisansiistli egitimler {liniversitelerin egitim bilimleri, fen
bilimleri, sosyal bilimler ve saglik bilimleri enstitiileri araciligiyla yiiriitiiliir. Doktora
egitimini basariyla tamamlayan her bireye doktora diplomasi verilir (Yiiksek6gretim

Kanunu, 1981).
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YiiksekOgretimin amaclari, 4 Kasim 1981 tarih ve 2547 sayili yasanin 4.

Maddesinde su sekilde ifade edilmistir.

“Tiirk Devletinin {iilkesi ve milletiyle bolinmez bir biitiin olarak, refah ve
mutlulugunu artirmak amaciyla; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida
bulunacak ve hizlandiracak programlar uygulayarak, ¢cagdas uygarligin yapici, yaratici
ve seckin bir ortagi haline gelmesini saglamak ve yiliksekdgretim kurumlari olarak
yiiksek diizeyde bilimsel ¢aligma ve arastirma yapmak, bilgi ve teknoloji iretmek, bilim
verilerini yaymak, ulusal alanda gelisme ve kalkinmaya destek olmak, yurt i¢i ve yurt
dis1 kurumlarla is birligi yapmak suretiyle bilim diinyasinin seckin bir iiyesi haline
gelmek, evrensel ve c¢agdas gelismeye katkida bulunmak yer almaktadir
“(Yiksekdgretim Kanunu, 1981).

Yaygin Egitim

Tirk Egitim Sistemi’nde milli egitimin genel amaglar1 ve temel ilkeleri
dogrultusunda, 6rgiin egitimle beraber veya ayrica yiiriitiilen, orgiin egitim sistemine
hi¢ girmemis veya tamamlamis ya da herhangi bir kademesinde bulunan istekli her
bireye Orglin egitimin yaninda veya disinda sunulan egitim faaliyetleridir (MEB,
2017D).

Yaygin egitim; vatandaslarin temel bilgi ve becerilerini gelistirmenin yaninda
bir meslek kazandirmayr amaclamaktadir. Hedef kitlesi yetiskinler ve okul
disindakilerden olusan yaygin egitime kitle, yetiskin, toplum egitimi veya hayat boyu
egitim de denilmektedir. Yaygin egitim hizmeti alan bireylerin yasi, cinsiyeti, egitim
seviyesi, 0grenme istegi gibi ozellikleri degiskenlik gostermektedir (Eurydice, 2018).

Tiirk Egitim Sisteminde Orglin egitim kurumlarmin yaninda ya da disinda
diizenlenen tim egitim faaliyetleri yaygin egitim hizmetleri ig¢inde
degerlendirilmektedir. Bu kapsamda 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri, 6zel
dershaneler, motorlu tasit siiriiciileri kursu, 6zel etiit egitim merkezleri, gesitli kurslar,
ile 6zel 6zel egitim okulu hizmetleri yaygin egitim hizmeti olarak kabul edilmektedir
(MEB, 1973).

Ozel Egitim

Tirk Egitim Sistemi’nde 6zel egitim hizmetleri; Tirk Milli Egitiminin genel
ama¢ ve temel ilkeleri dogrultusunda; ozel egitime ihtiyact olan bireylerin,
yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dikkate alinarak kapasitelerini maksimum diizeyde
kullanabilmeleri, bir iist 6grenime, meslege ve toplumsal yasama hazirlanmalarin

amaglamaktadir. Tiirkiye’de igitme, gorme, ortopedik, zihinsel engelliler gibi 6zel
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egitime ihtiyaci olan bireyler icin 6zel egitim veya kaynastirma siniflari veya

mevcuttur (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

4.1.5. Fransiz Egitimin Sisteminin Yapilanmasi

Fransiz egitim sistemi Milli Egitim Bakanlig1 ile Yiiksek Ogretim, Arastirma
ve Inovasyon Bakanligi tarafindan merkezi diizeyde diizenlenir. 1945°te Egitim
Bakanligi olusturulmustur. 1980'lerde egitim sistemi yOnetiminin  ademi
merkezilestirilmesiyle, yerel yonetimler, egitim yonetiminde; okul binalar1 insaat1 ve
bakimi, okul tasimaciligi, egitim materyallerinin saglanmasi gibi konularda giderek
daha 6nemli gorevler alarak, sistemin igleyisine katki saglamaktadir. Ortaokullara
devlet tarafindan verilen biitgelerin yonetiminde ve ayni zamanda ulusal hedeflere
ulagsmak i¢in benimsenecek egitim stratejilerinin tanimlanmasinda manevra alanina
sahiptir (Erden, 2015).

Milli Egitim Bakani, tim egitim konular1 ve diizeyleri ile ilgili detayl1 bir
Ogretim program hazirlayarak okuldncesi, ilkokul ve ortadgretimde uygular. Zorunlu
egitim boyunca c¢ocuklar ve geng yetigkinler i¢in sanat ve kiiltiir egitimi gelistirmek
i¢in diger ilgili bakanlarla birlikte ¢alisir. Ogretmenleri kullanacaklar1 yéntemlerde
serbest birakarak egitim ve 6gretim icin yol gosterici ilkeleri belirler. Hiikiimetin firsat
esitligi ve ayrimciliga kars1 miicadele politikasinin tanimina ve uygulanmasina, ilgili
diger bakanlarla birlikte, hiikiimet politikasinin gelistirilmesi ve uygulanmasini saglar
(relatif aux attributions du ministre de 1'éducation nationale, 2017).

Yiiksek Ogretim Arastirma ve Inovasyon Bakanmin gorevleri, Hiikiimetin
yiiksekogrenim gelistirme politikasin1 hazirlamak ve uygulamak, diger bakanlarla
isbirligi i¢inde hiikiimetin arastirma ve teknoloji ve uzay politikasini uygulamak ve
oneriler gelistirmektir. Hiikiimetin, “Arastirma ve yiiksekdgretimde” misyonu
cercevesinde, devlet tarafindan tahsis edilen kaynaklarin ve aracglarin tahsisine iliskin
kararlar1 hazirlamak, bu amagla, diger bakanliklarin arastirma fonlari i¢in tekliflerini
sunmaktir. Ayrica, gelecek icin yatirimlar programinin tanimi ve uygulamasinda yer
almak, bilim ve teknolojinin tanitimina, bilimsel, teknolojik ve endiistriyel kiiltiiriin

yayilmasi, diger bakanlarla birlikte, hiikiimetin toplumda ve ekonomideki dijital
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kullanimlarin gelistirilmesi ve yayilmasi politikasinin gelistirilmesi ve uygulanmasina
katilmaktir (relatif aux attributions du ministre de I'éducation nationale, 2017).

Yiiksekogretim sisteminde liniversiteler, idari ve mali agidan 6zerk bir yapiya
sahiptir. Bu hak, hiikiimet tarafindan uygulanan bir sézlesme politikas: ile
saglanmaktadir

Milli Egitim Bakani, gorevlerini yerine getirirken yardimina ihtiya¢ duydugu
birimler:

1.Genel birimler: Milli Egitim Genel Teftisi (Inspection Générale de I’Education
Nationale, IGEN ) ve Milli Egitim ve Arastirma Y 6netimi Teftisi (Inspection Générale
de I’ Administration de 1’Education Nationale et de la Recherche, IGAENR)

2. Bakanligin merkezi yonetimini olusturan bir grup boliim, hizmet birimi ve
ofisler

3. Sendika ve bagimsiz orgiitler (6rnek, yiiksek egitim konseyi..)

Yiiksekdgretim Arastirma ve Inovasyon Bakani gérevini yerine getirebilmek
icin Arastirma ve Yenilik Boliimii, Yiiksek Egitim Boliimii, Kiitiiphaneler Boliimii,

Internet Kullanim1 Delegasyonu ve Kabine Biirosu birimleri ile ¢alisir.

Egitimden sorumlu bakanliklar, 17 Mayis 2006’da kabul edilen yasanin 1.
maddesi ile belirtilen genel sekreterlik, IGAENR, egitim ombudsmanligi, savunma ve

giivenlik birimleri ile kamu enstitiilerinin denetiminden de sorumludur(Erden, 2015).

Fransa Milli Egitim Bakaninin, egitim politikalarinin belirlenmesi, planlanmasi
ve yonetim konularinda birlikte calistigi kurul ve komisyonlar da vardir. Bu
kurullardan en 6nemlisi, okullarin denetimi ve egitim sisteminin gelistirilmesinin yan
sira bakana da damsmalik yapan Denetleme Ust Kuruludur. Egitimde i¢ danigma
birimi olarak gorev yapan egitim yiiksek konseyi ile ulusal program konseyi
bulunmaktadir (Erdem, 2015).

Egitim Yiksek Konseyi: Milli Egitim Bakani veya temsilcisinin baskanlik
yaptigi, egitim ve ogretimle ilgili ulusal diizeydeki sorunlarda bakanliga danismanlik
gorevi yapmaktadir. Bu konseyde 6grenci ve veli temsilcisi, bolgesel ve kiiltiirel

temsilciler, sosyal birliklerden temsilcilerle birlikte 95 tiyeden olusur.
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Ulusal Program Konseyi: Yetki alaninda yiiksekdgretim ve ilgili okullar
bulunmaktadir. Konsey; okullar arasinda uyumu saglamak, uygulanacak program,
yontemler, konularin gruplanmasi, disiplinler arasi konular, konularin seviyelere gore
dagilimi ve egitimle ilgili diizenlemeleri yapmakla sorumludur (relative aux libertés et
responsabilités locales, 2004 ).

Fransa Milli Egitim Bakanligi dis idari bolgelerde, bakanlik politika ve
uygulamalarin1 akademiler (académies) araciligi ile ylriitiir. Fransa’da 26’s1
biiyliksehir 4’1i deniz asir1 olmak iizere 30 akademi bulunmaktadir. Akademileri,
Cumhurbagkaninin atadigi rektorler yonetir. Rektdr, sorumlulugu alanindaki tiim
egitim kurumlarindan sorumludur (Eurydice, 2017a).

Illerde egitim yonetimi ve denetimi, milli egitim bakanmin tavsiyesi,
cumhurbagkanmnin onay1 ile atanan akademi miifettisleri (Inspecteur d'académie)
sorumlulugunda siirdiiriiliir. Akademi mifettisleri, ilkogretim ve ortadgretim
diizeyindeki tiim egitim kurumlarindan sorumludur. Akademide hiyerarsik diizen;
rektdr, bolim bagkanlari, akademi miifettisleri ve akademi miifettis yardimcilar
seklinde siralanmaktadir (Eurydice, 2017a).

Milli Egitim Miifettislerinin, yonetimsel ve pedagojik olmak tizere iki gorevleri
vardir. Yonetimsel sorumluluklari, ilkogretimde, siniflarin acilmasi, kapatilmasi i¢in
karar vermek, ihtiya¢ duyulan kadrolarinin ilanin1 yapmak, okul personelini yonetmek
ve okullar1 teftis etmektir. Sorumlulugu alaninda bulunan her okulun yeni yila
hazirlanmas1 ve boliimiin okul agin1 belirlemekte gorevleri arasindadir. Milli Egitim
Miifettislerinin pedagojik sorumluluklart ise; ilkdgretimde yenilik¢i deneyimleri
destekleyerek, 6gretmenlere ve okul yonetimine bilgi paylasimi ve liderlik rolleri de
bulunmaktadir. Ayrica ders programlarinin uygulanmasini saglamak ve haftalik ders
cizelgelerini diizenlemek te gorevleri arasindadir (Eurydice, 2017a).

Fransa egitim sistemi genel olarak okuldncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve

yiiksekdgretimin oldugu dort basamaktan olugsmaktadir (Eurydice, 2017a).
Okuloncesi Egitim

Fransa’da okuloncesi egitim zorunlu olmamakla birlikte, ilkokul cagina

gelmemis 2/3-5 yas arast c¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir. Bes yasindaki
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cocuklarin tamami1 okuldncesi egitimden yararlanmaktadir. 2-6 yaslar1 arasindaki okul
oncesi ¢ocuklara sahip olan velilerin devlet destekli okul dncesi egitim isteme haklari
vardir. Okuloncesi egitimde iki yasindaki c¢ocuklar i¢in verilen hizmet yaygin
olmamakla birlikte {i¢ yasindaki ¢ocuklar i¢in ailelerin istegine gore evlerine yakin
olan bakim okullar1 (école maternelle) veya anaokullarina (classe enfantine)
yerlestirilmektedir (Erdogan, 1998).

Anaokulu veya okul 6ncesi (Ecoles Maternelles), 2 yasindan 6 yasina kadar
Ogrenciler alir ve bunlar ilkokullara giris i¢in hazirlar. Fransa anaokullar1 miifredati
sadece oyun degil, okuma ve yazma, aritmetik ve bazen bir yabanci dil, sanatsal ve
yaratic1 faaliyetleri igermektedir. Anaokulunda, "les petits”, "les moyens" ve "les
grands" olmak iizere ti¢ simf vardir. Anaokullar1 Oncesinde, 6zel ve kamu
kuruluslarinin kres ad1 verilen egitim kurumlar1 da bulunmaktadir. Kresler, cocuklarin
anaokuluna baglayana kadar gidebildikleri bakim merkezleridir (MEN, 2011).

2005 yilinda kabul edilen okulun gelecegi igin taslak yasa tasarisinda okul
oncesi egitimin amaci, ilkokullarda verilecek temel egitime ¢ocuklari hazirlamak ve
toplum kurallarini ¢ocuklara 6gretmektir (Eurydice, 2017).

Tkokul

Ilkokul, 6-10 yaslar1 arasinda ¢cocuklarin devam ettigi ve zorunlu olan okuldur.
[Ikogretim iki déneme ayrilmistir. Temel &grenme becerileri dénemi iki yildir;
Becerileri gelistirme donemi ise, li¢ yildir. Temel 6grenme becerileri doneminde
konusma, yazma ve hesap yapma becerileri gelistirilir. Becerileri gelistirme
déneminde de bu beceriler entelektiiel araglara doniistiiriiliir. Ilkokulun sonunda ortak
bir temel olusturulur (Eurydice, 2017a).

Fransa Egitim Sistemi’nde zorunlu egitim; 5 yil siireli ilkogretim ile 5 y1l siireli
ortadgretimi kapsamaktadir. Ortaggretimin ilk dort 4 yili (college) ortaokulda, zorunlu
egitimin son 1 yil1 ise liselerde (lycée) tamamlanmaktadir (education.gouv.fr, 2018).

Fransa’da ilkokullar belediyeler tarafindan agilir. Ilkokul, hazirlik dénemi (CP)
birinci sinif; baslangi¢ donemi, ilkokul ikinei ve {igiincii siniflara (CE1 ve CE2); orta
donem ise ilkokul dort ve besinci simiflar (CM1, CM2) seviyesinde egitim
yapmaktadir. Ilkokulu basariyla tamamlayan 6grenciler, siavsiz ve adres bolgesine

uygun olan ortadgretimlere devam etme hakki kazanir (education.gouv.fr, 2018).
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[Ikdgretim; ortak kiiltiiriin yapilandirilmasini, vatandaslik sorumlulugu ve
ortak degerlerin edinilmesini amaglamaktadir (Eurydice, 2017). Dersler, haftalik
olarak giinde en fazla 6 saat olarak diizenlenmistir. Ogretmen; ulusal programlar
tarafindan tanimlanan bilgi ve becerileri, Ogrencilerin ihtiyaci ve 0&grencinin
kazanmasi gereken becerileri dikkate alarak 6gretimi planlar (Eurydice, 2017a).

Egitim sistemide her 6grencinin akademik sonuglarinin yer aldig, aile ve okul
arasinda bir bag olusturan bir okul kitapgigi (le livret scolaire) vardir (Le Systeme
Educatif Francais, 2017).

Ortaégretim/ Ortaokul-lise

Fransa Egitim Sistemi’nde ortadgretim iki kademeye ayrilmaktadir. Birinci
kademe ortaokul seviyesinde dort yil, ikinci kademe ise lise egitimi diizeyinde ii¢ yil
devam etmektedir. Dort y1l devam eden birinci devre ile ikinei devrenin ilk yili zorunlu
egitim kapsamin girmektedir (education.gouv.fr, 2018).

Kolej egitimi sonunda 6grenciler 6gretim yili i¢inde ya da yilsonu sinavlarinda
elde ettikleri basarilara gore “diplome national du brevet * diye adlandirilan ortaokul
diplomas1 almaya hak kazanirlar. Dort yil siireli ortaokul (college) egitimi genel,
teknik ve dengi meslek egitimi okullarina bir hazirlik amaciyla yapilir. Ogrenciler
zorunlu egitim kapsaminda yer alan lise egitimine sinavsiz olarak devam etme hakkina
sahiptir (education.gouv.fr, 2018).

Fransa’da, genel ve meslek liselerinde yapilan egitim, ortadgretimin son iig
yilin1 kapsamaktadir. Lise egitiminin amaci, 6grencileri baccalauréat (veya bac)
sinavina hazirlamaktir. Ug sinif (10-12 siniflar) seconde, premiére ve terminale olarak
adlandirilir.

Genel ve teknik liseler ii¢ y1l devam eder. Ug yilin sonunda basarili olan
ogrenciler lise bitirme sinavi veya olgunluk siavi olarak isimlendirilen baccalauréat
sinavina hazirlanir. Genel ve teknik lise egitimi sonunda kazanilan diplomalar
ogrencilere yliksekogretime devam etme hakki kazandirir. Meslek egitiminin birinci
asamasi, iki yil siireli meslek okullar1 egitimi sonunda, Mesleki Egitim Diplomasi
(Brevet d’Etudes Professionnelles, BEP) veya Mesleki Yeterlik Diplomasi (Certificat
d’Aptitude Professionnelle, CAP) diplomalar1 verilmektedir. Teknik lise diplomasi
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(baccalauréat professionnel) i¢in iki y1l daha egitime devam ederek sinavlara girmeye
hak kazanilir (education.gouv.ftr, 2018).

Ortadgretimin amaglar1 6grenciye, bireysel yeteneklerine uygun iyi bir yoneltme
ile toplumsal ve kiiltiirel engelleri ortadan kaldirmak i¢in gerekli genel kiiltiir ve temel
bilgileri kazandirarak, ¢esitli se¢im imkanlar1 vermek, bir iist 6gretim kademesine
gecis imkanlart sunmaktir (education.gouv.fr, 2018).

Yiiksekogretim

Fransa’da yiiksekdgretim, lise sonrast farkli bakanliklara bagli kurumlardan
olusur. Bu kurumlar Ulusal Yiiksek Ogretim ve Arastirma Konseyi (Conseil National
de L’enseignement Supérieur et de le Recherche; CNESER)’ne danistiktan sonra
kararname ile olusturulur. Yiiksekogretim kurumlari idari, mali, pedagojik ve bilimsel
acilardan 6zerk bir yapiya sahiptir. Yiiksekogretim lise diplomasindan (baccalauréat)
sonra 3 yil stireli lisans programlari, 2 yil devam eden yiiksek lisans programlari ile 3
yil devam eden doktora programlarini kapsamaktadir (Fransiz Yiiksekogretim Sistemi,
2018).

Fransa’da yiiksekogretim, tliniversiteler, classes préparatoires Grandes Ecoles
(elit okullar)’e kabul i¢in hazirlik siniflari, Grandes Ecoles ve Sections de Techniciens
Supérieurs (ilert meslek kurslar1) ve en az iki yil egitim veren egitim kurumlarini
kapsamaktadir. Fransa’da Yiiksek6gretim 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora
olmak iizere 4 basamaktan olugmaktadir (Fransiz Yiiksekdgretim Sistemi, 2018).

Universitelerde, Instituts Universitaires de Technologie (IUT) ve Instituts
Universitaires Professionnalisés (IUP) gibi fakiilteler bulunur. Universite egitimindeki
derece yapisi, iki y1l devam eden egitimden sonra verilen DEUG (Diplome d'études
universitaires générales) ara derecesi, ii¢ y1l devan eden egitim sonunda verilen lisans
derecesi, lisans egitiminden sonra bir y1l daha devam edildiginde kazanilan maitrise
derecesi seklindedir (Giiriiz, 2003).

1984 yilinda yiiriirliige giren yasada yiliksekogretimin amaci, 6grencilere gerekli
bilgilerle birlikte bir meslek segmeyi, yonlendirmeyi, dengeleyici ve tamamlayict bir
egitim saglamaktir. Ayrica toplumsal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlere imkan
saglayarak, ogrencileri ilgi, yetenek ve becerisi olan alanlara yonlendirmektir

(Eurydice, 2017a).
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Ozel Egitim
Fransa’da 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler, akranlari ile ayni siniflarda

egitim gormeleri esastir. Bu programi takip edemeyecek durumda olan ve 6zel egitime
ihtiyaci olan 6grenciler i¢in okullarda bulunan 6zel siniflarda ya da yar1 zamanli veya
tam zamanl egitim ve rehabilitasyon hizmeti saglayan 6zel okullarda egitim alma
imkan1 sunulur (Scolarisation des éleéves a besoins éducatifs particuliers, 2018).
Yaygin Egitim

Fransa’da yaygin egitim uygulamalarit 9 Temmuz 1970°de hiikiimet ve is¢i
sendikalar1 arasinda imzalanan bir sozlesmeyle baslatilmistir (Tiirkoglu, 1983).
Siirekli egitim uygulamalari, aksam kurslari, sosyal ilerleme ve gelistirme kurslarinin
yani sira {iniversitelerin agmis olduklar1 degisik meslek edindirme kurslari, ulusal
uzaktan egitim merkezinin diizenledigi kurslar, sanat ve meslekler milli konservatuari
ve bagli merkezlerin agtig1 kurslar seklinde yapilmaktadir.

Fransiz egitim sistemi yaygin egitim anlayiginda, insan yasantisinin her
doneminde egitim olgusuyla kars1 karsiya kalinmasinin kaginilmaz oldugu, yas ve
egitim seviyesi gozetmeden egitim amacl yapilan etkinliklerin tiimiinii kapsamaktadir

(Education non formelle et informelle, 2005).

4.1.6. Tiirk Egitim Sitemi ile Fransa Egitim Sisteminin Yapilanma
Bakimindan Karsilastirmasi
Tiirkiye ve Fransa egitim sistemleri yapt boyutunda; Tiirkiye’de egitimden

sadece Milli Egitim Bakanligi sorumlu iken, Fransa’da ise egitimden Milli Egitim
Bakanlig1 ve Yiiksekdgretim Arastirma ve Inovasyon Bakanligi olmak iizere sorumlu
iki bakanlik bulunmaktadir.

Her iki tilke egitim sistemi merkezi bir yapiya sahiptir. Ancak Fransa; 1980'lerin
baslarinda, yerel topluluklarin agirhigint  giliclendiren becerilerin  ddemi
merkezilestirilmesi ¢aligmalarina baslamistir. 1980’11 yillarda yiiriirliige giren bir dizi
yerel yonetim yasasi ile egitim sisteminin yerellesmesinde 6nemli adimlar atilarak,
yerel yonetimlerin yetkileri ve sorumluluklart arttirilmistir. Bununla birlikte, devlet

kamu hizmetinin isleyisinin ve egitimin tutarliliginin garantorliigiinii stirdiirmektedir.
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Tiirkiye ve Fransa’nin egitim sistemlerine genel olarak baktigimizda her ikisinde
de okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve yiiksekdgretim basamaklarina sahip olduklari
gorilmektedir. Tiirkiye'de ilkogretim 6-14 yaslar1 arasini, Fransa'da ise 6-15 yaslar
arasin1 kapsamaktadir. Tiirkiye’de 4 yillik ilkokul ile 4 yillik ortaokulun birlestirilmesi
sonucu 8 yillik bir ilkdgretim stireci olusturulmustur.

Tiirkiye’de okuloncesi egitim 3-5 yas aralifindaki cocuklarin egitimini
kapsamakta olup, 6-9 yas arasi ¢ocuklar ilkokula, 10-13 yas arasi ¢ocuklar ortaokula,
14-18 yas arasi gocuklar liseye devam ederek 6-18 yas araliginda zorunlu olan 12 yillik
egitimi tamamlamaktadir. Ogrenciler 18 yasindan sonra yiiksekogretime devam

edebilmektedir.

Fransa’da okuldncesi egitim 3-5, ilkokul 6-11, ortadgretim birinci kademe 11-
15 ve ortadgretim ikinci devre 15-16 yaslar1 araligim kapsamaktadir. Ogrenciler

yiiksekogretime 18 yasindan itibaren devam edebilmektedir.

Okuloncesi egitimi amaglarinda; ilkokula hazirlik, toplumun yasam kurallarini
ogretmek amagclarinda benzerlik bulunmaktadir. Ilkokulun amaglarinda; &grencileri
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda iyi bir vatandas olmalart i¢in gerekli temel bilgi,
beceri ve davraniglar1 kazandirmak, iyi ve ahlakli vatandas olmalarini saglamak gibi
amaglar ile ortadgretim ve yiiksekogretimin amaglarinda her iki iilkede de bir iist
O0grenime, meslek kazanmaya ve hayata hazirlanma gibi benzer amaglar

bulunmaktadir.

Tirkiye'de ilkogretimden sonra diploma verilmez iken Fransa'da ortadgretim
birinci kademeden sonra diploma verilmektedir. Fransa'da ortadgretim birinci
kademenin Tiirkiye'deki ilkdgretim ikinci kademeye denk olmasi nedeniyle diploma
verilmesi acisindan bir farklilik oldugu soylenebilir. Tirkiye'de ilkogretim 8 yil,
Fransa'daki ilkokul (stiresi 5 yi1l + ortaokul (siiresi 4 yil) toplam siiresiyle
karsilagtirildiginda Fransa'nin 1 y1l daha fazla egitim stiresine sahip olmasinin farklilik
olarak ortaya ciktig1 sdylenebilir.

Tirkiye'de ortadgretim lise ve dengi okullar1 kapsarken, Fransa'da ortadgretim
iki kademeden olusmaktadir. Fransa'da ortadgretim birinci kademede ortaokul (kolej),

ikinci kademede lise ve dengi okullar yer almaktadir. Tirkiye'deki ortadgretim
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kurumlar ile Fransa'daki ortadgretim ikinci kademedeki ortadgretim kurumlart yapi
bakimindan benzerlik gosterirken, siire bakimindan farkli oldugu tespit edilmistir.

Tiurkiye ile Fransa'min yiiksekogretim siireleri karsilastirildiginda, AB’de
yiiksekogretimde Onerilen Bologna Siireci hedefleri dogrultusunda yapilan
uyumlulagma caligmalar1 neticesinde On lisans (Tiirkiye 2, Fransa 2 yil) ve yiiksek
lisans (Tirkiye 2, Fransa 2 yil) diizeyinde siire bakimindan benzerlik vardir. Lisans
(Turkiye 4, Fransa 3 yil), ve doktora (Tiirkiye 4, Fransa 3 yil) diizeylerinde farklilik
gosterdigi sdylenebilir.

Tiirkiye'deki yaygin egitim hizmetleri halk egitim ve ¢iraklik egitim merkezleri
ile pratik kiz sanat okullar1 araciligi ile yiritiiliirken, Fransa’da benzer hizmetler
tiniversiteler, ulusal uzaktan egitim merkezi, sanat ve meslek milli konservatuarlar
tarafindan yiiriitiilmektedir.

Her iki tlkede de zorunlu egitim 6 yasinda baslamaktadir. Fransa’da zorunlu
egitim siiresi 16 yasinda sona ererken, Tiirkiye’de ise 18 yasinda sona ermektedir.

Zorunlu egitim Fransa’da 10 yil, Tiirkiye’de ise 12 yil devam etmektedir. Zorunlu

egitim siiresi Tiirkiye’de Fransa’dan 2 yi1l daha fazla devam etmektedir.

Tablo 4: Tiirkiye Egitim Sistemi ile Fransa Egitim Sisteminin Yapt

Bakimindan Karsilastirilmasi

Tiirkiye Fransa
= -Sistem Merkeziyetgi -Sistem Merkeziyet¢i
~ -Millilik vurgusu 6n plandadir. -Millilik vurgusu 6n plandadir.
g -Ortaokul 4 yildir. -Kolej (ortaokul) 4 yildir
% -Bakanliklarin yapilanmast, -Bakanliklarin yapilanmasi,
m
-Egitimden sorumlu tek bakanlik; Milli Egitim -Egitimden sorumlu iki bakanlik;
Bakanligidir. -Milli Egitim Bakanligi ve Yiiksekogretim ve
-11 sistemi uygulanmaktadir. Arastirma Bakanligidir.
= -Milli egitim miidiirii ilden sorumludur. -Bolge sistemi uygulanmaktadir.
) -Denetimi okul miidiirii yapmaktadir. -Rektor bolgeden sorumludur.
E -Milli Egitim ile {iniversite arasinda resmi bir bag -Denetimi miifettisler yapmaktadir
= bulunmamaktadir. -Rektdr, aym1 zamanda egitim bdlgesinin
== -Yerel yonetimlerin egitimde yetkisi = yetkilisidir.
bulunmamaktadir. -Yerel yonetimler egitimde etkilidir.
-Tlkokul 4 y1ldur. -flkokul bes yildir.

-Ortadgretim tek devredir. (4 yil)

(Erden, 2015)

benzer ve farkli yonleri karsilagtirilmistir.
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-Ortadgretim iki devreden olusmaktadir.

Tablo 4’te Tiirkiye Egitim Sistemi ile Fransa Egitim Sistemi yapi boyutunda



Merkezi yonetim Sistemini benimseyen her iki iilkede de egitim politikasini milli
egitim bakanliklar1 belirlemektedir.

Fransa egitim sistemindeki rektorliik uygulamasi, gorev alan1 ve sorumluluklari
bakimindan Tirk Egitim Sistemi’nden olduk¢a farklidir. Fransa’da egitim
bolgelerinde iist diizey sorumlu olarak rektorler gorev almaktadir. Bdylelikle
yiiksekdgretim egitim sisteminin yonetim basamagi i¢ine katilmigtir.

Tirk Egitim Sistemi benimsedigi merkezi yapiyi, yerel diizeyde merkez
teskilatina bagli il ve ilge milli egitim miidiirliikleri tarafindan gerceklestirilmektedir.
Ancak Fransa’da yerel yonetimlere yetkiler verilerek bir devlet temsilcisinin kontrolii
altinda, belirli bir 6zerklik kararindan ve kendi biitgesinden yararlanarak yerel bir
demokrasinin ortaya ¢ikmasini tesvik etmektedir. Tirkiye’de ise merkezi yonetim
yetkilerinin bir kismini tasra teskilatlarina yetki aktarimi seklinde yapilmaktadir.

Fransa Egitim Sisteminde, yerel yonetimlere verilen yetkilerle, ilkokullarin
yapim ve bakim isi belediyelere, kolejlerin yapim ve bakim isi il yonetimlerine, lise,
0zel egitim ve mesleki egitim kurumlarinin yapimi ise bolge yerel yonetimlerince
yapilmas1 karmagaya neden olmaktadir. Miifredatin hazirlanmasi, derslerin
diizenlenmesi, Ogretim  personelinin  ayliklar1  ve iniversiteler devletin
sorumlulugundadir (Eurydice, 2017a).

Tiirk Egitim Sistemi’nde de programlar merkezden yapilir. Okullarin yapim,
bakim ve onarimi milli egitim bakanlig1 tarafindan gergeklestirilmektedir. Egitime

destek amaciyla 6zel kuruluslar, belediyeler ve yurttaglar da okul yaptirabilmektedir.

4.1.7. Turk Egitim Sisteminin Siire¢c Boyutu
Tiirkiye’de egitim politikalarin1 belirleyen kurum Milli Egitim Bakanligidir.

Milli Egitim Bakanliginin teskilat yapisi ve gorevleri 652 sayili Milli Egitim
Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile
belirlenmistir. Egitim sisteminin, yasalara ve milli egitimin amaclarina uygun olarak
yiriitilmesinden Milli Egitim Bakan1 sorumludur. Egitimde tiim program ve
yonetmelikler bakanlik merkez teskilati tarafindan diizenlenmektedir belirlenir (MEB,
2017a).
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Tirk egitim sisteminin planlanmast ve finansmani konularinda sorumluluk
hiikiimet ve Milli Egitim Bakanligina aittir. Zorunlu egitimde ders kitaplart her
Ogrenciye, bakanlik tarafindan {icretsiz olarak dagitilmaktadir. Tirkiye’de egitimin
harcamalari, birgok kaynaktan saglanmaktadir. Bu gelirler; merkezi ve il 6zel idare
biitgesinden ayrilan kaynaklar, ¢esitli fon ve egitim hizmetleri vergisi, egitime katki
pay1, doner sermaye isletmelerinden saglanan gelirler, halk ve kuruluslarin egitime
katkilar1, bagislar, Milll Egitim Vakfi gelirleri ve okul yaptirma, yasatma ve 6grenci
koruma dernekleri gelirlerinden olugsmaktadir (Tuzcu, 2004).

Lise veya dengi okullardan mezun olan ogrenciler, {iniversite sinavlarina
girmeye hak kazanirlar. Yiiksekogretim Kurulu (YOK), Milli Egitim Bakanlig ile
isbirligi yaparak aday 6grencilerin yiiksekdgretime gecis sartlari belirlenir (MEB,
2017a).

Ulkemizde iiniversite sayis1 son yillarda hizla artmaktadir. 2005 yilina kadar
kurulan toplam 93 tiniversitenin, 25’ini vakif tiniversiteleri olusturmustur. 2016-2017
Ogretim yilinda hizla artan {liniversite sayisi; 72’si vakif, 129’u devlet {iniversiteleri
olmak {izere iiniversite sayis1 201°e ulasmstir (YOK, 2018).

Egitim kurumlarinda ders yili siiresi en az 180 is giliniidiir. Ders yilinin
baslamasi, yariyil ile yaz tatilinin baslangi¢ ve bitis tarihleri, Bakanlik tarafindan her
Ogretim yil1 i¢in diizenlenen calisma takvimiyle belirlenir. Bu tarihler ¢ergevesinde
hazirlanan il ¢caligma takvimi, il millf egitim miidiirliigliniin 6nerisi ve valilik onay1 ile
uygulamaya konulur (MEB, 2017d). Ilkokullarda bir haftada 30, ortaokullarda bir
haftada 35 ders saati yapilmaktadir.

Okullarda egitim ve Ogretim haftada bes is giinii olarak verilmektedir.
[Ikdgretimde bir ders saati 40 dakikadir. Teneffiisler icin verilen siire en az 10 dakika
olmasi gerekmektedir. Ortaokullarda dersler, 6gretmenler kurulu karar1 ile blok ders
seklinde yapilabilir. Ancak her blok ders, iki ders saati siiresinden fazla olamaz.
Normal 6gretim yapilan okullarda 6gle arasinda yemek ve dinlenme i¢in en az 40, en
fazla 90 dakika siire verilir. Bu siire okul yonetimi tarafindan okul ¢evresinin sartlarina
gore diizenlenerek, milli egitim miidiirliigiine bilgi verilir. Ikili gretim yapan

okullarda sabahg1 ve 6glenci 6grenci gruplarin ders baslangi¢ ve bitis saatleri arasinda
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en fazla 30 dakika verilir. Yatili bolge ortaokullarinda giinliik iki ders saati etiit
yapilmaktadir (MEB, 2017d).

Merkezi olarak ilgili birimler veya Talim ve Terbiye Kurulunca hazirlatilarak
bakan onayu ile yiirtirliige konulan 6gretim programlari tiim okullarda ayn1 seviyelerde
aym1 programlar uygulanir. [Ikdgretimde derslerin Tiirkge okutulmas esastir. Ogretim
programlari, gerektiginde ve ihtiyag duyuldugunda Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 ve ilgili birimler tarafindan diizenli olarak gézden gecirilerek giincellenir
(MEB, 2017d).

Programlarda dersler, zorunlu ve se¢meli dersler olmak {tizere iki gruba
ayrilmaktadir. Ilkogretim okullarinda ders ve ders saatleri simif esasma gore
diizenlenmektedir. Se¢meli dersler Ogrencilerin 1ilgi, yetenek ve istekleri
dogrultusunda, velisinin de yonlendirmesiyle dgrenciler tarafindan secilir. {lkdgretim
okullarinda uygulanan egitim ve 6gretim programlari, Temel Egitim Genel Miidiirliigii
tarafindan hazirlanarak Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onaylandiktan
sonra ylrirliige girer (MEB, 2017d).

[lkokullarda haftalik ders saati 1. Siniflarda 26 saat zorunlu, 4 saat serbest
etkinlikler, 2 ve 3. Simiflarda 28 saat zorunlu, 2 saat serbest etkinlikler, 4. sinifta ise 30
saat zorunlu derslerden toplam 30 saat olarak uygulanmaktadir. Ortaokulda haftalik
ders saati 29 saat zorunlu, 6 saat se¢meli toplam 35 saat, imam-hatip ortaokullarinda
haftalik ders saati 5. 6.ve 7. smiflarda 34 saat zorunlu, 2 saat secmeli, 8. siniflarda ise

35 saat zorunlu 1 saat segmeli olmak {izere toplam 36 saattir (MEB, 2017d).

4.1.8. Fransiz Egitimin Sisteminin Siire¢ Boyutu

Fransiz Egitim Sistemi’nde, egitim sisteminin isleyisinden Milli Egitim
Bakanhig1 ile Yiiksekogretim ve Arastirma Bakanli@i sorumludur. Tim egitim
calisanlarinin iicretleri devlet tarafindan Odenir. Egitim ile ilgili yonetmelik ve
programlar merkezi olarak diizenlenmektedir (Eurydice, 2017b).

Bakanlik diizeyinde yetkili olan Genel Teftis kurulu’nda yer alan miifettisler,
bakanlik ile iilke genelindeki tiim okullar arasinda koordinasyonu saglayan yiiksek
kademeli memurlar grubudur. Miifettisler okullar1 ziyaret ederek bakana bilgi verirler

(Eurydice, 2017b).
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Rektor, tiniversite dekanlar1 arasindan bakanlik tarafindan belirlendikten sonra
cumhurbagkaninin onayiyla atanir. Rektor, akademi sinirlar1 igindeki birkag bolgeden
(département) olusan tiim okullarin {ist amiridir. Rektorliigiin yetki ve sorumluluklari;
bolgesindeki idari gorevlere adaylarin atamasi, smav komisyonu {yelerinin
belirlenmesi, sinavlara ve akademik konseye baskanlik etmektir (Eurydice, 2017D).

[Ikogretim ve ortadgretim diizeylerinde genel ydnetim rektdr tarafindan
yiirlitiilmektedir. Rektdr, bolgesinde verilen egitimin yasalara uygun olmasindan ve
egitimle ilgili verdigi kararlarin uygulanmasindan, akademideki is ve isleyisten
bakana kars1 sorumludur. (Eurydice, 2017Db).

Okullarin  slireg  boyutunda; okulun yonetimi, okullara kayit, okul
giiniinlin/haftasinin/yilinin siiresi, sinif biiyiikliigli, baségretmenlik, okul 6zerkligi ve
Ogretmen egitimi yer almaktadir. Okul yonetiminde genel sorumluluk yerel ve merkezi
yonetim arasinda paylasilmaktadir. Yerel yonetimlerde belediyeler ilkokullardan, il
yonetimi kolejlerden ve bolge yonetimi ise liselerden sorumludur. Okul 6ncesi ve
ilkokullarin yonetiminde okul miidiirii, okul konseyi ve milli egitim miifettislerinin
onemli sorumluluklari bulunmaktadir (Eurydice, 2017b).

Okul Konseyi: 1976 yilindan itibaren okul Oncesi ve ilkokullarda okulun
sorunlartyla ilgilenen yapidir. Okul konseyi, okulun Ogretmenlerinden, veli
temsilcilerinden, belediye baskani ya da belediye yonetiminden secilmis iiyelerden
olusur. 1990 yilindan sonra konseyde, okulun ihtiyaglari ile ilgili finans saglanmasi,
okul binasinin kullanimi, okulun yonetimi, okulun haftalik ders saatleri ve giris ¢ikis
saatlerinin planlanmasi, egitim, spor ve kiiltiirel aktivitelerin belirlenmesi ile ilgili
kararlar verilir. Ayrica konseyde ders programlarinin hedeflerine ulagsmasi igin
cevredeki kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in sosyal faaliyetleri igeren
projelerde onaylanir (Eurydice, 2017b).

Okul ¢alisma takvimi, bakanliktaki yiliksekOgretim ve arastirma bdolimii
tarafindan belirlenir. Okullar, Eyliiliin ilk haftas1 baslar, ilk giin 6gretmenler isbasi
yapar, 2. giin ise, 0grenciler ders bas1 yapar. Haziran aynin son haftast ya da Temmuz
aymin ilk haftasinda yaz tatili baglar. Okul yil1 en az 36 haftadan olusur. Okullar
haftada 4 veya 4,5 giin agiktir; Carsamba 6gleden sonralar1 ders yapilmamaktadir. Ders

saatlerinin kat1 bir yapis1 yoktur. ilkokullarda haftalik ders saati en fazla 24 saattir.
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Dersler sabah 8 veya 9 da baslar, aksam ise 4 veya 5’te sona erer. Ogle arasi, 1,5 - 2
saat dinlenme ve yemek arasi molasi verilir. Ortadgretimde haftada 25,5-30 saat ders
yapilmaktadir (Eurydice, 2017b).

Kolejlerde haftalik ders saatleri 24 - 28,5 saat araliginda degismekte, siniflar
arttikca ders saatleri de artmaktadir. Genel ve teknoloji liselerinde 27-32 saat, meslek
liselerinde en fazla 35 saat ders yapilmaktadir. Ders siiresi 55 dakikadir. Haftada,

carsamba yarim giin olmak {izere 9 yarim giin ders yapilmaktadir (Eurydice, 2017D).

4.1.9. Tiirk Egitim Sitemi ile Fransa Egitim Sisteminin Siirec Bakimindan
Karsilastirmasi
Tiirk Egitim Sistemi ile Fransa Egitim Sitemi, egitim dgretim sistemi, amag ve

politikalar, idari yapilanma ve yonetim siiregleri bakimindan karsilastirildiginda
ulagilan bulgular Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5: Tiirk Egitim Sistemi ile Fransa Egitim Sisteminin Siire¢ Bakimindan

Karsiastirilmast

Tiirkiye

- Program ve yasal diizenlemeler merkezden

Fransa

-Program ve yasal diizenlemeler merkezden

5 yapilmaktadir. yapilmaktadir.
x - Okul kayitlar1 bolge ve sokak esasina gore - Okul kayitlar1 bolge esasina gore
s yapilmaktadir. yapilmaktadir.
% - Yiiksekogretime geciste iki asamali smav ( TYT, - Yiiksekogretime geciste Bakalorya simavi
m AYT) vardir. yapilmaktadir.
-Okullarda 180 isgiinii vardir. - Okullarda 180 isgilinii vardir.
- 11 milli egitim miidiiriinii vali atar. - Rektorii Cumhurbagkan atar.
- Ortadgretim tek devreden olugmaktadir. - Ortadgretim iki devreden olusmaktadir.
- Zorunlu egitim ¢agi 6-18 yas araligindadir. - Zorunlu egitim ¢agi 6-16 yas araligindadir.
g - Meslek egitimi, meslek liselerinde verilmektedir. - Meslek egitimi tiim okullarda yapilmaktadir.
§ - llkokullarda haftalik ders saati sayis1 30°dur. - llkokulda haftalik ders saati sayis1 24’diir.
= - Ortaokullarda haftalik ders saati sayist 35'tir. - Ortaokullarda haftalik ders saati sayis1 24-
% - Okullar bes giin agiktir. 28,5 ders saat araligindadir.
s - Okul yonetiminde yer alan kurullarda sadece - Okullar 4,5 giin agiktir.
6gretmenin katilimi vardir. - Okul yonetimlerinde genis katilhimli kurullar
- Ozel okullar 6gretmenlerin iicretlerini kendileri, vardir.
oderler. -Ozel okullarda 6gretmenlerin iicreti devlet
tarafindan 6denir.
(Erden, 2015)
Tablo 5’te Tiirkiye Egitim Sistemi ile Fransa Egitim Sistemi siire¢ boyutunda
karsilastirilmistir.

Tiirk ve Fransa egitim sistemleri siire¢ bakimindan bir takim farkli uygulamalara

sahiptir. Fransa’da da tiim programlar ve yasal diizenlemeler bakanlik¢a merkezi
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olarak, egitim kurumlarimin denetimi de miifettisler tarafindan yapilmaktadir. Rektor
her iki devlette de cumhurbaskani tarafindan atanmaktadir. Ancak Fransa’dan farkli
olarak Tirkiye egitim sisteminde rektorler sadece iiniversitelerden sorumludur.

Fransa’da zorunlu egitim 1956 yilindan itibaren 10 yila ¢ikarilmistir. Fransa okul
sisteminde 6grenciler; 3-5 yas arasi ¢ocuklar okuloncesi, 6-10 yas ilkokul, 11 yasindan
18 yasina kadar ortadgretim ve 18 yasindan itibaren yliksekdgretim olarak devam eder.
Fransa’da meslek egitimi kolej egitimi i¢cinde de yapilmaktadir (Préparatoires a
I'enseignement Professionnel, 2017).

Tiirk Egitim Sistemi’nde zorunlu egitim 12 yildir. Ilkokulda sinif, ortaokulda
brang 0gretimi yapilan bir yap1 seklinde olusturulmustur. Ortadgretim, Tiirk Egitim
Sisteminde de ¢esitlilik gostermektedir. Ancak meslek egitimi Tiirk Egitim Sisteminde
genel liselerde yapilmamaktadir. Ortadgretim en az dort yildir.

Fransa’da zorunlu egitim 6-16 yaslar1 arasinda 10 y1l devam etmektedir. Zorunlu
egitim icerisinde 5 yil siireli ilkokul ile yine 5 yil siireli ortadgretim yer alir.
Ortadgretimin 4 yillik bolimii ortaokullarda, son 1 yillik bolimii ise liselerde
tamamlanir.

Tiirk egitim sisteminde ilkdgretimde kayitlar, adrese dayali niifus kayit sistemine
gore olusturulan bolge ve sokaklar temel alinarak yapilmaktadir. Kayitlar elektronik
ortamda e-okul iizerinden 6grenci niifus bilgilerinin ilgili okullara otomatik olarak
gonderilmesiyle gerceklesmektedir. Ozel okul ve imam hatip ortaokullar1 kayitlari
istege gore yapilmaktadir.

Fransa egitim sisteminde de okullara kayitlar bolge kayit sistemine gore
yapilmaktadir. Ozel okullar i¢in de genel yaklagim aynidir. Okul ydnetiminde yer alan
kurullara 6grenci ve veli temsilcileri de katilmaktadir. Bir 6gretim yil1 36 hafta devam
etmektedir. Okullarda O6gretim carsamba sabahi dahil olmak iizere 9 yarim giin
cercevesinde yapilir. Okuldncesi ve ilkogretim seviyesinde dersler haftada 24 ders
olarak yapilir. Ortadgretim seviyesinde ise 25,5-30 saat ders yapilmaktadir.

Okul yonetimi ile ilgili olarak kurullara katilim, Fransa’da olduk¢a kapsaml
olarak yapilmaktadir. Fransa’da okul yonetimi kurullarina veliler, 6grenciler de
katilmaktadir. Tirkiye’de bir 6gretim yilinin en az 180 giin olmasi esastir. Okullarda

egitim hafta ici gerceklestirilir. ilkokullarda haftalik ders saati 30, ortaokullarda
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haftalik ders saati 35°tir. Liselerde ise haftalik ders saati okul tiirlerine gore 40 ders
saatine kadar ¢ikabilmektedir.

Yiiksekogretime geciste her iki iilkede ortak siavlar yapilmaktadir. Tiirkiye’de
yiiksekogretime gegiste TYT ve AYT adi verilirken iki asamali sinav
uygulanmaktadir. Fransa’da ise yiiksekogretime gegiste bakalorya sinavlari

yapilmaktadir.

4.2. Tirkiye insan Haklan Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi Ders
Programi ile Fransa Vatandashk ve Ahlak Egitimi Ders
Programlarinda Kazanimlar

Egitim ve 6gretim programlarinin esasini teskil eden 6gelerden “hedef” boyutu

“bireyleri nigin egitiyoruz? Sorusuna cevap arama cabasidir. Hedefler 6gretme-
O0grenme siirecinin ulagsmasi gereken noktaya planl bir sekilde nasil ulasilabilecegi;
yonlendirme, 6grenme-0gretme isleminin gergeklesmesi ve Olgme islemlerine
rehberlik etmesi agisindan onemli gorilmektedir (Ertirk, 1982). Hedefler genel
itibariyle uzak, genel ve 6zel hedefler olmak iizere ii¢ baslikta toplanmaktadir. Uzak
hedefler; politik felsefeyi yansitir ve genel hedefleri izler. Ozel hedefler ise, belli bir
disiplin ve caligma alaninda Ogrenciye kazandirilmasi 6n goriilen bilgi, beceri,
yetenek, ilgi, tutum ve aliskanliklar gibi istendik 6zellikleri ve bir bakima hedeflerin
dikey siralamasini belirlemektedir (Demirel, 2005).

Hedef, programin en etkili ve en 6nemli unsuru olarak goriilmektedir. Bu
kavram, Ogrencinin Ogretim sonunda hangi davranislart kazanacagini, neler
yapabilecegini tanimlayan ifadelerdir (Fidan ve Erden, 1998). Programin hedefleri
belirlenirken toplumun ekonomik, politik, kiiltiirel, dini yapisi, ¢evresel sartlari,
ilkenin yetistirmek istedigi insan modeli ve milli egitimin temel amaglar1 esas
alinmaktadir (Danju, 2017). Bu anlamda Sonmez’e gore (2005) programin hedefleri
belirlenirken dikkat edilmesi ve cevap aranmasi gereken sorular1 su sekilde
siralayabiliriz;

1. Secilen hedefler toplumun kiiltiirel ve dini yapisina uygun mudur?

2. Hedefler toplumun ve bireyin ihtiyaglarimi karsilamakta midir?

3. Hedefler iilkenin yetistirmek istedigi insan modeline uygun mudur?

4. Hedefler Milli Egitim felsefesine uymakta midir?
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Hedefler genellikle biligsel, duyussal ve psikomotor olmak {izere {i¢ kategoride
ele alinmaktadir (Anderson, 2003). Bilissel alandaki hedefler, 6grencilerin daha ¢ok
bilgiye dayali 6grenmelerinin belirtildigi alandir. Ogrencilerin kavramlarin anlamini
ve mantigin1 bilerek tanimlamasi, islenen dersleri tekrarlayabilmesi ve ezberden
sOyleyebilmesi, biligsel alan hedeflerine 6rnek olarak verilebilir. Duyussal alandaki
hedefler, 6grencilerin tutum gelistirmeye yonelik 6grenmelerinin belirtildigi alandir.
Bireyde caligma aliskanlig1 olusturma, bayrak ve vatan sevgisi, ders ¢alismaktan zevk
alma gibi davranislar duyussal alan hedeflerine 6rnek olarak verilebilir. Psikomotor
alanindaki hedefler, Ogrencilerin organ ve kaslarmi iyi kullanma, viicut
koordinasyonunu gerektiren becerilerin kazandirilmasina yonelik 6grenmeleri i¢eren
alandir. Makas ile bir resmi diizgiin kesmek, beden egitiminde takla atabilmek,
laboratuvar araglarini kullanma psikomotor alan hedeflerine 6rnektir (Erden ve Fidan,

1998; Sozer, 2003).

4.2.1.Tiirkiye insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Egitimi Ders
Program Kazanimlar
Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersinde 6grencilere kavramsal bilgiler,

insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ile ilgili temel degerleri de kazandirarak bu bilgi
ve degerleri bir yasam bi¢imi ve kiiltiir haline getirmelerini amag¢lamaktadir (MEB,
2018a).

Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve
Temel Ilkeleri dogrultusunda (MEB, 2018a);

e Insani degerleri benimseyen,

Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk bakimlarindan ¢ocuk olmanin ayricaliklarini

kesfeden,

Hak ve 6zgiirliiklerin kullanilabilmesi i¢in sorumluluk iistlenen,

Insan haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin gelistirilmesi i¢in adaleti ve esitligi gézeten,

Is birligine ve bilgiye dayali demokratik karar alma siireclerine katilan,

Ortak yasama iligkin sorunlarin ¢6ziimiinde uzlasi arayan,

Kurallara uyarak hak ve 6zgiirliiklerin korunmasina ve gelistirilmesine destek olan,

Aktif yurttaghigi benimseyen ve buna uygun davranan,

Birlikte yagama kosullarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in sorumluluk

istlenen,

e  Cumbhuriyet ve degerlerinin insan haklari, yurttaslik ve demokrasi alanindaki
gelismelere katkisini bilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.
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Bu amaglar1 gerceklestirmek igin 6 iinitede 29 kazanim belirlenmistir. insan
Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi dersinin genel hedefleri altinda verilen 29 genel
hedeften, 26 hedef bilissel alandadir. Ug¢ hedef ise duyussal agirliklidir. Psiko motor/

Devinissel alaninda hedef bulunmamaktadir.

Tablo 6: Tiirkiye Insan Haklart Yurttashk ve Demokrasi Egitimi Ders

Programi 4. Sunif Kazanimlar

2 Tiirkiye Vatandashk Egitimi = B B
= & = 2
= ”R A
M Y4.1.1. insan olmanin niteliklerini agiklar. *
<
4‘153 g Y4.1.2. Insanin dogustan gelen temel ve vazgegilmez haklari oldugunu bilir. =~ *
E § Y4.1.3. Haklarma kendi yagsamindan 6rnekler verir. *
"
Y4.1.4. Cocuk ile yetiskin arasindaki farklar1 agiklar. *
. Y4.2.1. Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk arasindaki iligkiyi fark eder. *
= .
= Y4.2.2. Insan olma sorumlulugunu tagimanin yollarin1 agiklar. *
§ Y4.2.3. Hak ve 0zgiirliiklerini kullanabilen ve kullanamayan gocuklarin -
A yasantilarmi karsilastirir.
%’ 4 Y4.2.4. Hak ve 6zgiirliiklerinin ihlal edildigi ya da kisitlandigi durumlarda -
D S hissettiklerini ifade eder.
= Y4.2.5. Hak ve ozgiirliiklerin ihlal edildigi veya kisitlandigi durumlarin «
gﬁ ¢ozlimiinde ne tiir sorumluluklar istlenebilecegine iligskin 6rnekler verir.
™~ Y4.2.6. Hak ve ozgiirliiklere sayg1 gosterir. *
T Y4.2.7. Hak ve ozgiirliiklerin kullanilmasinin birlikte yasama kiiltliriine -
etkisini degerlendirir.
Y4.3.1. insanlarin farkliliklarina saygi gosterir. *
)
= Y4.3.2. Adalet ve esitlik kavramlarmi birbirleriyle iliskili olarak agiklar. *
U
g\ : . o
E o Y4.3.3. Insanlarin hak ve 6zgiirlikkler bakimimdan esit oldugunu bilir. *
a 3 Y4.3.4. Adaletin veya esitligin saglandigi ve saglanamadigi durumlari -
§ karsilastirir.
Y4.3.5. Adil ya da esit davranilmadiginda insanlarda olusabilecek duygulari -
aciklar.
% Y4.4.1. insanlar arasindaki anlasmazliklarin nedenlerini agiklar. *
5 Y4.4.2. Uzlas1 gerektiren ve gerektirmeyen durumlari karsilastirir. *
5
E Y4.4.3. Anlagsmazliklar1 ¢6zmek i¢in uzlasi yollari arar. *
.ﬁ; Y4.4.4. Anlagmazlik ve uzlasi durumlarinin sonuglarini 6rneklerle "
karsilastirir.
T Y4.5.1. Kural kavramini sorgular. *
0 = ‘_E
5 v Y4.5.2. Kuralin, 6zgiirliik ve hak arasindaki iliskiye etkisini degerlendirir. *
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. - 3 3
2 @ 23 <y
2 Tiirkiye Vatandaghk Egitimi = B B
= & = 2
fe] _ =
Y4.5.4. Kurallara uymanin toplumsal ahenge ve birlikte yasama olan -
katkisini degerlendirir.
Y4.5.3. Kurallarin uygulanmasina katki saglar. *
Y4.6.1. Birlikte yasamak i¢in bir yurda ihtiya¢ oldugunu bilir. *
g Y4.6.2. Birlikte yasayabilmek i¢in diizenleyici bir kuruma ihtiyag¢ oldugunu "
B & o kavar
:5 t 2 Y4.6.3. Devletin yurttaglarina karsi sorumluluklarini agiklar. *
. E He
© = M Y4.6.4. Yurttag olmanin sorumluluklarini agiklar. *
m

Y4.6.5.Birlikte yasama kiiltiiriiniin giinliik hayattaki yansimalarina 6rnekler
verir.

*

Tablo 6°y1 inceledigimizde &zellikle dikkati ¢ceken, insan Haklar1 Yurttaslik ve
Demokrasi egitimi dersinin genel hedefleri altinda verilen 29 genel hedeften, 26 hedef
bilissel alanda oldugu goriilmektedir. Ug hedef ise duyussal agirliklidir. psiko motor

alaninda hedef bulunmamaktadir.

4.2.2.Fransa Vatandashk ve Ahlak Egitimi Ders Program Kazanimlar
Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi, ogrencilerin kisisel ve sosyal
yasamlarindaki sorumluluklarinin yavas yavas farkina varmalarini saglayan yargilarin
gelistirilmesi olan Vatandashik ve Ahlak Egitimi, bireylerde bir kiiltiiriin ve elestirel
bir ruhun kazandirilmasin1 amacglamaktadir. Bu 6gretim degerler bilgi ve uygulamalari
ifade eder (Enseignements primaire et secondaire, 2015).

Vatandaslik ve Ahlak Egitimi, ayn1 zamanda, Cumhuriyetin ve demokrasinin
temelini olusturan degerlerin isleyisini, 6grencilere kazandirmay: hedeflemektedir.
Ortak degerlerin temeli, insan onuru, ozgirlik, esitlik, cinsiyet ayrimciligina karsi
olmadir. Fransiz cumhuriyetinin anayasal degerleri, 1789 Insan Haklar1 ve Yurttashk
Bildirgesi'nde ve 1946 Anayasasinin baslangicinda yer alan Fransiz Cumhuriyetinin
anayasal degerlerini, dayanigmayi, laikligi, adaleti, saygiyr ve her tiirlii ayrimcilig
reddetmektir (Eduscol, 2017).

Program, dort boyutta ve temalar halinde yurttaslik (sivil kiiltiir) ve ahlak
unsurlarin1 vurgulamaktadir:

Duyarlilik: Ahlaki bir vicdan edinmeyi amaglayan ifadeyle ilgili bir ¢alisma,
tanimlama, sozciik i¢indeki ortam ve duygularin tartigilmasi.

Kural ve yasa: birlikte yasama kurallarinin anlamini 6grenme,
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e Yargu: her insanin hayatinda karsilastig1 ahlaki secimleri anlama ve tartigma,
e Taahhiit: 6zerklik, isbirligi ve digerlerine karsi sorumluluk duygusunu vurgulayarak
bu 6gretiyi uygulamaya koyma (Eduscol, 2017)
Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi CM1 (4. Sinif) kazanimlar1 4 tema altinda
19 kazanim belirlenmistir. Kazanimlarin 10 tanesi bilissel, 9 kazanim ise duyussal

hedeflerdir. Dogrudan devinissel hedef bulunmamaktadir.

Tablo 7: CM1 (4. Sinif) Sinifi Vatandashk ve Ahlak Egitimi Ders Programi

kazanimlar

Fransa Vatandashk Egitimi

Temalar
Bilissel
Duyussal
Devinissel

1/a - Duygu ve hislerin durumlara ve farkli konulara dayali olarak
ayrilmasi ve diizenlenmesi: edebi metinler, sanat eserleri, giindem
belgeleri, sinif yasami hakkinda tartigsmalar.

1/b - Ifadeye gore uyarlanan kelime dagarcigiin pekistirilmesi.
2/a - Digerlerine saygi gostermek ve farkliliklar1 kabul etmek.

2/b -Dil ve tutum agisindan digerlerine karsi sayg1 gostermek. *
3/a- Cumhuriyet sembollerinin anlaminin anlagilmasi. %

3/b - Isbirligi yapmak. l
1/a - Hak ve yiikiimliiliik kavramlarinin anlagilmasi, bunlarin kabul
edilmesi ve uygulanmasi.

1/b - Tiim digerlerine saygt duyulmasi ve 6zellikle kadin ve erkek esitlik -
ilkelerinin uygulanmasi.

2/a- Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa Birliginin ilke ve degerlerini
tanima.

2/b - Fransa Cumhuriyetinin kurulus anlasmalarinin taninmasi. *

1/a- Bir tartigmada, bir miinazarada veya bir diyalogda yer almak:

baskalarinin karsisinda s6z almak, digerlerini dinlemek, bir bakis agisini * *
olusturmak, sunmak ve gerekgelendirmek.

1/b- Digerlerinin bakis agin1 dikkate alarak kendi bakis agisini
vurgulamak.

1/c- Laikligin herkese diigiincesini 6zgiirce ifade etme konusunda egit
haklar tanidig1 ve herkesin hakkina saygi duyulmasini gerektirdigini * *
anlamak.

1/d- Bilgisayar ve Internet kullaniminin toplumsal sorunlar1 konusunda
farkindalik ve elde edilen sonuglara kars1 kritik bir tutumun sergilenmesi.

2/- Kendi ilgi alaninin genel ilgi alanindan ayirt edilmesi. *
1/a - Bir toplu projenin gergeklestirilmesinde yer almak (sinif, okul, ilge, N
ulusal proje...).

1/b - Kendi se¢im ve eylemlerini agiklayabilmek. *

2/a - Bir gruba katilmak ve bu grupta yerini almak. *

*

1. Tema: Duyarlilik
(kendi ve digerleri)

2.Tema: Yasa ve
kural (bagkalariyla
yasama ilkeleri)

3. Tema: Karar
(kendinizi ve

bagkalarini diisiiniin)

2/b - Basit kelimelerle kardesligi ve dayanigmay1 anlatmak. *

4. Tema: Taahhiit

(bireysel ve toplu
olarak hareket etme)

Tablo 7’yi inceledigimizde Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi CM1 (4. Sinif)

kazanimlarinin 4 tema altinda 19 kazanim oldugu goriilmektedir. Kazanimlarm 10
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tanesi bilissel, 9 kazanim ise duyussal hedeflerdir. Dogrudan devinigsel hedef

bulunmamaktadir.

4.2.3.Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Egitimi Ders
Programm ile Fransa CM1 Diizeyi Vatandashk ve Ahlak Egitimi Ders
Program Kazanmimlarinin Karsilastirilmasi

Tiirkiye Insan Haklari Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi Programindaki
hedeflerle ilgili olarak &nce Tiirk Milli Egitiminin Temel Hedef ve Ilkeleri, 1739 sayili
Milli Egitim Temel kanunundan aynen alinmustir. Bunlari Ilkogretim Kurumlari
Yonetmeliginin 5. maddesinde yer alan ilk6gretimin hedefleri izlemistir (MEB,
2018a).

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi 1980 yilina kadar ulusal cergeveye
odaklanirken bu tarihten sonra Avrupa ve kiiresel boyutlara acilmistir. Avrupa
vatandasliginin bazi bakis ac¢ilar1 disinda igerik, cocugun yakin c¢evresiyle daha sinirh
oldugu, ancak Avrupa entegrasyonu ve kiiresel dlgekte politik ve sosyal konular (insan
ve cocuk haklari, ¢cevre), uluslararasi kuruluslar ve organizasyonlarin rolii vb. konular
okul miifredatinda daha fazla yer bulmustur (Bozec, 2015; Citron, 2008).

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi igerigi Avrupa birligi degerleri, Fransa
Anayasas1t ve evrensel degerler cergevesinde hazirlanmistir. Her iki {ilkenin
vatandaglik egitimi dersinin kazanimlari incelendiginde kazanimlarin bilgi diizeyinin
tizerinde, kavrama, karsilastirma ve uygulama diizeyinde oldugu sdylenebilir. Ayrica
kazanimlarin vatandaslik egitimi dersinin genel amaclarina uygun oldugu da
sOylenebilir.

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi gibi Tiirkiye Insan Haklar1, Yurttashik ve
Demokrasi Egitimi Programi da, bireyin edindigi bilgiyi anlamlandirarak, bilgiyi
kendisinin yapilandirdig1 yapilandirmaci egitim yaklagimini yansitmaktadir. Bu
baglamda program hedefleri, her iki iilke programinda da 6grencilerin dogrudan
gozlenebilen davranislariyla birlikte dolayli olarak gozlenebilen tutum, degerler ve
becerilerini de kapsayan kazanimlar seklinde diizenlendigi sdylenebilir.

Fransa’da okullarinda 6grenci, demokrasiyi daha fazla uygulama alani bularak,
fikirlerini 6zgiirce ifade edebildigi Ogrenci konseyleri gibi g¢esitli etkinlikler

yapilmaktadir. Vatandashk egitimi kapsaminda 6grenciler, demokratik yasam igin
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gerekli olan kurallar ve degerleri kazanma, katilim konusunda se¢im yapma ve
fikirlerini 6zgiirce sdyleyebilme hakkina sahip olduklari anlayisi, okulda bir dizi
aktivite olarak yiiriitiilen

Tirkiye’deki

Ogrenci

okul

konseyleri araciligiyla benimsetilmeye

calisiilmaktadir. meclisleri  c¢aligmalarim1  bu  kapsamda
degerlendirerek benzerlik oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Egitimi programinda kazanim
ifadeleri 6grenciye yonelik olarak “bilir, tanir, kavrar, aciklar, farkina varir, yerine
getirir” gibi 6grencilerin dogrudan gdzlenebilir davraniglarinin yani sira, bilgi, beceri,
tutum ve degerleri iceren ifadeler 0gretmenin ya da okulun yapacaklar1 degil,
Ogrencinin kazanmasi istenen 6zellikler seklinde yazilmistir.

Fransa’da uygulanan programin daha ¢ok Ogrencileri diisiindiirmeye, hayatin
icinden gercek olaylara yorum ve karsilastirmalar yaptirarak, yeteneklerini fark
etmesine, elestirel diistinme, sorgulama ve sorumluluk kazandirmaya yonelik bir
anlayisla hazirlanmistir. Bu durum kalic1 6grenmenin gergeklesmesi agisindan oldukga
Oonemlidir. Bu baglamda s6z konusu amag ifadelerinin yerinde bir yaklasim oldugu

sOylenebilir.

Tablo 8: Tiirkiye Insan Haklart Yurttashk ve Demokrasi Egitimi Ders
Programu ile Fransa CM1 Diizeyi Vatandashk ve Ahlak Egitimi Ders Programi

Kazamimlarinin Benzerlikler Acisindan Karsilastirilmasi.

Tiirkiye

- Insanin dogustan gelen temel ve vazgegilmez haklari oldugunu

bilir,

- Haklarina kendi yagsamindan 6rnekler verir,

- Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk arasindaki iligkiyi fark eder,

- Insan olma sorumlulugunu tasimanin yollarimi agiklar,

- Hak ve 6zgiirliiklerini kullanabilen ve kullanamayan
cocuklarin yasantilarini karsilastirir,

- Hak ve 6zgiirliiklerinin ihlal edildigi ya da kisitlandig: -
durumlarda hissettiklerini ifade eder,

- Hak ve 6zgiirliiklerin ihlal edildigi veya kisitlandig:
durumlarin ¢6ziimiinde ne tiir sorumluluklar {istlenebilecegine
iliskin 6rnekler verir,

- Hak ve ozgiirliiklere sayg1 gosterir,

- Hak ve 6zgiirlikklerin kullanilmasinin birlikte yagsama
kiiltiiriine etkisini degerlendirir,

- Insanlarin farkliliklaria saygi gosterir,

- Adalet ve esitlik kavramlarini birbirleriyle iliskili olarak
aciklar,

- Insanlarin hak ve 6zgiirliikler bakimindan esit oldugunu bilir,
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Fransa

- Duygu ve hislerin durumlara ve farklt
konulara dayali olarak ayrilmasi ve
diizenlenmesi: edebi metinler, sanat
eserleri, giindem belgeleri, sinif yasami
hakkinda tartismalar,

- Digerlerine saygi gostermek ve
farkliliklar1 kabul etmek,

- Dil ve tutum agisindan digerlerine kars1
saygt gostermek,

- Isbirligi yapmak,

- Hak ve yiikiimliilik kavramlarinin
anlagilmasi, bunlarin kabul edilmesi ve
uygulanmast,

- Tiim digerlerine saygi duyulmasi ve
ozellikle kadin ve erkek esitlik ilkelerinin
uygulanmasi,

- Digerlerinin bakis agin1 dikkate alarak -
kendi bakis agisin1 vurgulamak,

- Kendi ilgi alaninin genel ilgi alanindan
ayirt edilmesi,



Tiirkiye Fransa

- Adaletin veya esitligin saglandigi ve saglanamadigi durumlar1 = - Bir toplu projenin gergeklestirilmesinde

karsilastirir, yer almak (sinif, okul, ilge, ulusal proje,,,),
- Adil ya da esit davranilmadiginda insanlarda olusabilecek -Bir gruba katilmak ve bu grupta yerini
duygular agiklar, almak,

- Basit kelimelerle kardesligi ve
dayanigmay1 anlatmak,

- Insanlar arasindaki anlasmazliklarin nedenlerini agiklar,

- Uzlas1 gerektiren ve gerektirmeyen durumlari karsilastirir,
- Anlagmazliklar1 ¢6zmek i¢in uzlasi yollari arar,

- Anlagmazlik ve uzlasi durumlarinin sonuglarini 6rneklerle
karsilastirir,

- Birlikte yasama kiiltiiriiniin giinliik hayattaki yansimalarina
Ornekler verir,

Tablo 8’i inceledigimizde Fransa vatandaslik ve ahlak egitimi kazanimlarinda
yer alan duygu ve hisler, farkliliklar1 kabul etme, nezaket, isbirligi, hak ve yiikiimliiliik,
baskalara saygi, kadin ve erkek esitligi, digerlerinin bakis agisin1 dikkate alarak
kendi bakis agisin1 vurgulama, kendi ilgi alanin1 genel ilgi alanindan ayirt etme, bir
toplu projede yer alma, bir gruba katilma, kardeslik ve dayanisma konularindaki
kazamimlardir. Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttaglik ve Demokrasi Egitimi kazanimlari ile
benzer veya yakin anlamda oldugu bulunmustur.

Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi kazanimlarinda yer alan,
temel haklar, hak, 6zgiirliik, sorumluluk, hak ve 6zgiirliikklere saygi, birlikte yasama,
farkliliklara saygi, adalet ve esitlik, adil ya da esit davranilmadiginda insanlarda
olusabilecek duygular, anlagmazliklarin nedenleri ve uzlas: ile ilgili kazanimlarin

Fransa vatandaslik ve ahlak egitimi kazanimlariyla benzer veya yakin anlamda oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 9: Tiirkive Insan Haklart Yurttashk ve Demokrasi Egitimi Ders
Programu ile Fransa CM1 Diizeyi Vatandashk ve Ahlak Egitimi Ders Programi

Kazanimlarimin Farklihiklar Acisindan Karsilastirilmasi

Tiirkiye

- Insan olmanm niteliklerini agiklar,

- Cocuk ile yetiskin arasindaki farklari agiklar,

- Kural kavramini sorgular,

- Kuralin, 6zgiirliik ve hak arasindaki iliskiye
etkisini degerlendirir,

- Kurallara uymanin toplumsal ahenge ve birlikte
yasama olan katkisini degerlendirir,

- Kurallari uygulanmasina katki saglar,

- Birlikte yasamak i¢in bir yurda ihtiya¢ oldugunu
bilir,

- Birlikte yasayabilmek i¢in diizenleyici bir
kuruma ihtiya¢ oldugunu kavrar,

Fransa

- Ifadeye gore uyarlanan kelime dagarciginin
pekistirilmesi,

- Cumhuriyet sembollerinin anlaminin anlasilmast,

- Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa Birliginin ilke
ve degerlerini tanima,

- Fransa Cumbhuriyeti’nin kurulus anlagmalarinin
taninmasi,

- Bir tartigmada, bir miinazarada veya bir
diyalogda yer almak: bagkalarinin karsisinda s6z
almak, digerlerini dinlemek, bir bakis agisin
olusturmak, sunmak ve gerekcelendirmek,
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Tiirkiye Fransa

- Devletin yurttaslarina karst sorumluluklarini - Laikligin, herkese diislincesini 6zgiirce ifade
aciklar, etme konusunda esit haklar tanidig1 ve herkesin
- Yurttas olmanin sorumluluklarimni agiklar, hakkina saygi duyulmasini gerektirdigini anlamak,

- Bilgisayar ve Internet kullanimimin toplumsal
sorunlari konusunda farkindalik ve elde edilen
sonuglara kars1 kritik bir tutumun sergilenmesi,

-Kendi se¢im ve eylemlerini agiklayabilmek,

Tablo 9’u inceledigimizde Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi kazanimlarinda
yer alan, kelime dagarci@inin pekistirilmesi, saygi, dil ve tutum, nezaket, cumhuriyet
sembolleri, igbirligi, kadin ve erkek esitligi, Fransa Cumhuriyeti ve Avrupa Birliginin
ilke ve degerleri, Fransa Cumhuriyeti’nin kurulus anlagmalari, tartigma, miinazara bir
bakis acisin1 olusturma, laiklik, bilgisayar ve internet kullanimi, kardeslik ve
dayanisma” kavramlarina; Tiirkiye’deki ilkogretim Vatandaslik Egitimi kazanimlarina
dogrudan deginilmemistir. Ayn1 zamanda birlikte, temel ve vazgecilmez haklar, hak,
ozgilirliik ve sorumluluk, birlikte yasama kiiltiirii, farkliliklara saygi, adalet ve esitlik,
uzlasi, kural, toplumsal ahenk ve birlikte yasama, vatan, millet meclisi, devletin
yurttaslarina karsi sorumluluklari, yurttas olmanin sorumluluklar1 gibi temel hak ve
ozgiirliikler ise Tirkiye’de vatandaslik egitimi kazanimlarinda yer alirken; Fransa’da
Vatandaslik ve Ahlak Egitimi kazanimlarinda yer almamustir.

Fransa’da CM1 smnifi vatandaslik egitimi kazanimlarinda yer alan “alay, taciz,
zorbalik, wrkeilik, cok kiiltiirlii toplum, medya, aktif vatandas, kiiresel vatandas”
kavramlarina; Tiirkiye’deki ilkogretim vatandaslik egitimi kazanimlarinda hig
deginilmemistir. Ote yandan Tiirkiye’de vatandashk egitimi kazamimlarinda,
toplumsal ahenk ve birlikte yasama, vatan, millet meclisi, devletin yurttaglara karsi
sorumluluklari, yurttas olmanin sorumluluklar1 yer alirken; Fransa’da vatandaslik

egitimi kazanimlarinda yer almadigi tespit edilmistir.

4.3. Tiirkiye Vatandaslik, insan Haklari ve Demokrasi Egitimi Ders
Programi ile Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programlarinin
icerik Bakimindan Degerlendirilmesi

Icerik, kazandirilmasi hedeflenen davranislar1 kazandiracak sekilde, iinite ve

konularinin diizenlenmesi igin bir aractir. Oncelikle varilmak istenen hedef ve
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kazandirilacak davraniglar belirlenerek, bu amaca ulasmamiza yardimei olacak sekilde
icerik diizenlenmelidir (Sonmez, 1997). Programda icerik “Ne 6gretelim?” sorusunun
cevabidir. Icerik seciminde kavramsal cerceve, temel konular, fikirler ve farkli
orneklerin verilmesi s6z konusudur. Icerik seciminde, bilimsellik, gegerlilik-
giivenilirlik, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamasi, faydali olma, 6grenilebilirlik,
sosyal gergeklerle tutarlilik gibi kriterleri dikkate almak gerekmektedir (Kiigiikahmet,
2003).

Icerik seciminde genel olarak, konu ve alan uzmanlarinin bilgi ve gercege bakis
acilar1 yani felsefi goriisleri etkili olmaktadir. Bununla beraber igerik segimine
rehberlik edecek Ogrenilebilirlik, ilgi cekicilik, kullanighlik, anlamlilik, gegerlilik,
dayaniklilik, uygulanabilirlik gibi bazi kriterler bulunmaktadr. Igerigin organizasyonu
o0grenmenin Ozelliklerini dikkate almay1 gerektiren karmasik bir siire¢ olarak en az
icerigin se¢imi kadar 6nemlidir (Erdem, 1992).

Icerik diizenlemesinde, giincel, bilimsel, sanatsal yan ile felsefi temeli olan,
bilgiyle oriintiilenmis, 6grencinin hazir bulunusluluk seviyesine uygun, kolaydan zora,
basitten karmasiga, somuttan soyuta ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde bilinenden
bilinmeyene, kendi iginde mantikli ve tutarli bir sekilde olmasina dikkat edilmelidir.
Bu ilkelerle beraber icerikte soyutlama, diizey, sema, vardama, materyal Orgiitleme,
alistirma, gorsel, diizen, degisik 6grenme-0gretme etkinlikleri ve igerik diizenleme
ilkelerine de uygun olmasi gerekmektedir (Sénmez, 2005). Igerikte konularin
Ozelligine gore ve birbirinin 6n kosulu olmasin saglayacak sekilde siralanarak,

hedeflerle tutarli ve 6grenciler i¢in anlamli olmalidir (Demirel, 2005).

4.3.1.Tiirkiye Yurttaghk, Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi Program
Icerik Durumu

2017-2018 egitim-6gretim yilinda giincellenerek ilkokullarn 4 sinifinda
uygulanmaya baslanan "Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi" dersinde, "insan
haklari, yurttaglik ve demokrasi" ile ilgili kavramlar hakkinda bilgiyi aktarmak yerine
daha ¢ok temel degerlerin kazandirilmasina oncelik verilmesi amaglanmaktadir.

Insan Haklari, Yurttashik ve Demokrasi Ders programi; “Insan Olmak”, “Hak,

Ozgiirliik ve Sorumluluk”, “Adalet ve Esitlik”, “Uzlas1”, “Kurallar” ve “Birlikte
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Yasama” olmak iizere 6 iiniteden olusmaktadir. Programda ilgili iiniteler ve
aciklamalarda (MEB, 2018a);

1.Unitede; insan1 diger canlilardan ayiran benzer ve farkli yanlarinin oldugu,
insan1 farkli kilan degerler ve insan haklarinin herkesi kapsadigi, c¢ocuk ile yetiskin
arasindaki farklar, ¢ocuk haklari ve insan haklar1 konulari tizerinde durulmaktadir.

2. Unitede; insanin kendine, ¢evresine ve insanligm ortak mirasina karsi
sorumluluklariin oldugu, haksizliga ugrayan ve 6zgiirliikleri kisitlanan veya elinden
alinan insanlarin duygu ve hislerine duyarli davranmanin 6nemi, onerilen ¢éziimlerin
demokratik, uzlasiya doniik ve siddetten uzak olmasi gerektigi agiklanmaktadir.
Ayrica, sorunlarin ¢éziimiinde izlenmesi gereken yol ile bagvurulabilecek kurum ve
kuruluslar, haklar ve 6zgiirliikkler konusunda 6zenli olma, kisitlandigi veya ihlal
edildigi durumlarin muhtemel sonuclar1 ve empati hakkinda bilgi verilmektedir.

3. Unitede; insanlar arasinda goriilen farkliliklar normal bir durum kabul
edilerek, ayrimciliga sebep olmamasi, farkliliklarin bazen ¢ocuk haklari, kadin haklari,
engelli haklar1 gibi farkli haklara sahip olmay1 gerektirdigi, adalet ve esitlik, pozitif
ayrimcilik konulari, esitligin kurallar ve yasalar ile glivence altina alindig1 konularina
yer verilmektedir.

4. Unitede; anlasmazliklar hayatin bir pargasi ve zaman zaman yasanmasi tabi
oldugu, herkesin ayni anda hakli yada haksiz olamayacagi, uzlasmanin bireysel
yasamdan ¢ok, toplumsal yagam ile ilgili oldugu, fikirlerin gerekge ve kanitlara dayali
olarak savunulmasi ve bu siiregte sabirli olma, agik fikirlilik, empati, saygi, giiven, is
birligi, her durumda hak ve Ozgirliiklere saygi gosterilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

5. Unitede; kurallarm neden var oldugu, zaman igerisinde degisebilecegi, birey,
toplum, devlet iligkisinin kurallarla diizenlendigi, hukukun {stiinliigii, kurallara
uyulmadiginda uygulanacak yaptirimlar ve kurallara uymak ve uyulmasini takip etmek
bir vatandaslik gorev ve sorumlulugu olarak agiklanmaktadir.

6. Unitede; vatanin yalnizca bir mekan degil; yasayis tarzi, paylasilan degerler
ve ortak kiiltiir ile anlam buldugu, miilteci ve haymatlos (vatansiz) kavramlari, kamu
kurumlari ve sivil toplum kuruluslarinin ¢aligmalari, aktif yurttaglik, devlete ve diger

yurttaglara karsi sorumluluklarin neler olduguna deginilmektedir.
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Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda insani,
milli ve manevi, evrensel degerlerle birlikte adalet, acik fikirlilik, dostluk, arkadaslik,
paylasma, esitlik, sevgi, saygi, duyarlilik, sabir, giiven, sorumluluk, 6zgirliik,
cumhuriyet ve degerleri, aile birligine 6nem verme gibi degerlere de dogrudan veya

konu igeriklerinde yer verilmistir (MEB, 2018a).

4.3.2.Fransa Vatandashk ve Ahlak Egitimi Program icerik Durumu
Fransa Egitim Sisteminde Vatandaslik ve Ahlak Egitimi’nde amag, gelecekteki

vatandasin hiimanist degerleri, dayanismayi, saygiyr ve sorumlulugu anlama, saygi
duyma ve paylasmasina izin veren ahlaki bir vicdan edinmesini saglamaktir. Bu ders
araciligi ile 6gretilen ahlak: cumhuriyet ile ilgili bilgiler, cumhuriyetin degerlerinin
benimsenmesi, kurallara saygi, digerleri, haklar1 ve miilkiyeti ile yakindan iliskili
olmasi nedeniyle bir yurttaglik ahlakidir. Ayni zamanda, vicdan Ozgiirligiini
onaylayan mezhepsel inanglara ve diistince ¢ogulculuguna saygili, elestirel akla dayali
laik bir ahlaktir. Ders aracililig1 ile gelecekte vatandas olarak hak ve gorevlerinin
bilincinde, demokratik hayata ve toplumda birlikte yagamaya miimkiin olan en iyi
sekilde katilmaya hazirlamaktir (Eduscol, 2017).

Ilkokulda Vatandaslik ve Ahlak Egitimi, cumhuriyetin deger ve sembollerini
benimseyerek, insanligin biitiinliigi, kural ve yasalarin 6nemi, her ¢esit ayrimciligin
reddi ve ulusal dayanisma konularini igermektedir.

2015-2016 egitim Ogretim yilinda giincellenerek uygulanmaya baglanan
Vatandaslik ve ahlak egitimi dersi; CM1 diizeyinde dort ana temadan olugsmakta ve
zorunlu egitim siiresince her egitim kademesinde uygulanmaktadir (Programme
D'enseignement Moral Et Civique, 2015);

Duyarlilik: (hislerinizi ve digerlerininkini anlama,)
Kurallar ve Haklar: (yasal haklarinizi ve toplum kurallarini anlama,)
Elestirel Diisiinme (rasyonel kararlar alma)
Sosyal Sorumluluk (sorumlu bir topluluga {iye olmay1 6grenme)
Vatandaglik ve Ahlak Egitimi, bu dort temaya uygun olarak hazirlanan igerik

araciliiyla, boliinmez, sekiiler, demokratik ve sosyal bir cumhuriyette birlikte yagsama
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yetenegini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu amaglara ulasmak i¢in dort ilkeyi uygular
(Enseignements primaire et secondaire, 2013);

- Ozerklik ilkesi: Kendini ve baskalarmi diisiinmek ve harekete ge¢mek ve
kisinin pozisyonlarini ve se¢imlerini tartigmak

- Disiplin ilkesi: Bireysel ve kolektif normlarin mesruiyetini ve davranislar
yoneten kurallar1 anlamak, saygi gostermek ve onlara gore hareket etmek.

- Ogzgiirliiklerin bir arada bulunma ilkesi: Goériislerin, inanclarin ve yasam
bicimlerinin ¢gogulculugunu tanimak.

- Vatandaslar toplulugunun prensibi: Sosyal ve politik baglar olusturmaktir

Vatandaslik ve Ahlak egitimi bilgi, beceri ve aktif uygulamalara dayanan, ahlaki
bir vicdanin olusumu, kurallar ve hukukun rollerinin anlasilmasi, elestirel yarginin
uygulanmas1 ve baglilik/aidiyet boyutlariyla, birlikte yasama ve cumhuriyetin
degerlerini gelecegin vatandaslarina iletmek i¢in, anaokulundan baslayarak liseye
kadar stirekli ve asamali olarak insa edilmektedir (Académie de Rennes, 2015).

Duyarlilik: (hislerinizi ve digerlerininkini anlama temasinda); duygulari
paylasma ve ifade etme, 1rk¢ilig1 reddetme, taciz ve tacize karsi miicadele, farkliliklara
saygl gésterme ve empati becerisi kazanma, kiiltiir ve dinlerin ¢esitliligini anlama ve
hosgoriilii olma, cumhuriyetin sembollerini ve degerlerini tanima konular1 yer
almaktadir (Académie de Rennes, 2015).

Kurallar ve Haklar: (yasal haklarmizi ve toplum kurallarini anlama temasinda;
demokratik bir toplumda kurallara ve yasalara uymanin gerekc¢elerini anlama, kadin
ve erkek esitligi, esit haklar ve ayrimcilik kavrami, cumhuriyetin ve Avrupa Birligi’nin
ilke ve degerlerini tanima, yasanin temeli ve biyiik haklar deklarasyonlari, ulusal ve
Avrupa vatandagligi kavrami ve konular1 yer almaktadir (Académie de Rennes, 2015).

Elestirel Diisiinme (rasyonel Kkararlar alma) temasinda:  Ahlaki
yarginin Olgiitler1 (iy1 ve kotli, dogru ve yanlis), laikligin, herkesin yargilama
Ozglirliglinii 6zgiirce kullanma hakki oldugunu ve bagkalarina bu hakka saygi
duymasimi talep ettigini anlama, elestirel yargi (bilgi isleme ve medya egitimi),
Tuic' tiiziigli ile baglantili olarak dijital kullaniminin sorumlulugu konular1 yer
almaktadir (Académie de Rennes, 2015).
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Sosyal Sorumluluk (sorumlu bir topluluga liye olmay1
ogrenme)temasinda; kolektif bir projede vyer alarak okul ve kurumda
sorumluluklar1 iistlenmek, bagskalarina yardim etmek, bireyin c¢evre, saglk
alanindaki sorumlulugu, demokratik hayata katilmak, dayanisma iginde, yalniz ve

gruplar halinde hareket etme konular1 ele alinmaktadir (Académie de Rennes, 2015).

4.3.3.Tiirkiye Yurttashk, insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi Programu ile
Fransa Vatandashk ve Ahlak Egitimi Ders Programinin i¢erik Bakimindan
Karsilastirnlmasi

Fransa’da Vatandaslik ve Ahlak Egitimi, Tiirkiye’de Yurttashk, Insan Haklari

ve Demokrasi Egitimi gibi farkli isimlerle adlandirilmig olsa da igerik olarak birbirine
benzemektedir. Ancak Fransa Vatandaslik Egitiminde igerik belirlenirken temalar
altinda, cumhuriyetin ilke ve degerlerinin 6grenimini vurgulamak, yurttaglik
egitiminde ulusal ve Avrupa vatandasligi, adalet, esitlik, ayrimcilik gibi yillarca
calisilan temalarda yeni programda diger derslerle biitiinlestirici bir yaklagim
izlenmesi amaglandig1 goriilmektedir (Bozec, 2016).

Tiirkiye Yurttashk Insan Haklari ve Demokrasi Egitimi programu,
yapilandirmaci egitim yaklasimina dayali olarak, dgrencilerin istek ve ihtiyaclarina
cevap verecek sekilde, 6zgilin ve hayatla baglantilidir. Programda bireyin ait oldugu
toplumun degerleri ile birlikte, evrensel degerleri benimseyerek, vatanina bagli, bilim
ve teknolojiyi yasam tarzi haline getirmek i¢in gereken bilgi ve birikime sahip bireyler
yetistirmek hedeflenmektedir. Ogrencilerin programda izleyecegi farkli disiplinlere
kendi kisiligini ortaya ¢ikaracak hedeflerden ote, izlenecek yolu gdsteren igeriklerle
hazirlandig: belirtilmektedir. (MEB, 2018a).

Her iki programda yer alan konularin dagilimi, birey, insan haklari, vatandaglik
ve demokrasi olmak {izere dort ana grupta toplanmaktadir. Asagida yer alan tablo
incelendiginde, vatandaslik ve ahlak egitimi dersi 6gretim programai ile vatandaslik ve
insan haklar1 egitimi ders programlarinin {initeler ve temalar seklinde yapilandirilmis

oldugu goriilmektedir.

Tablo 10: Tiirkive Vatandashk, Insan Haklari ve Demokrasi Egitimi

Programu ile Fransa Vatandaslhk ve Ahlak Egitimi Programinda Tema ve Uniteler
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Tiirkiye Fransa

1.Unite: Insan Olmak 1. Tema: Duyarhlik (kendi ve digerleri)

2.Unite: Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk
3.Unite: Adalet ve Esitlik

4. Unite: Uzlas1

5. Unite: Kurallar

6. Unite: Birlikte Yasama Kiiltiirii

2. Tema: Yasa ve kural (baskalariyla yasama ilkeleri)
3. Tema: Karar (kendinizi ve baskalarini diigiiniin)
4. Tema: Taahhiit (bireysel ve toplu olarak hareket etme)

Tablo 10°da gériildiigii gibi Tiirkiye Vatandaslik Insan Haklar1 ve Demokrasi
Egitimi programinda icerik iinite temeline gore diizenlenmistir. Uniteler 6grencinin
yasamindaki birey, toplum, hak, 6zgiirlik ve sorumluluk, adalet ve esitlik, uzlasi,
kurallar ve birlikte yasama kiiltiirii gibi temel konulardan se¢ilmistir. Temalar seklinde
diizenlenen Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi programinda, duyarlilik; kendi ve
digerleri, yasa ve kural; baskalariyla yasama ilkeleri, yargi; kendini ve bagkalarini
diisinme ve taahhiit; temasinda, bireysel ve toplu olarak hareket etmek seklinde

diizenlenmistir.

Tiirkiye Insan haklar Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi ile Fransa CM1 diizeyi

Vatandaslik ve Ahlak Egitimi’nde yer alan {inite ve temalarda konular;

Tablo 11: Tiirkiye ve Fransa Vatandashik Egitiminde Tema ve Unite Konular

Tiirkiye

Fransa

1. Unite insan Olmak Duyarhhk

1. Insan Olmak 1. Duygular1 ve duygulari paylasin ve ifade
2. Dogustan Gelen Haklarimiz edin
3. Haklarim 2. Irk¢ilig1 Reddet
4. Cocukluk ve Yetiskinlik 3. Taciz ve tacize kars1 miicadele

2. Unite Hak, Ozgiirliik ve 4. Farkliliklara saygi gdsterin

Sorumluluk 5. Kiiltiir ve dinlerin ¢esitliligini anlamak

1. Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk 6. Cumhuriyetin sembollerini paylagin
2. Insan Olmanin Sorumlulugu Yasa ve kural
3. Hak ve Ozgiirliiklerin Kullanilmast 7. Kurallara uymanin farkli baglamlarini bilir
4.  Hak ve Ozgiirliik Ihlali 8. Kizlar ve erkekler arasindaki esitligi tesvik
5. Hak Arayisi etmek
6. Hak ve Ozgiirliiklere Saygi 9. Ayrimciliga kars1 miicadele: sakatlik ve
7. Birlikte Yasama Kiiltiirti cinsiyetgilik

3. Unite Adalet ve Esitlik 10. Cumbhuriyetin degerlerini paylasin
1. Farkliliklara Saygi 11. Kurumlarn isleyisini bilir
2. Adalet ve Esitlik 12. Fransiz ve Avrupali vatandaslari
3. Insanlar Esittir. hissetmek
4. Adalet ve Esitlik Saglanmali Karar
5. Adil Davranilmazsa 13. Adil ve adil olmayanlari tanima

4, Unite Uzlag1 14. Laiklik ilkesini paylasin
1. Anlagsmazliklarin Nedenleri 15. Kritik yargida bulunma
2. Uzlas1 Gerektiren ve Gerektirmeyen Durumlar 16. Dijital kullanim i¢in sorumluluk almak
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Tiirkiye Fransa

3. Uzlas1 Yollar1 17. Kisinin kisisel ilgisini kolektif ¢ikarlardan
4.  Anlagmazlik ve Uzlas1 ayrt etmek
5. Unite Kurallar Taahhiit
1. Kurallar. 18. Kolektif bir projede yer almak
2. Kurallar ve Ozgiirliikler 19. Baskalarina yardim etmek
3. Kaurallar ve Toplumsal Ahenk 20. Cevrenin hizmetine baglilik
4. Kurallara Uyarim 21. Demokratik hayata katilmak
6. Unite Birlikte Yasama Kiiltiirii 22. Dayanigma
1. Yurdumuz
2. Diizenleyici Kurumlar
3. Devletin Sorumluluklart
4. Yurttas Olmanin Sorumluluklari
5. Birlikte Yagsama Kiiltiirii

Tablo 11°de goriildiigii gibi, Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programinda
“gerik, dort tema altinda 22 konu basligindan olusmustur. Fransa’da uygulanmakta
olan vatandaglik programinda her ama¢ dogrultusunda yazilmis konular
bulunmaktadir. S6z konusu liste, programin kazanimlarini1 tamamlayan konu igerigini
ifade etmektedir. Ayrica Tiirkiye programinda 6gretmenlerin hazirlamak zorunda
oldugu giinliik planlar, Fransa’da 6gretmenlerin kullandig1 kilavuz kitaplar mevcuttur.
Dolayistyla 6gretmenlere rehberlik etmek ve dersle ilgili neler yapilacagina iliskin
sinirlart gostermesi adina oldukca uygun bir anlayisla diizenlendigi sdylenebilir. Bu
acidan amaglarla icerigin tutarli ve dgrencilerde ilgi, merak ve heves uyandiracak
nitelikte oldugu diistintilmektedir.

Fransa Yurttaglik ve Ahlak Egitimi programi yapilandirmaci egitim anlayisiyla
hazirlanmistir. Tiirkiye Insan Haklar1 ve Yurttaglik Egitimi programi da ayn1 sekilde
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak deger ve beceri kazandirmayi hedefleyen basit,
anlasilir ve sarmal bir yapida hazirlanmistir. Kazanimlar ve aciklamalarda ilgili
disiplinin  yetkin, giincel, gecerli ve egitim Ogretim siirecinde hayatla
iliskilendirilebilecek nitelikte diizenlendigi sOylenebilir. Ayrica program {ist bilissel
becerileri kullanmaya yonlendirerek, anlamli ve kalic1 6grenmeyi sagladigi, dnceki
ogrenmelerle iligkilendirildigi, gercek hayatla deger, beceri ve yetkinlikler
cercevesinde biitiinlestigi bulunmustur.

Fransa Yurttaslik ve Ahlak Egitiminde, bilgi, beceri ve kiiltiiriin ortak temelini
olusturan, anayasada yer alan temel degerler ve ilkelerin aktarilmasi i¢in tartisma

kiiltiirti, empati gelisimi, kanun ve kurallar, medya ve giincel olaylara bakis gibi
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konularla hak ve sorumluluklarinin farkinda, duyarli, aktif bireyler yetistirmek
hedefledigi ifade edilmektedir.

Tiirkiye Vatandashk, Insan Haklari ve Demokrasi egitimi programi iiniteler
seklinde alt1 iinitede, 29 konudan olusturulmustur. Program igeriginde, kavramsal
bilgilerle beraber; insan haklari, vatandaslik ve demokrasi konularinda temel degerler
yer almaktadir. Program aracilig ile 6grencilere kazandirilacak bilgi ve degerler, bir
hayat tarz1 ve kiiltiir haline getirmeleri amaglandig1 belirtilmektedir. Icerik olarak,
haklarim1 6grenerek, talep etmeyi, etik davranmayi, evrensel degerleri g6z Oniine
alarak insan merkezli, etkin, barig, uzlasi, ¢ogulculuk, birlikte yasama kiiltiiri,
farklilik, hukukun istiinliigli gibi konularin 6ne ¢iktig1 bulunmustur.

Ayrica; her iki iilkede benimsenen yapilandirmaci yaklasim, ders iceriklerinin
diizenlenmesinde Ggrencilerin  bilgiyi yapilandirmasina, yorumlamasimna ve
gelistirmesine firsat verecek sekilde basitten karmasiga, kolaydan zora ve biitiinden
pargaya dogru bir siralama ile agamalilik ilkelerine uygun diizenlendigi sdylenebilir.
Konulara hazirlik ve degerlendirme sorular1 6grencileri, aragtirma, on bilgilerini
kullanma ve fikirlerini paylasmasina firsat vererek kendi bilgilerini kendilerinin
olusturmasina firsat vermektedir. Genel olarak her iki programin igerik dgeleri, egitim
programlarinin igerik diizenleme ilkeleri ile bu siif seviyesindeki dgrenciler igin
uygun bir sekilde diizenlendigi sdylenebilir.

Her iki iilke programinda yer alan benzer ve farkli konular asagidaki tabloda

belirtilmistir.

Tablo 12: Tiirkiye ve Fransa Vatandashk Egitiminde Benzer Konular

Benzer Konular

Tiirkiye Fransa
Farkliliklara saygi 1. Farkliliklara saygi gosterme
Adalet ve esitlik 2. Kiiltiir ve dinlerin gesitliligini anlama
Adalet ve esitlik saglanmali 3. Kurallara uymanin farkli baglamlarini bilme
Adil davranilmazsa 4. Kizlar ve erkekler arasindaki esitligi tegvik

k
Kurallar ve 6zgiirliikler etme

5. Aynimciliga kars1 miicadele: sakatlik ve

Kurallar ve toplumsal ahenk cinsiyeteilik

N o g~ w DR

Kurallara uyarim 6. Kurumlarm isleyisini bilme
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Benzer Konular

Tiirkiye Fransa
8. Diizenleyici kurumlar 7. Adil ve adil olmayanlari tanima
9.  Yurttag olmanin sorumluluklar: 8. Baskalarina yardim etme
10. Birlikte yasama kiiltiirti 9. Demokratik hayata katilma

Tablo 12’yi inceledigimizde, her iki iilke programinda yer alan konular isim isim
olmasa da hedef, kazanim ve icerik, olarak birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
Ornegin Tiirkiye vatandaslik programinda yer alan “Birlikte yasama kiiltiirii” Fransa
vatandaslik programinda yer alan “Demokratik hayata katilma” konular1 benzerlik
icermektedir. Ayni isim altinda veya icerik olarak birbirine yakin olan, farkliliklara
saygl, adalet, esitlik, kurallar, 6zgiirliikler, toplumsal ahenk, diizenleyici kurumlar,
yurttas olmanin sorumluluklari, birlikte yasama kiiltiirii, yardimlasma ve demokratik

hayata katilma konularinin benzer oldugu goriilmektedir.

Tablo 13: Tiirkiye ve Fransa Vatandaslhk Egitiminde Farkli Konular

Farkh Konular

Tiirkiye Fransa
1. Insan olmak 1. Duygulari paylagma ve ifade etme
2. Dogustan gelen haklarimiz 2. Irkciligi reddetme
3. Haklarim 3. Taciz ve tacize kars1 miicadele
4. Cocukluk ve yetigkinlik 4. Farkliliklara sayg1 gosterme
5. Hak, ozgiirliik ve sorumluluk 5. Kiiltiir ve dinlerin gesitliligini anlama
6. Insan olmanin sorumlulugu 6. Cumhuriyetin sembollerini paylasma
7. Hak ve 6zgiirliiklerin kullanilmasi 7.  Cumbhuriyetin degerlerini paylagsma
8. Hak ve 6zgiirliik ihlali 8. Fransa ve Avrupa vatandasligi
9. Hak arayis1 9. Laiklik ilkesini paylagsma
10. Hak ve ozgiirliiklere saygi 10. Kritik yargida bulunma
11. Anlagmazliklarin nedenleri 11. Medya ve internet
12. Uzlas1 gerektiren ve gerektirmeyen 12. Kisinin kisisel ilgisini ortak ¢ikarlardan
durumlar ayirt etme
13. Uzlag1 yollari 13. Ortak bir projede yer alma
14. Anlagmazlik ve uzlas 14. Cevrenin hizmetine baglilik
15. Yurdumuz 15. Dayanisma
16. Devletin sorumluluklari
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Tablo 13’0 inceledigimizde, her iki lilke programinda yer alan farkli konular
goriilmektedir. Tiirkiye insan Haklar1 Yurttaglik ve Demokrasi Egitimi Programinda,
insan olmak, haklarimiz, hak, Ozgiirlik ve sorumluluk, hak ve ozgirliiklerin
kullanilmasi, hak ve ozgirlik ihlali, hak arayisi, hak ve Ozgiirliklere saygi,
anlagsmazliklarin nedenleri, uzlasi, yurdumuz, devletin sorumluluklari, konularinin

farkli oldugu, Fransa vatandaglik programinda yer almadig1 goriilmektedir.

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programinda, duygular1 paylagma ve ifade
etme, rkcilig1 reddetme, taciz ve tacize karsit miicadele, farkliliklara saygi, kiiltiir ve
dinlerin ¢esitliligini anlama, cumhuriyetin sembolleri, camhuriyetin degerleri, Fransa
ve Avrupa vatandashgi, laiklik, elestirel yargi, medya ve internet, kisinin kisisel
ilgisini kolektif ¢ikarlardan ayirt etme, kolektif bir projede yer almak, gevre,

dayanisma konulariin farkli oldugu goriilmektedir.

4.4. Tirkiye Vatandashk, insan Haklari ve Demokrasi Egitimi ile
Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Egitim Durumlari

Egitim-6gretim silirecinde Ogrencilerin, egitim programlarinda belirlenen
hedeflere ulagsmalar1 i¢in izlenmesi gereken strateji, model, yontem - teknik ve
kullanilmasi gereken 6gretim materyallerine egitim durumlari denir (Fidan ve Erden,
1998). Baska bir deyisle, egitim durumlart Ogrencilere, Onceden belirlenen
davraniglarin kazandirilmasi i¢in diizenlenmis 6grenme yasantilar siirecidir (Demirel,

2010).

Sonmez (2015) Ogretim programinda belirlenen hedef davranislari 6grenciye

kazandirmak i¢in hedefe uygun,

o  Oprenme-dgretme strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmast,
e Arag-gereclerin 6grenci ve dgretmen tarafindan ise kosulmasi,
e  Yeterli zamanin verilmesi,

e  Smufin uygun bir sekilde diizenlenmesi,

o Oprenciye sevgiyle davranilmasi ve yiireklendirilmesi,

e  Uygun akil yiiriitme siire¢lerinin kullanilmast;

e Bicimlendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirme yapilmalidir.
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Egitim durumlarimin diizenlenmesinde en Onemli faktér Ogretmendir.
gore sunmasi, Ogrencinin sosyo-ekonomik durumunu dikkate almasi Onemlidir.
Bunlarla beraber okulun g¢evresi ve sinif ortami gibi etmenleri iyi bir sekilde tahlil
etmesi ve buna yonelik calismalar yapmasi, gerektiginde sartlara ve ortama uygun

ogretme tekniklerini kullanmasi son derece onemlidir (Erden ve Fidan, 1998).

Egitim durumu, bir dongii halinde her wuygulama sonunda mutlaka
degerlendirilmelidir. Degerlendirme sonuclarina gore, ulasilan hedeflerde durum
korunmali, ulasilamayan hedefler yeniden ele alinmali, son agamada degerlendirme
islemleri yeniden tekrarlanmalidir. Bu siireg siirekli siirdiiriilmelidir; ¢linkii olmus
bitmis bir egitim durumu s6z konusu olmayabilir. Sistem yaklagiminda islemler

boliimi, egitim durumudur (S6nmez, 2015).

4.4.1.Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Egitimi Ders

Programinda Egitim Durumlar:

Tiirk egitim sisteminde 6gretim programlari, Milli Egitim Temel Kanununda
belirtilen, Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar ile Tiirk Milli Egitiminin Temel
llkeleri dogrultusunda hazirlandig belirtilmektedir (MEB, 1973).

Programlar aracilig ile siirdiiriilen egitim ve 6gretim faaliyetleri, zorunlu egitim
kademelerinde birbirini tamamlayacak sekilde gerceklestirmek istedigi amaclar

(MEB, 2018a):

1-Okul 6ncesi egitim sonunda, dgrencilerin bireysel gelisimlerini dikkate alarak,

zihinsel bedensel ve duygusal bakimdan saglikli bir sekilde gelismelerini desteklemek.

2-Ilkokulun sonunda, bireylerin gelisim seviyelerine ve kisiliklerine gore ahlaki
yonden gelismis, yeteneklerinin farkinda, disiplinli ve 6z giivenli, giinliik yasaminda
ihtiya¢c duyacagi temel yetenek ve sosyal becerilerle beraber, estetik duyarlilig
kazandirmak ve edindigi kazanimlar etkili bir sekilde kullanarak pozitif ve iyimser

bireyler olmalarin1 saglamak.

3-Ortaokulun sonunda 6grenciler, daha 6nce kazanilan bilgi, beceri ve tutumlari

gelistirerek, toplumun kutsal degerlerini benimseyerek, sorumluluklarmin ve
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haklarinin farkinda olan, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi ile 6gretim programlardaki
disiplinlerde belirlenen tutum, beceri ve davraniglari gosteren bireyler olmalarini

saglamak.

4- Zorunlu egitimin sonunda, 6nceki egitim kademelerinde kazanilan bilgi,
beceri ve tutumlart gelistirerek, toplumun kutsal degerlerini benimseyerek
icsellestirmis, iireten ve etkin bireyler olarak {ilkemizin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel

kalkinmasinda katkida bulunmaya, bir meslege, iist 6gretime ve hayata hazir olmak.

Tiirk Egitim Sistemi, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde belirtilen yetkinliklerle,
bilgi ve becerileri edinerek davranig haline getirmis, karakterli bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir. Bu kapsamda hazirlanan ilgili yonetmelikte, bireylerin ulusal ve

uluslararasi diizeyde sahip olmalar1 gereken, beceri ve yetkinlikler;

Anadilde iletisim,

Yabanci dillerde iletisim,

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
Dijital yetkinlik,

Ogrenmeyi 6grenme,

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler,

Inisiyatif alma ve girisimcilik,

Kiiltiirel farkindalik ve ifade seklinde belirlenmistir.

Ogretim programlar1 tasarim ilkelerinden biri de, gelismenin bir noktada sona
ermeyerek, birey yasadigi siirece devam ettigi, bir baska deyisle hayat boyu siirdiigii
ilkesinden hareketle, genelden dzele, somuttan soyuta dogru hazirlanmistir. Ogretim
programlari, kalitimsal, cevresel ve Kkiiltiirel faktorlerden kaynaklanan bireysel
farkliliklara iliskin hassasiyetler g6z Oniinde bulundurularak yapilandirilmaktadir
(Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinin Uygulanmasina Iliskin Usul ve Esaslar Hakkinda
Yonetmelik, 2015).

Tiirkiye’de zorunlu egitim kapsamindaki egitim kurumlarimin  &gretim
programlar1 merkezi olarak hazirlanmaktadir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ilgili
birimlerce hazirlanan programlar, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan
onaylandiktan sonra okullarda kullanilabilmektedir. Ogretim programlari, giiniin
sartlarina gore, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: ile ilgili birimler tarafindan
gozden gegirilerek, diizenli olarak giincellenmektedir. Ilkdgretimde dersler Tiirkce

olarak okutulmaktadir (MEB, 2017d).
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Ogretmenlerin siniflarda yararlanmak icin hazirladiklar: derslerle ilgili 6gretim
materyallerinin  sorumlulugu Ogretmendedir. Ders materyalleri ayrica bir
degerlendirme ve se¢ime tabi tutulmadan okullarda kullanilabilmektedir. Ders kitab1
disindaki diger ders ara¢ ve geregleri, Anayasa, egitimle ilgili yasa ve yonetmeliklere,
Milli Egitimin Temel Amaglarina uygun olmasi gerekmektedir. Tiim resmi okullarda
kullanilan ders materyalleri ile ilgili ¢aligmalar1 arastirma, hazirlama veya hazirlatma,

satin alma ve onaylama Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (TTKB) nin goérevidir

(MEB, 1973).

Milli Egitim Bakanligi’na bagli tiim resmi kurumlarda 6gretim programlari
bakanlik¢a belirlenmektedir. Tiim 6gretmenler kendi dersleri ile ilgili programin
gerektirdigi hazirliklar1 yapmak Ogretmenin sorumlulugundadir. Bunu disinda
O0gretmen yontem, 6grenme materyalleri, sinav, ddev ve proje ile ilgili uygulamalara,
stirecin nasil degerlendirilecegine de programlar ¢ergevesinde karar verir. Ayrica bu
konularda ziimre 6gretmenleri ortak kararlar alabilmektedir (Ders Kitaplart ve Egitim

Araglar1 Yonetmeligi, 2012).

Devlet okullarinda {nitelendirilmis yillik ve giinliik plan yapilmasi
gerekmektedir. Ogretmenler tarafindan, girecegi derslerle ilgili hazirlanan iinite plani
ve kilavuz kitab1 olmayan dersler i¢in hazirlanan gilinliik planlar, okul miidiiriine
onaylatilmalidir. Bakanlik¢a hazirlanan 6gretim programlari, 6gretmenlere kilavuzluk

edecek rehber niteligi tasimaktadir ( MEB, 2017d).

Ogretim programlarinda; dersle ilgili olarak genel amaglar, iiniteler, iinite
kazanimlar1 ve konu basliklar1 yer almaktadir. Ayrica programlarda, etkinlik 6rnekleri,
stire¢ diizenleme ve degerlendirme Ornekleri ile aciklamalara da yer verilmektedir.
Ders kitaplari; yonetmelikte belirlenen kriterlere gore yazilmasi, 6gretmenler i¢in yol
gosterici olmaktadir. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan onaylanan ders
kitaplar1, zorunlu egitim kapsamindaki tiim okullarda, 6grencilere licretsiz olarak

dagitilmaktadir (Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi, 2012

Gilinlimiizde Tiirkiye’de son yillarda bilgi teknolojisi altyapisinda yapilan
yatirimlar sayesinde, neredeyse her okuldan tiim 6gretmen ve 6grenciler, internet

araciligiyla etkilesimli tahtaya erigebilmektedir. 2017 yil1 mayis sonu verilerine gore,
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FATIH projesi ¢aligmalariyla 914.342 internet ag yapisi, 3,152 ortadgretim
kurumunda da fiber internet ag altyapisi tamamlanmistir. Bu kapsamda egitim 6gretim
siireclerinde, bilgi teknolojisi araglarindan etkilesimli tahta ve tablet aktif bir sekilde
kullanima sunulmustur (MEB, 20174d).

Insan Haklari, Yurttaslk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi'nin
uygulanmasinda; Insan haklari, yurttashik ve demokrasiye iliskin kavramlar
birbirleriyle iliskilendirilerek, konular ve kavramlar ele alinirken 6grencilerin genel
seviyelerine uygun terimler, 6rnek ve etkinlikler secilmesi gerektigi belirtilmektedir.
Ayrica devlet, millet, vatan ve bayrak birliginin birlikte yasama kiiltiiriinii olusturdugu,
Ogretmenlerin, dgrencilere rol model olmas1 gerektigi, konularla ilgili uluslararasi
sozlesme ve bildirgeler temel alinarak, ozellikle sosyal bilgiler dersi konulari ile

iliskilendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2018a).

4.4.2.Fransa Vatandashk ve Ahlak Egitimi Ders Programm Egitim
Durumlari

Fransa’da uygulanmakta olan milli miifredat ve Ogretim programlar1 tiim
ogretmenler ve okullar i¢in zorunludur. Okulun Gelecegi i¢in Rehberlik ve Planlama
Yasasi'nda 6gretmenlerin uygulanacak yontemler hakkinda egitimsel 6zgiirliige sahip
oldugu ancak ogretilecek hedefler ve igerik bakimindan miifredata uymak zorunda
oldugu belirtilmektedir (Loi d'orientation et de programme pour l'avenir de 1'école,

2005).

11 Temmuz 2006 tarihli, “bilgi ve becerilerin ortak temelleri” adli kararname ile
egitim kurallarinin degistirilmesi konusunda yiiriirliige giren bir yasayla, her Fransiz
vatandasinin okulda 6grenmesi gereken temel beceriler yeniden tanimlamistir. Yasaya
gore; her 6grencinin zorunlu egitimin sonunda, egitimine devam ederek basariyla
tamamlamasi, kisisel ve mesleki yasam kurmasi ve toplumsal yasama katkida
bulunmas1 i¢in Ogrenmesi gereken tiim bilgi ve becerileri kazanmasi
hedeflenmektedir. Fransa Milli Egitim Bakanligi, ders programlari araciligi ile zorunlu
ogretim sonuna kadar Ogrencilere kazandirmay: hedefledigi beceriler (Eduscol,

2018c);

e  Fransiz dilinin ustaligi,
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Yabanci bir modern dil uygulamasi,

Matematigin ve bilimsel ve teknolojik kiiltiiriin ana bilesenleri,
Olagan bilgi ve iletisim tekniklerinin ustaligi,

Hiimanist kiiltiir,

Sosyal ve sivil beceriler,

Ozerklik ve inisiyatif,

Her ana beceri, temel bilgi, ¢esitli durumlarda uygulanacak kapasiteler ve yasam
boyunca ihtiya¢ duyulan tutumlarin bir bilesimi olarak tasarlanmistir. Bu "ortak temel
beceriler", tiim okul seviyeleri ve liniversite miifredat programlarinin hazirlanmasinda
da referans kabul edilmektedir. Bu temel beceriler, anaokulundan zorunlu egitimin
sonuna kadar artarak devam etmektedir. Her bir yetenek cesitli konularin katkisini
gerektirir ve karsilikli olarak bir konu c¢esitli becerilerin kazanilmasina katkida
bulunur. Zorunlu egitim siiresince gerceklestirilen egitim ve 6gretim faaliyetleri bu
hedeflerin kazanilmasinda rol oynar (Socle Commun de Connaissances et de

Compétences, 2006).

Fransiz Egitim Sistemi’nde 6gretmenlerin rolii, 6grencilerin Ulusal Miifredat ’ta
belirlenen hedeflere ulasmada, bireysel ozelliklerine ve ozel ihtiyaglarina uygun
yontemleri segerek ilerlemelerine yardimecr olmaktir. Ogretmenlerin gorevi, ulusal
hedefler temelinde 6grencilerin basarili olabilmeleri i¢in gereken egitim durumlarini

hazirlamalar1 ve uygulamalar1 gerektigi belirtilmektedir (Eurydice, 2017c).

Her ogrencinin kullandig1 bireysel okul malzemeleri, aileleri tarafindan
saglanmaktadir. Kamuya ag¢ik okullarda okul kitaplart devlet tarafindan 6diing olarak
verilmektedir. Her 6grenci, kirtasiye ya da yazi malzemesi icin gerekli olan kiigiik okul
aracglarinin tamami ya da bir kismi, bu genellikle olmasa da belediye tarafindan temin

edilmektedir (Eurydice, 2017c).

Her okulda Eyliil 2013'ten itibaren olusturulan okul konseyinin gorevi, ilk ve
orta dgretim okulu arasindaki 6gretim ve egitim siirekliligini gelistirmektir. Ilk ve orta
ogretim okul personelini sektdr isbirliginde ve degisim etkinliklerinde, dgrencilere
ortak bilgi, beceri ve kiiltiirii edinmelerine yardimci olacak ortak dersler ve 6gretim
projeleri sunmakla gérevlidir. Ogretmenler, okul kitaplarini ve araglarim, o6zel
yayincilar tarafindan yapilan teklifleri, okul konseyine danistiktan sonra sec¢im

yapabilmektedir. Egitim ile ilgili belgelerin, 6gretim ve belgesel kaynaklarin Egitim
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Bakanlig1 tarafindan kontrol edilen bir kamu egitim kurumu (CNDP olan Ulusal

Belgeler Pedagojik Merkezi) tarafindan egitim camiasina sunulmaktadir (Eurydice,
2017c).

Cumhuriyet okulunun yeniden altyapisinin diizenlenmesi ve programlanmasi, 8
Temmuz 2013 tarih ve 595 sayili yasayla kabul edilerek, Eyliil 2016'da yiirtirliige giren
yeni miifredatla ortak bilgi, beceri ve kiiltiir temeli olusturulmustur. Kolej miifredati,
her bir dongii icin, izlenmesi gereken yontemlerin yani sira edinilmesi gereken temel
bilgi ve becerileri tanimlar. Ogretmenler her 6grencinin dgrenme hizin1 dikkate alan
Ogretimlerini diizenleyerek ulusal ¢ergeveyi olustururlar. Ayrica kolejlerde miifredatin
Otesinde ulusal diizeyde onerilen 6gretim yontemleri bulunmamaktadir (d’orientation

et de programmation pour la refondation de 1'école de la République, 2013).

Ilkokulun aksine, kolejde dgrencilere ddev verilebilmektedir. Bunun disinda
biiyiik 6grenme glicliigii ceken 6grencilere kisisellestirilmis destek i¢in 6. sinifta 3; 5.
smifta, 4 ve 3. sinifta haftada 4 saat bireysel destek verilmektedir. Ayn1 zamanda
Ogrencilerin entelektiiel gelisimini tesvik i¢in, ders saatleri disinda tamamlayici 6zel
destek saglanmaktadir (d'orientation et de programmation pour la refondation de

I'école de la république, 2013).

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi programinda diizenlenmis tartigsma, ahlaki
ikilem, Ogrenci konseyi, degerlerin acikliga kavusturulmasi, rol oynama gibi
yontemleri iceren etkinlik ve pedagojik uygulamalari onermektedir. Konulara ve
O0grenci seviyesine goOre uygulanacak yoOntemlerle O6grencilerin insani degerleri,

dayanigma ve saygiy1 saglayan ahlaki bir vicdan edinir (Eduscol, 2018a).

Vatandaslik ve Ahlak egitimi, kurallarin neden ve nasil gelistigini, okul i¢i ve
disindaki kurallar1 bilmeyi amaclar. Basit ahlaki ikilemlerle, kars1 karsiya kalan
Ogrenci, adalet ve adaletsizlige yansiyan diisiincelerle ahlaki yarg: kiiltiiriine karsi
duyarlhilik gelistirir. Diizenlenmis tartisma ile kisisel bir bakis agis1 ve duygularini ifade
etme, elestirel diisiinme, yargilar1 formiile etme becerisi kazanmir. Ozel cikarlarini
toplumun genel cikarlarindan ayirt etmeyi 6grenir. Internet ve medya kullaniminda

sorumlulugunun farkinda olur (MEN, 2013).
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Vatandaslik ve Ahlak egitiminde kazandirilacak degerlerin 6grenciler tarafindan
benimsenmesini saglamak ve basariya ulagsmak icin yontem onemlidir. Hedeflenen
yetkinlikler, yavas yavas edinilen ve farkli pedagojik yaklasimlar1 bir araya getiren
tyilik ve bilgi birikimi ile ilgilidir. Bu sebeple asagidaki ii¢ uygulama birbirini
desteklemelidir (Eduscol, 2015b).

e Opretmenler ve okulun diger calisanlari, adalet, sorumluluk, dzgiirliik, esitlik,
dayanigma, hosgorii, ayrimciligin reddi, laiklik, saygi, haysiyet ve kardeslik gibi
ahlaki ve toplumsal degerleri hareketleriyle somutlastirmalidir.

e Ozel egitim faaliyetleri: Diizenlenmis tartisma, ahlaki ikilem, 6grenci konseyi,
degerlerin agikliga kavusturulmasi yontemi, rol oynama vb. Bunlar, 6grencilere
ahlaki yargilarini olusturma firsat1 veren sorulara ve ikilemlere yol agan gergek
veya kurgusal durumlara dayanmaktadir.

e Katilimer uygulamalarla (6grenci konseyleri) demokrasi, sorumluluk ve kisisel ve
kolektif baglilig1 tesvik eden ve empati, isbirligi ve karsilikli yardimlasmay1
harekete geciren sanatsal ve kiiltiirel isbirligi projeleri ile bilgi, ve becerinin
pratigini edinme hem cumhuriyetgi vatandaslik aliskanligi hem de ilkelerin
benimsenmesi ile ilgilidir.

Programda Ogretmenlerden, laiklik ve modern insanin ahlaki boyutunun
anlagilmast icin vatandaslik egitimi alaninda farkli kiiltiirlerden, gilinliikk yasam
durumlarindan ve egitimsel taahhiitlerinden yararlanarak farkli kaynaklar1 harekete

gecirmeleri gerektigi onerilmektedir.

4.4.3.Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Egitimi Ders
Programu ile Fransa Vatandashk ve Ahlak Egitimi Ders Programlarinda

Egitim Durumlarimin Karsilastirilmasi

Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi Programinda bireyin,
i¢cinde yasadig1 topluma ve vatanina igten bir duyguyla baglanarak, bilim ve teknolojiyi
aktif bir sekilde kullanabilmek icin gerekli yeterlilikleri kazanmis, kendi degerlerini
unutmadan, genis bir diinya ailesine ait oldugunun farkinda bireyler yetistirmek

hedeflendigi belirtilmektedir(MEB, 2018a).

Fransa Vatandaglik Egitimi Programi egitim durumlart (Eurydice) Avrupa
Bilisim Agi’nda, Yurttaghk egitimi araciligiyla, 6grenciler toplumun degerlerini,
Fransa Cumhuriyeti ve Avrupa Birligi'nin sembollerinin énemini, 6zellikle Insan
Haklar1 ve Vatandaslik Bildirgesi'ni tanimlamak ve anlamak seklinde agiklanmaktadir

(Eurydice, 2017a).
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Buna gore amag; her iki ililkede de vatandaslik egitimi aracilifi ile ¢agin
gerektirdigi hedeflere ulasmak ve gelecekte istenen insan modelini yetistirmeyi
hedeflemektedir. Tiirkiye insan Haklar1 Yurttashik ve Demokrasi Egitimi programi
O0grenme  siirecinde, benimsenen yapilandirmact anlayis  dogrultusunda
Ogretmenlerden, 6grencinin diisiinme, aragtirma yapma ve sorun ¢dzme becerilerini

gelistirecek yontem ve tekniklerin ise kosulmasi gerektigi belirtilmektedir.

Tiirkiye’de vatandaslik egitimi dersinde, hazirlik sorulari, 6grencilere konular
ile ilgili sorular sorarak, konular ve kavramlar arasindaki iliskilerin tartisilmasi,
Ogrencilere arastirma ve kesifler yapmasi i¢in firsatlar sagladigi igin strateji olarak

bulus yoluyla 6gretim stratejisi kullanildig1 soylenebilir.

Fransa egitim sistemi Ogretim siirecinde, Ogrenci merkezli bir yaklagim
benimsendigi icin, Ogrenciyi merkeze alarak, siirece dahil edildigi, 6gretmenin
Ogrenciye sadece rehberlik gorevi istlendigi uygulama ve etkinlikler 6n planda
tutuldugu goriilmektedir. Bu durumda hem Tiirkiye hem de Fransa’nin &gretim

stirecleri bakimindan egitim anlayiglarinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Fransa Vatandaslik ve Ahlak egitiminde, diizenlenmis tartisma, ahlaki ikilem,
ogrenci konseyi, degerlerin aciklifa kavusturulmasi, rol oynama teknikleri ile
Ogrencilere, ahlaki yargilarim1 olusturma firsati veren etkinlik ve pedagojik

uygulamalar 6nerilmektedir (Eduscol, 2018a).

Her iki iilke programinda benimsenen 6gretim anlayisinda; Ogrencinin ilgi,
istek, beceri ve ihtiyaclarini dikkate alarak 6grenmeyi O0gretmek icin diizenlenen
ogretim yasantilar1 seklinde uygulandig: icin 6grenci merkezli 6gretim anlayisinin
benimsendigi sOylenilebilir. Yine her iki program agiklamalarinda 6gretmenin;
ogrencileri yonlendirme, onerilerde bulunma, gerektikce aciklama yapma, fikir verme,
rehber olma gibi yiikiimliiliiklerinin yaninda 6grencilerin gelisimlerini gézlemlemesi

gerektigi belirtilmektedir.

Tiirkiye insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi ders programinda amag, bilgiyi
ogretmekten ziyade, Ogrencinin karsilastigi problemleri ¢dzebilmesine yardimci

olacak bir arag olarak kabul edilmektedir. Bu ylizden bilginin, 6grenci tarafindan kendi
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kendine yapilandirmasi1 Onemsenmektedir. Her iki {iilke programinda zorunlu
Ogretimin sonuna kadar 6grencilerde cesitli beceri ve yetkinliklerin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Programlarda Fransa’da 7 Tiirkiye’de 8 temel beceri kazandirilmasi

Ongoriilmektedir.

Tablo 14: Tiirkiye ve Fransa’da Zorunlu Egitim Siirecinde Kazandirilmast

Gereken Beceriler

Tiirkiye Fransa
e Anadilde iletisim e  Fransiz dilinin ustalif1
e Yabanci dillerde iletisim e  Yabanci bir modern dil uygulamast
o Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide e  Matematigin ve bilimsel ve teknolojik kiiltiiriin ana
temel yetkinlikler bilegenleri
o Dijital yetkinlik e  Olagan bilgi ve iletisim tekniklerinin ustalig1
o Ogrenmeyi 6grenme e  Hiimanist kiiltiir
e Sosyal ve vatandaghkla ilgili yetkinlikler, e Sosyal ve sivil beceriler
o Inisiyatif alma ve girisimcilik, e Ozerklik ve inisiyatif,
e Kiiltiirel farkindalik ve ifade

Tablo 14’i inceledigimizde, zorunlu egitim siirecinde kazandirilmasi gereken
beceriler, her iki ililkede de ana dilde iletisim, yabanci bir modern dil uygulamasz,
matematigin ve bilimsel ve teknolojik kiiltiirlin ana bilesenleri, olagan bilgi ve iletisim
tekniklerinin ustaligi, sosyal ve sivil beceriler, 6zerklik ve inisiyatif alma becerisidir.
Kazandirilmas: gereken ve her iki iilkede tiim programlarin temel cercevesini
olusturan yeterlilikler neredeyse aynidir. Farkli olan tek yetkinlik, Tiirkiye Yurttaglik
Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi Programi’nda “Ogrenmeyi Ogrenme” becerisi,
Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programinda ise “Hiimanist Kiiltiir” diir.
Programlardaki benzerligin sebebi Fransa’nmin Avrupa birligi iilkesi olmasi,
Tirkiye’nin ise AB katilim ortaklig1 imzalamasi sonucunda yapilan uyum caligmalari

cercevesinde egitimde yaptig1 reformlardan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Her iki lilkede de hedef beceriler detayli olarak tanimlanmaktadir. Programlarda
yer alan bilgi, beceri ve kavramlarin kazandirilmasina, ders i¢i etkinliklere 6rnek

olabilecek ¢esitli uygulamalar hakkinda bilgi verilmektedir.

Tablo 15: Tiirkive ve Fransa’da Bilgi, Beceri ve Kavramlarin

Kazandirilmasinda Kullanilabilecek, Yontemler

120



Tiirkiye Fransa

e  Gorsel okuma o Diizenlenmis Tartigsma,

e Soru-cevap o Ahlaki ikilem,

e Tartigma e Ogrenci konseyi,

e (Cikarimda Bulunma e Degerlerin agikliga kavusturulmasi
yontemi,

e Beyin firtinasi

. ¢ Rol oynama
o  Gozlem

o Karsilagtirma
e Hatirlama

e Tahmin

Tablo 15’1 inceledigimizde, bilgi, beceri ve kavramlarin kazandirilmasinda
kullanilabilecek yontemler, Tiirkiye vatandaslik egitimi programinda yontem olarak
soru-cevap, gozlem, tartigma, gorsel okuma, ¢ikarimda bulunma, beyin firtinasi,

karsilastirma, hatirlama ve tahmin tekniklerinin kullanildig: goriilmektedir.

Fransa vatandaglik egitimi programinda diizenlenmis tartisma, ahlaki ikilem,
ogrenci konseyi, degerlerin agikliga kavusturulmasi yontemi ve rol oynama teknigi

kullanilmaktadir.

Her iki iilkenin vatandaslik egitiminde derslerde kullanilan yontemler, 6§renci
merkezli, 6grenci seviyesine uygun 6grenme-0gretme, yontem-teknikleri kullanilarak,
aragtirma ve istekli 6grenmeye imkan veren yapilandirmact 6grenme yaklagiminin

benimsendigi yontemler kullanildigi goriilmektedir.

Her iki iilkenin vatandaslik egitim durumlar1 ve 6nerilen yontem ve tekniklerle,
ulusal ve evrensel degerleri benimsemis, toplumdaki degerlere saygili, topluma aktif
olarak katilabilen, vatandaslik hak ve sorumluluklarin1 bilen ve kullanan,
anlagsmazliklar1 uzlas1 ile ¢ozen, isbirligi ve iletisim becerisi kazanmis, elestirel

diisiinebilen bireyler yetistirmek hedeflendigi sdylenebilir.

Programlarda egitim durumlariyla birlikte degerlendirilebilecek, degerler

egitimi de yer almaktadir.
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Tablo 16: Tiirkive Insan Haklari Yurttashk ve Demokrasi Egitimi Ders

Programu Ile Fransa Vatandashk ve Ahlak Egitimi Programlarinda Kazandirlacak

Degerler
Tiirkiye Fransa
o Acik fikirlilik, o Ozgiirliik,
o Adalet, e Esitlik,
e Arkadaslik, o Kardeslik,
e Dostluk, o Laiklik,
o Egitlik, e Dayanigma,
e Paylagma, e Adalet ruhu,
e Sevgi, e Saygi
e Aile birligine 6nem verme, o Her tiirlii ayrimciligim reddi
e Duyarlilik,
e Giiven,
e Sabur,
e Sorumluluk,
* Sayg,
o  Ozgiirliik

Tablo 16’y1 inceledigimizde Vatandaslik Egitimi ile Tirkiye’de kazandirilacak
degerler, agik fikirlilik, adalet, arkadashik, dostluk, esitlik, paylasma, sevgi, aile

birligine 6nem verme, duyarlilik, giiven, sabir, sorumluluk, saygi ve 6zgiirliiktiir.

Fransa vatandashk egitiminde ise, Ozgirlik, esitlik, kardeslik, laiklik,
dayanisma, adalet ruhu, saygi, her tiirlii ayrimciligin reddidir. Bu degerlerden
ozgurliik, esitlik, adalet, saygi ortak degerlerdir. Fransa vatandaslik egitiminde
kardeslik, laiklik, dayanisma ve her tirli ayrimciligin reddi farkli degerlerdir.
Tiirkiye’de ise, acik fikirlilik, arkadaslik, dostluk, paylasma, sevgi, aile birligine 6nem

verme, duyarlilik, giiven, sabir, sorumluluk farkli degerlerdir.

Her iki tlke vatandashk egitimi programinda da bu degerlerin nasil
kazandirilacagimma dair agiklamalara yer verilmektedir. Programlarin 6grenciyle
karsilagmasi giinliik ders planlari ile miimkiin olmaktadir. Tiirkiye’deki vatandaslik
egitimi dersi islenirken gilinliik plan yapmak zorunludur. Fransa’da boyle bir

zorunluluk bulunmamaktadir.
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4.5. Tiirkiye Yurttaghk insan Haklari ve Demokrasi Egitimi Ders
Programi ile Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Ders Programlarinda

Degerlendirme

Literatiirde 6lgme ve degerlendirme kavramlar iizerine gesitli tanimlamalar
yapilmistir. Turgut (1997), 6lgme islemlerini hem gdzlemleri kolaylastiran, hem de
gozlemlerin duyarligini arttiran islemler olarak tanimlamistir. Turgut’a goére bir bilim
dal1, daha kesin olmay1 hedefliyorsa ve bir uygulamada mutlak verilere dayanmasi

gerekiyorsa 6lgme islemlerini kullanmasi zorunluluktur.

Binbasioglu, (1983) 6l¢menin, nesnelerin 6zelliklerinin ortaya konmasi olarak
gormiistiir. Bu Ol¢limde esas olan rakamlastirma ve Olgilileni rakamlarla zihinde
belirginlestirmedir. Benzeri bir tanimlamaya Erkus (2006)’da katilmaktadir. Ona
gore Olgme, nesne veya bireylerin ilgilenilen 6zelliklerinin derecesini say1, simge
veya sifatlarla gdsterme/eslestirme islemi ve siirecidir. Olgme dolayl ve dogrudan
olmak iizere iki sekilde gergeklestirilmektedir. Bir niteligin dogrudan uygun bir
birimle kiyaslanmasina dogrudan 6lgme, bir 6zelligin bagka bir degisken araciligiyla

Ol¢iilmesi ise dolayli 6lgmedir (Semerci, 2008).

Degerlendirme, iki seyin karsilagtirilarak, ol¢iimler sonucunda bir anlam
cikarmak i¢in, Ol¢iilen nesnelerle ilgili bir deger yargisina ulasmaktir (Tekin, 2008).
Ornek olarak, 6grencinin sinavda aldigi not bir lgiimiin sonucu iken, nota gore
ogrencinin basarili veya basarisiz oldugunu sdylemek degerlendirmedir. Buna benzer
baska bir tanimda ise 6l¢me, bir tanimlama islemi, degerlendirme ise, bir yargiya
varma ve 0lgme islemi sonucunda elde edilen verinin bir 6lgiitle karsilastirilmasidir
Demirel (2002). Bir baska deyisle, dlciilen nesne veya niteligin 6zellikleri hakkinda
yargilama ya da karar verme islemidir. Olgme ve degerlendirme sonucunda,

hedeflenen amaglara ne derece ulasildigini géstermektedir (Turgut, 1997).

Egitimde Olgme ve degerlendirme, Ogretim faaliyeti sonunda Ogrenmenin
etkililigi ve egitimle ilgili verilerin toplanarak yorumlanmasini iceren agamali, sistemli
bir silire¢ olarak tanimlanmaktadir (Tekin, 2008). Bu siliregte Olgme ve
degerlendirmenin, 6grencilerden beklenen gelisimi saglamasi i¢in destekleyici, dogru,

duyarli ve uygun 6l¢me araglarii kullanmak gerekmektedir (Yasar, 2014).
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Olgme ve degerlendirme ile ilgili olan sinama durumlari; 6grencinin kazanmasi
gereken hedefleri ne dl¢lide kazandigini, beklenen yeterlilikte kazanmasi igin, egitim
sisteminde ne tiir degisiklikler yapmamiz gerektigini kapsamaktadir (Sénmez, 2005).
Degerlendirme ise hem gercek sonuglarla beklenen sonuglar arasinda karsilastirma
yapmamizi saglar hem de gelecekte yapilacak etkinliklere kilavuzluk eder. Anlam
bakimindan farkl, birbiriyle iligkili olan 6l¢me ve degerlendirme kavrami agiklanirken
her ikisi de agiklanmalidir. Olgme; yapilan bir gézlem ve izleme sonucunun say1 veya
bir sembolle gosterilirken, degerlendirme; o6lgme sonuglarinin  bir Olgiitle

karsilastirilmis ifadesidir (Belet, 1999: 26).

4.5.1.Tiirkiye insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Egitimi Ders
Programinda Degerlendirme

Tiirkiye, Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Egitimi degerlendirme
siirecinde, alternatif 6lcme ve degerlendirme araglari ile iiriiniin degil siirecin
Ol¢iilmesi vurgulanmaktadir. Benimsen siire¢ temelli degerlendirme ile ilgili olarak
ders programinda, kullanilabilecek arag ve yontemler agisindan gerekli agiklama ve
ornekler sunulmustur. MEB Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi’nin besinci boliimiinde ve glincellenen programdan sonra yayinlanan
O0lcme ve degerlendirme konularindaki genelgelerde, dlgme ve degerlendirilme
konusunda yonlendirme ve aciklamalar yer almaktadir (MEB, 2018a).

2018 yilinda giincellenen Insan Haklart Yurttashk ve Demokrasi Dersi
Programinda, her insanin farkli oldugunu, 6gretim programlarinda da Olgme ve
degerlendirme stirecinde standart hale getirilmis herkese uygun, herkes icin gegerli
olabilecek sinavlarin insan tabiatina aykiri oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda
Olcme ve degerlendirme uygulamalarinda, miimkiin oldugunca cesitli ve esnek bir
anlayisiyla hareket edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 19.01.2018 tarih ve 18 sayil1 karart ile
kabul edilen Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi 8gretim programinda 6lgme
ve degerlendirme ile ilgili genel agiklama ve tavsiyelerde bulunulmaktadir.
Aciklamalardan sonra, 6grenci basarilarinin degerlendirilmesi okulun 6zelligine gore

yazili degerlendirme ile beraber alternatif 6l¢cme ve degerlendirme araclarindan proje,
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performans g¢alismasit ve topluma hizmet faaliyetleri kapsaminda seminer, konferans
gibi c¢alismalarla degerlendirme yapmalar1 gerektigi belirtilmektedir. Ogrenciler,
performans ¢alismalarini yilda en az iki, proje ¢alismasi olarak ise herhangi bir dersten
en az bir proje hazirlamasi gerektigi ifade edilmektedir.

Tiirkiye, Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi programinda, 6l¢gme ve
degerlendirmenin; birey, egitim diizeyi, dersin igerigi, sosyal ortam, okulun imkanlari
gibi bircok i¢ ve dis dinamikten etkilendigi dikkate alinarak etkili, 6zgilin ve yaratici
bir 6lgme ve degerlendirme uygulamasinin 6ncelikle 6gretmenlerden beklendigi ifade
edilmektedir.

Egitimde 6l¢gme ve degerlendirme, egitimin ayrilmaz bir parcasi oldugu, 6l¢me
ve degerlendirme caligmalar1 Ogretim programinin hedefleri, egitim durumlari,
degerlendirme siireci ile uyum saglamasi, ayrica 6lgme siirecinde kullanilabilecek arag
ve yontemler icin gereken teknik ve akademik standartlara uyulmasi gerektigi
belirtilmektedir.

Egitim “bilme (diisiince)”, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” i¢in verilir;
bu sebeple tek basma bilgiyi dlgmek yeterli degildir. Olgme ve degerlendirme
uygulamalar1 6gretmen ve 68rencilerin aktif katilimiyla bilgi, beceri, 6grenci tutumlari
dikkate alinarak gerceklestirilmelidir. Ogrencilerin, 8lgme ve degerlendirilmelerindeki
ilgi, tutum, deger ve basari gibi Ozellikler zaman iginde degisebilecegi dikkate
alinarak, bir defa 6lgmek yerine siirecteki degisimleri, bireysel farkliliklar1 da dikkate
alarak, sadece sonuglarla degil, izlenen siireclerle birlikte biitiinliik icinde dikkate alan
Olctimler kullanmak esastir (MEB, 2018a).

ko gretim Kurumlarr Yonetmeligi (2014)’nin 20 ve 21. maddesinde, dgrenci
basarilarinin, yazili sinavlar disinda, proje, performans 6devleri, derse katilim, ders i¢i
performans durumlarindan alinan notlara gore tespit edilmesi seklinde
aciklanmaktadir (Okuldncesi ve ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi, 2014).

2018 yilinda yenilenen programlarin dlgme ve degerlendirme yaklagiminda,
geleneksel 6lgme araglariyla beraber, {iriiniin degil siireci degerlendirmeye yonelik,
proje, 6z degerlendirme formlari, bireysel ve grup etkinlikleri gibi alternatif 6lgme ve

degerlendirme yontemleri onerilmektedir (MEB, 2005).
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ko gretim Kurumlar1 Yonetmeligi (2014)’nin 22. maddesine gére, 4. siniftan
itibaren ortaokulun sonuna kadar, her yariyilda yapilacak yazili degerlendirme haftalik
ders saati sayisina gore belirlenir. Haftalik ders saati sayisi tligten az olan derslerde iki,
iic ve {ic saatten fazla olan derslerde ise ii¢ smav yapilir. Ogrenci basarilarinin
degerlendirilmesinde sinavlarla birlikte proje, performans 6devi, ders i¢i durumlarina
gore degerlendirilir. Donem sonu notu belirlenmesinde, yariyil boyunca 6grencilerin
proje calismalari, performans odevleri ve ders i¢i performanslarina goére alinan
puanlarin, ayr1 ayri1 ortalamalari ile yazili degerlendirmelerden alinan puanlarin
ortalamasinin nota c¢evrilmesi ile belirlenir. Kendi i¢inde ilkdgretimde 1-3 ve 4-8.
siiflarda kazanimlara gore farklilik gosteren bu degerlendirme yapisi anlamlidir.
Vatandaglik ve insan haklar1 ara disiplini kazanimlarinin sinif atladik¢a 6grenme
zorlugu artmadigi i¢in bu degerlendirme yapisi, bu ara disiplin i¢in anlam ifade
etmemektedir (Okuloncesi ve Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 2014).

Tiirkiye Insan haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi programinda 6grenci
basarisinin degerlendirilmesinde, yazili sinavlarla beraber proje ve performans
caligmalari, topluma hizmet etkinlikleri kapsaminda seminer ve konferans
yapilmaktadir. Ogrenci her donemde en az bir performans calismasi ile aktif ders
yilinda en az bir dersten proje hazirlama gorevini yerine getirmek zorundadir. Siniftaki
caligmalarin giinliik olarak degerlendirmek i¢in giinliik 6dev, alistirma, kisa sinav,
kontrol listesi, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme yontemleri de

kullanilmaktadir. (MEB, 2018a).

45.2. Fransa Vatandashk ve Ahlak Egitimi Ders Programinda
Degerlendirme
Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi’nde degerlendirme, &gretmenlerin

sorumlulugunda, 6gretme ve Ogrenme faaliyetinin ayrilmaz bir pargasi olarak
yiiriitilmektedir. Degerlendirme, hem becerilerin agsamali olarak kazanilmasi siirecinin
bir pargasi, hem de 6grencilerin bireysel basar diizeyi ve ilerlemelerini fark etmelerine
izin vererek 6grenmenin etkililigini gelistirmeyi amaglamaktadir (Eduscol, 2015a).
Fransa Vatandaglik ve Ahlak Egitimi programinda degerlendirme, programin

hedefledigi bilgi ve becerilerin degerlendirilmesiyle beraber dnceki 6grenmelerin de
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degerlendirilmesine izin vermektedir. Degerlendirmede, programlarda belirtilen
hedefler, 6gretmen, 6grenci ve ailelerine, derslerle ilgili bilgi, beceri ve kazanimlarda,
her 6grencinin ilerleme derecesini degerlendirmek i¢in gerekli 6l¢iitleri saglamaktadir
(Eduscol, 2015a).

Vatandaslik ve Ahlak Egitimi’nin degerlendirilmesi, zorunlu egitim siiresince
hedeflenen, Ogretim konularina iliskin bilginin, bireysel ve ortak tutumlarin
degerlendirilmesine gore sekillendirilmektedir. Bu degerlendirme sekli dgrencinin
gecti, kaldi, basarili, basarisiz gibi kararlarla, 6grencinin basar1 diizeyini belirleyen
Ozetleyici bir degerlendirme olmadigi i¢in pedagojik 6grenme baglaminda egitici ve
olumludur (Eduscol, 2015a).

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi’nin degerlendirilmesi, her dongiiniin
ozelliklerine, 6gretim konularina iliskin bilginin degerlendirilmesi bireysel ve ortak
tutumlarin degerlendirilmesine goére modiile edilmis bir sekilde ifade edilir. Bu
durumda, Vatandaslik ve Ahlak Egitimi’nin degerlendirilmesi 6zellikle (Eduscol,
2015a);

e Oz degerlendirme ve birlikte degerlendirme de dahil olmak iizere degerlendirme
stirecine katilan d6grencilerin hedeflenen 6grenimlere katilmalari,

e Degerlendirmenin siirekliligi, bir yandan dongiilerdeki miifredat cercevesi, diger
yandan zorunlu egitimdeki Vatandaslik ve Ahlak Egitimi’nin degerlendirilme
yontemlerinin pedagojik ekipler tarafindan dongiisel olarak veya 6gretim
konseyleri ¢aligsmalarinda toplu olarak kararlagtirilmasi ve bir dongiiden digerine
uyumlu hale getirmesi gerekmektedir.

Bireysel ve ortak bilgi ve tutumlarini yansitan bir degerlendirme ilkesine gore,
Vatandaslik ve Ahlak Egitimi’nin degerlendirilmesinde portfolyo dosyalari ile bilgi ve
beceri degerlendirme tablosu olmak fiizere iki farkli degerlendirme araci tercih
edilmektedir (Eduscol, 2015a).

Portfolyo, 6grenci tarafindan bireysel olarak olusturulan bir dosyadir. Gerekli
olan dil becerileri ile ilgili olarak, Ozellikle 2. asamada, tiim 6grenciler katilim
gosterdikge ortak bir sekil alabilir. Bireysel ve ortak calismalardan, ogrencilerin
yaptig1 raporlar gibi ¢esitli dokiimanlardan, tartigmalarda cesitli kahramanlar
tarafindan gelistirilen iddialar, 6grenci, 0gretmen ve / veya sinif arkadagslari tarafindan
secilmis ve edinilen bilgi birikimindeki bireysel ilerlemeyi degerlendirmek icin se¢ilen

ve yorumlanan belgelerden olusur.
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Portfolyo degerlendirme ¢aligsmast, projeleri ve ortak basarilar ile
disiplinleraras1 ¢alismalar1 destekleyerek, 0grenciyi dongiiden dongiiye takip eden
toplamsal ve siirekli bir derlemeden, egitimin neticelerinden ve 6grenme silirecinin
kalitesi hakkinda da fikir vermektedir. Bu durumda portfolyo, vatandashk
yolculugunun bir parcasi olarak zorunlu egitim boyunca vatandaslik ve ahlak
kiiltiiriiniin yavas yavas kazanilmasini yansitan bir siireklilik araci olarak ortaya
¢ikmaktadir (Eduscol, 2015a).

Degerlendirme tablosu, yansitict 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi
ogrenci ilerlemesini izlemek icin bir araglardir. 3. dongilinlin ortak bilgi, beceri ve
kiiltiir alanina gore, bu 6gretiyi olusturan dort boyutu mutlaka belirtmelidir. Dongii
sonunda ulasilmasi gereken hedefler ve programin yeterliliklerinin, her bir alan ve her
dongii i¢in, hedeflenen kapasitelere iliskin iki ila {i¢ maddeden olusan bes kazanimla
sonuglanir (L'enseignement Moral et Civique (EMC), 2015):

1. Ozgiivenli olma ve okul toplumu ile dayanismada olma yetenegi (duyarlilik:
kendine ve digerlerine)

2. Kurallar1 anlama, kurallara saygi gosterme ve hazirlanmalarina yardim etme
yetenegi (yasa ve kural: digerleri ile yagama ilkeleri)

3. Konusama, tartisma, bakis agisini ifade edebilme ve baskasinin diislincesini
anlama yetenegi (yargi: kendini ve baskalarini diisiinmek)

4. Smuf, okul veya kurumun igerisinde girisimci ve sorumluluk sahibi olma
yetenegi (taahhiit: yalniz veya toplu hareket etmek)

5. Vatandaslik ve Ahlak Egitimi programindaki bilgilere sahip olma.

Vatandaglik ve Ahlak Egitimi’nin degerlendirilmesi higbir zaman kesin olarak
elde edilemeyen ve dolayisiyla edinilmis/edinilmemis seklinde ikili terimlere
dontistirmeden Vatandaglik ve Ahlak Egitimi yeterliliklerinin 6zelliklerini dikkate
almay1 gerektirmektedir. Bu nedenle programda onerilen 6grenme hedeflerinin
degerlendirmesinde 6zdes olan birkag¢ basar1 diizeyini “ulasilamayan / kismen ulagilan
/ ulasilan / agilmis olan” seklinde tanimlanarak degerlendirilmelidir.

Fransa’da temel egitimde ilkokulun ikinci yilinda, ilkokulun ve kolejin son

siifinda ii¢ asamali standart bir testle 6grenciler izlenmektedir (MEN, 2018).

4.5.3.Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi Egitimi Ders
Programu ile Fransa Vatandashk ve Ahlak Egitimi Ders Programlarindaki
Degerlendirmenin Karsilastirilmasi

2018 yilinda giincellenen Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi

Egitimi Programi, O6lgme ve degerlendirme bakimindan yapilandirmaci anlayist
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benimsemistir. Yapilandirmaci egitim anlayisindaki O6lgme ve degerlendirme
siirecinde geleneksel 6lgme araglar1 yerine O0grencilere bilgi, beceri ve tutumlarini
sergileyebilecegi, 6zgilin ve performansa dayali, tirlinii degil siireci degerlendiren,
coklu degerlendirmeler igeren yontemlerin kullanilmasi gerektigi ifade edilmektedir
(MEB, 2018a).

Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin iinitelerdeki
konularda etkinliklere baslamadan 6nce Ogrenciyi konuya motive edici sorularin
oldugu goriilmektedir. Vatandaslik ders kitabinin degerlendirme siirecinde derslerde
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen davranislarin kazandirilip kazandirilmadigina
dair uygulamalar yer almaktadir. Her {initenin sonunda, uygulama olarak adlandirilan
calismalar buna Ornektir. Degerlendirme siirecinde hedeflere ne kadar ulasildig:
amactyla yapilan uygulamalar oldugundan vatandaslik dersinde uygulanan
degerlendirmenin hedefe dayali bir degerlendirme oldugu sdylenebilir.

Ayrica degerlendirme siireci icerisindeki ¢aligmalar sadece {initelerin sonunda
degil, konularin sonlarinda da ‘“calisma” bashigi altinda, 6grencinin dikkatini ve
motivasyonunu saglamak igin yapilan uygulamalar da goriilmektedir. Unitelerin
sonunda yer alan uygulamalar boliimiinde karsilastirmali, dogru- yanlis, bosluk
doldurma, agik uglu, coktan se¢meli ve tablo icerisinde eslestirme seklinde hazirlanmis
sorular ve ¢aligmalar goriilmektedir.

Calisma ve uygulamada yer alan sorular, 6grenciye verilmesi hedeflenen
bilgilerin ne kadarimin aktarildigi, hedeflerin ne kadarma ulasildiginmi tespit etmek
amaciyla yapilmis calismalar igerisinde yer almaktadir. Ayrica iinitelerin sonunda
programin amacina ulasip ulagmadigi ve programin yeterli olup olmadig: 6l¢iildiigii
icin de diizey belirleyici bir degerlendirme yapilmaktadir.

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Dersinin degerlendirilmesi, 6gretmenlerin
sorumlulugunda, 6gretme ve Ogrenmenin faaliyetinin ayrilmaz bir pargasi olarak
yiirlitiilmektedir. Degerlendirme, hem becerilerin agamali olarak kazanilmasi siirecinin
bir pargasi, hem de dgrencilerin bireysel basari diizeyi ve ilerlemelerini fark etmelerine
izin vererek 6grenmenin etkililigini gelistirmeyi amaglamaktadir. Degerlendirmede,

programlarda belirtilen hedefler, 6gretmen, 6grenci ve ailelerine, derslerle ilgili bilgi,
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beceri ve kazanimlarda, her 6grencinin ilerleme derecesini degerlendirmek i¢in gerekli
olgiitleri saglamaktadir (L'enseignement Moral et Civique, 2015).

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Dersinin degerlendirilmesinde, Bir yandan
dongiilerdeki miifredat cercevesinde diger yandan zorunlu egitimin tiimiinde
vatandasin Ogrenci yolu (Parcours citoyen) ile degerlendirmenin siirekliligi
saglanmaktadir. Bu nedenle, Vatandaglik ve Ahlak Egitimi’nin degerlendirme
yontemlerinin, Ogretmenler tarafindan dongiisel olarak ya da 6gretim konseyleri
cergevesinde toplu olarak kararlastirilmast ve bir dongiiden digerine uyumlu hale
getirilmesi gerekmektedir (Eduscol, 2018b).

Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Dersinin degerlendirilmesinde ayrica, zorunlu
egitimle birlikte okullar, 6grencilerin gosterdikleri ilerlemeleri okul kitabi (livret
scolaire) aracililigr ile tutulan kayitlar1 ve raporlari, gerektiginde ailelerle
paylagsmaktadir. Okul kitabi, 6grencinin Ogrenmedeki ilerlemesini gosterir.
Ogrencilerin yan1 sira velilere veya yasal koruyucularina da bu degerlendirmenin
amaglari, yontemleri ve sonuglar1 hakkinda bilgi verilmektedir. Bu degerlendirme
sonuclarina gore 0gretmenler, gerekirse 6grencinin dongiiniin hedeflerine ulagmasini
saglayacak yontemleri Onerebilmektedir ( Enseignements primaire et secondaire,
2016).

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitiminin degerlendirilmesinde, her konunun
ozgiilliigline, O6gretim nesneleri ile ilgili bilginin, bireysel ve toplu tutumlarin
degerlendirilmesine gore modiile bir sekilde ifade edilir. Bireysel ve ortak bilgi
tutumlarin1 yansitan degerlendirme ilkesine gore, portfolyo ile bilgi ve beceri
degerlendirme tablosu tercih edilir (Enseignements primaire et secondaire, 2015).

Her iki iilkeye iliskin benzerlikler su sekilde belirtilebilir; gerek Fransa
Vatandaslik ve Ahlak Egitimi programinda ve gerekse Tiirkiye’de uygulanan Insan
Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi ders programi 6lgme ve degerlendirme
caligmalarinda “Og8rencinin gelisiminin” gozlenmesini esas alan bir yaklagimin
benimsendigi goriilmektedir. Programda 6ne ¢ikan 6l¢me ve degerlendirme yaklasimu,
yapilandirmaci yaklasima dayali “gdzlem, 6z degerlendirme, akranlarim1 ve grubu

degerlendirme, 0grenci iiriin dosyalar1” gibi 6lgme aracglaridir. Dolayisiyla her iki
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programda da yapilandirmaci egitim anlayisina uygun siire¢ degerlendirme
yaklasiminin benimsendigi tespit edilmistir.

Her iki iilkenin vatandaghk egitimi programinda, yazili ve sozli
degerlendirmenin yaninda, performans oOdevleri, gozlem, tartisma, goriismeler,
Ogrenci lirlin dosyalari, projeler, posterler, 6z degerlendirme dlgekleri, coktan segmeli,

eslestirmeli, bosluk doldurmali ve agik uglu sorulardan olusan testler kullanilmaktadir.
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BOLUM V

SONUGLAR VE ONERILER

Bu boliimde 6nce Tiirkiye egitim sistemi ile Fransa egitim sistemi amag, yap1 ve
siire¢ boyutlar1 acisindan karsilastirilmis, daha sonra Tiirkiye Insan Haklar1 Yurttaslik
ve Demokrasi Egitimi programi ile Fransa CM1 diizeyi Vatandaslik ve Ahlak Egitimi
programlarinin amag, igerik, O6gretme-6grenme siireci ve degerlendirmelerinin
benzerlik ve farkliliklarina iliskin bulgulara ulasilmigtir. Ulagilan bulgular
dogrultusunda egitim programinin uygulanmasina ve yapilacak yeni arastirmacilar

icin Onerilere yer verilmistir.

5.1.Sonuglar

Bu c¢alismada Tiirkiye ve Fransa egitim sistemleri ile Vatandashik Egitimi
Programlar1 karsilastirilmistir. Bunun yani sira her iki iilkenin egitim sistemleri
aciklanarak  karsilagtirmalar  yapilmistir.  Vatandaslik  egitimi  programlari
karsilastirmali olarak incelenmis, programlardaki benzer ve farkli yonler tespit
edilerek agiklanmistir. Ulasilan bulgulardan hareketle asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Caligmanin birinci alt probleminde, Tiirkiye ve Fransa egitim sistemleri amag,
yap1 ve siire¢ bakimindan karsilastirilmasinda elde edilen sonuglara gére zorunlu
egitim siiresi, Tiirkiye’de Fransa’dan iki yil daha fazla devam ettigi tespit edilmistir.
Fransa egitim sisteminde kademeler aras1 gegis siki bir yoneltme ile belirlenmektedir.
Tiirkiye’de yapilan Ogrenci yonlendirme c¢alismalarinin  Fransa’da  yapilan
yonlendirme calismalar1 kadar kapsamli olmadigi, 6grenci yonlendirilmelerinde,
O0gretmen rapor ve gozlemlerine Tiirkiye’de daha az yer verildigi saptanmistir.

Fransa’da 6grenci basarilarinin ve gelisiminin periyodik kayitlarin tutuldugu
okul kitab1 (Le livret scolaire) ile haklarimin, goérev ve sorumluluklarimin kaydinin
tutuldugu vatandas yolculugu (parcours citoyen ) bulunmaktadir. Tiirkiye’de 6grenci
gelisimini izlemek i¢in smif/sube Ogretmenleri tarafindan dijital ortamda dosya
olusturulmakta; ayrica psikolojik danigsma ve rehberlik servisi aracililigr ile

ogrencilerin kisisel ve akademik gelisimleri takip edilmektedir.
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Bu arastirma sonuclara gore; Tiirk egitim sistemi ilkelerinin cagdas egitim
ilkeleriyle biitiinliik gdsterdigi tespit edilmistir. Tiirk egitim sistemi, toplumun yarar1
ve bireyin gelisimini 6n plana ¢ikaran, belli deger ve normlarin aktarilarak, beden,
zihin, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli bir sekilde gelismis toplumsal
degisimi gerceklestirmek icin gerekli ilkelere yer vermekte, siireklilik ve kitle
egitimini benimsemektedir.

Fransiz egitim sisteminin ilkelerine bakildiginda, sistemin dinamik bir 6zellik
tagidig1 gériilmektedir. Bunun yani sira Fransiz egitim sistemi bireysel 6zellikleri agiga
cikaracak ilkelere sahiptir.

Tiirkiye ve Fransa egitim sistemlerinde bireysel yeteneklerin gelistirilmesinin
Onemi, egitimin bir hak ve zorunlu oldugu, egitimde firsat esitligi saglandigi, karma
egitim ve yoneltme ilkelerinin benzer oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tiirk egitim sisteminin amaglar1 incelendiginde; demokratik, laik, sosyal ve
hukuk devletinin gelecekte ihtiya¢ duydugu insan giiclinii yetistirecek egitim sistemini
kapsayan amaclarla ifade edilmistir. Fransiz egitim sisteminin amagclar
incelendiginde, bireyleri Avrupalilik ve uluslararasi isbirligi diisiincesiyle yetistirmek
amaciyla diinya toplumu igerisinde yer alacak diinya vatandasinin yetistirilmesinin
hedeflendigi bulunmustur.

Tiirkiye Milli Egitim Bakanlig: teskilati icerisinde bakan yardimecilari, farkli
egitim-0gretim diizeylerinin genel miidiirliikleri 6nemli yere sahiptir. Egitim
yonetiminde bakan 6nemli rol iistlenmektedir. Tasra teskilatinda, illerde ve ilgelerde
egitim hizmeti milli egitim miidiirliikleri araciligiyla yerine getirilmektedir. Tiirk
egitim sisteminde yonetime aktif bir sekilde damigmanlik yapacak komisyon ve
kurullarin eksikligi goriilmistiir. Fransiz egitim yonetiminde 6nemli bir yere sahip
olan bakanlik kabinesi, bakanin bir alt yonetim birimi olarak bakana danismanlik
yapmaktadir.

Tiirkiye Milli Egitim Bakanli§i’'nda alinan kararlarin ana hizmet birimlerine
iletilmesi birgok yonetim birimlerinden gegmesini gerektirmekte, birimler arasindaki
iletisim siireci uzamaktadir. Fransa'da bu siire¢ ¢ok daha kisadir. Fransiz egitim
sisteminde hiyerarsik bir yapt mevcuttur Teskilat igerisinde bir¢ok danisma ve

aragtirma komisyonlari ile meclisleri, kararlarin alinmasina katilmaktadir.
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Tiirk egitim sistemi ile Fransiz egitim sistemi arasindaki farklilik Fransa'da
kabine ile bakan arasinda diger sistem birimlerinin olmamasidir. Tiirk egitim
sisteminde bakan, bakan yardimcisi, teftis kurulu gibi hiyerarsi bulunmaktadir.
Dolayisiyla Tiirkiye'de egitim sisteminin sekillenmesinde etkili olarak, bir ast iist
iligskisi yasanmaktadir. Her iki iilkede egitim politikasinin belirlenmesinde bir¢ok
meclis ve komisyon gorev almaktadir. Ancak, Fransiz egitim politikalar1 Tiirk egitim
politikalar1 kadar degiskenlik gostermemektedir.

Egitim yoneticilerinin gorevleri benzerlik gostermesine ragmen goreve
alinmalar1 farklilik gostermektedir. Tiirkiye'de yonetim personelinin goreve se¢imi,
son yillarda sinav ile yapilmaktadir. Goreve gelen yoOneticinin egitilmesi konusunda
belli bir siire belirlenmemistir. Fransa'da yoneticiler ii¢ yoldan géreve gelebilmektedir.
Goreve gelen yoneticinin her birinin 20 haftadan olusan iki egitim siirecinden
gecirilmesi 6n goriilmektedir.

Fransa'da hizmet i¢i egitimi yiiriitecek bir sistem olusturulmustur. Hizmet igi
egitim faaliyetleri siirekli belli planlara gore diizenlenmektedir. Tiirkiye'de de boyle
bir sistem olusturulmustur. Her y1l hizmet i¢i egitim dairesi bagkanlig yillik hizmet i¢i
egitim plan1 hazirlamaktadir.

Fransiz egitim sistemi kolej diizeyinde mesleki egitim firsati vermektedir. Her
diizeyde farkli egitim programlan mevcuttur. Tiirkiye'de gilincellenen egitim
programlarinda yapilandirmaci egitim yaklagimi benimsenerek bireyin bilgiye ulagsma,
bilgiyi kullanma ve iiretme konularinda yetkin olmasmi hedefleyen programlar
uygulanmaktadir.

Tiirk egitim sisteminin finansmani ile Fransiz egitim sisteminin finansmani
arasinda Onemli farkliliklar belirlenmistir. Fransa'da; yerel ydnetimler egitim
finansmanina katilarak finansman alaninda okul ¢evresi ile okul arasinda baglanti
kurulmustur. Tiirkiye'de merkezi kaynak dagitim sistemi, okul ile ¢evre arasindaki
baglantinin kurulmasina Fransa’daki gibi imkan vermemektedir.

Genel egitim sistemleri karsilastirildiginda, her iki iilkede de genel, teknik ve
meslek liseleri ile yar1 zamanli igyeri ve okul egitiminin birlikte stirdiirtildiigii ¢ciraklik

egitimi merkezleri bulunmaktadir. Liselerden diploma ile mezun olan &grenciler,

134



onkosul olarak yapilan sinavda basarili olmalar1 halinde yliksekegitime devam etme
hakki kazanmaktadir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde, Tiirkiye ve Fransa vatandaglik egitimi
programlar1 kazanimlar agisindan karsilastirilarak benzer ve farkli yonler tespit
edilmistir. Ulasilan sonuglarda genel olarak her iki iilkede de vatandashik egitimi
dersinin kazanimlari incelendiginde kazanimlarin bilgi diizeyinin iizerinde, kavrama,
karsilastirma ve uygulama diizeyinde oldugu sdylenebilir. Tiirkiye Insan Haklari
Yurttaglik ve Demokrasi Egitimi kazanimlarinda temel ve vazgecilmez haklar, hak,
Ozgurliik ve sorumluluk, birlikte yagama kiiltiirii, farkliliklara saygi, adalet ve esitlik,
uzlasi, kural, toplumsal ahenk ve birlikte yasama, vatan, millet meclisi, devletin
yurttaslarina kars1 ve yurttas olmanin sorumluluklar gibi temel hak ve 6zgiirliikler yer
alirken, Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi kazanimlari arasinda yer almamaistir.

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi kazanimlarinda alay, taciz, zorbalik,
rkeilik, ¢ok kiiltiirlii toplum, medya, aktif ve kiiresel vatandas kavramlar1 yer alirken,
Tiirkiye insan Haklar1 Yurttaglik ve Demokrasi Egitimi kazanimlarinda bu kavramlara
dogrudan yer verilmemistir.

Arastirmanin tcilincii alt probleminde, Tiirkiye ve Fransa vatandaglik egitimi
programlar1 icerik bakimindan karsilastirilarak benzer ve farkli yonleri tespit
edilmistir. Elde edilen bulgularin sonuglarina gore vatandaslhik egitimi dersi
igeriklerinde benzer konular yer almaktadir. Ancak; Tiirkiye insan Haklar1 Yurttaghk
ve Demokrasi Egitimi dersi igeriklerinin daha ayrintili oldugu bulgulanmustir.

Fransa Vatandaglik ve Ahlak Egitimi Programi’nin iceriginde, ders aracililig ile
gelecegin vatandasinin hak ve gorevlerinin bilincinde, demokratik hayata ve toplumda
birlikte yasamaya miimkiin olan en 1iyi sekilde katilmaya hazirlamak
hedeflenmektedir. Vatandaglik ve Ahlak Egitimi, Cumhuriyetin deger ve sembollerini
benimseyerek, insanligin biitiinliigl, kural ve yasalarin 6nemi, her ¢esit ayrimciligin
reddi ve ulusal dayanisma konularini igermektedir.

Tiirkiye insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi Programi’nda insani,
milli ve manevi, evrensel degerlerle birlikte a¢ik fikirlilik, adalet, arkadaslik, dostluk,

esitlik, paylasma, sevgi, saygi, aile birligine 6nem verme, duyarlilik, giiven, sabrr,
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sorumluluk, Cumhuriyet ve degerleri, 6zgiirliikk gibi degerlere de dogrudan veya konu
iceriklerinde yer verildigi bulunmustur.

Fransa’da Vatandaslik ve Ahlak Egitimi, Tiirkiye’de Vatandaslik, Insan Haklari
ve Demokrasi Egitimi gibi farkli isimlerle adlandirilmis olsa da igerik olarak birbirine
benzemektedir.

Tiirkiye insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi programinda igerik iinite
temeline gore diizenlenmistir ve liniteler 6grencinin yasamindaki temel konular, birey,
toplum, hak, 6zgiirlik ve sorumluluk, adalet ve esitlik, uzlasi, kurallar ve birlikte
yasama kiiltirti ile ilgili olarak diizenlendigi goriilmektedir. Temalar seklinde
diizenlenen Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi programinda, duyarlilik; kendi ve
digerleri, yasa ve kural; baskalariyla yasama ilkeleri, yargi; kendini ve bagkalarini
diisinme ve taahhiit; temasinda, bireysel ve toplu olarak hareket etmek seklinde
diizenlenmistir.

Calismanin dordiincii alt probleminde s6z konusu iilkelerin egitim durumlari
karsilastirilmistir. Sonug olarak; her iki iilke programinda da O0grenme siirecinde,
ogrencileri diisiindiirme, arastirma yapma ve sorun ¢ozmeye sevk eden, edinilen bilgi
ve becerileri yeniden yapilandirarak yasama gecirilmesini saglayacak yontem ve
tekniklerin izlenmesi gerektigi belirtilmektedir

Fransa Vatandashik ve Ahlak Egitimi Programi’nda; smifta etkilesimli
etkinliklere yer verilmesi, 6gretmen rehberliginde 6grencinin derste izlemek yerine
katilime1 olmasi, basarinin siireg, performans ve kalite ¢cercevesinde degerlendiren bir
sistem benimsendigi i¢in 6grenci merkezli egitimi esas aldigi sdylenebilir. Tiirkiye’de
2005 ve 2018 yilinda degistirilen veya giincellenen programlarda da yapilandirmaci
egitim felsefesini esas alan bir egitim anlayis1 benimsenmistir. Bu baglamda her iki
ilke egitim felsefesi anlayisinin benzer, sinif i¢i egitim-6gretim durumlarinin 6grenci
merkezli oldugu sdylenebilir.

Fransa vatandashik egitimi programinda; bilgi, beceri ve kavramlarin
kazandirilmasinda kullanilabilecek yontemler, diizenlenmis tartisma, ahlaki ikilem,
ogrenci konseyi, degerlerin agikliga kavusturulmasi yontemi ve rol oynama teknigi

kullanilmaktadir. Tiirkiye vatandaslik egitimi programinda ise; yontem olarak soru-
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cevap, beyin firtinasi, tartisma, gorsel okuma, cikarimda bulunma, gozlem,
karsilastirma, hatirlama, teknikleri kullanilmaktadir.

Egitim durumlar1 bakimindan yapilan degerlendirmede, Tiirkiye’de uygulanan
egitim-6gretim durumu, Fransa vatandaslik egitimi ile benzer 6zellikler goriilmekle
birlikte Fransa’da uygulanan programin egitim durumlart &geleri bakimindan,
Tiirkiye’de uygulanan programa gore daha kapsamli ve zengin bir igerikle hazirlanmis
oldugu sodylenebilir.

Programda degerler egitimi boliimii; egitim durumlar icerisinde
degerlendirilmektedir. Tiirkiye’de kazandirilacak degerler, agik fikirlilik, adalet,
arkadaslik, dostluk, esitlik, paylasma, sevgi, aile birligine 6nem verme, duyarllik,
giiven, sabir, sorumluluk, saygi, 6zgiirliik, Fransa vatandaslik egitiminde ise, 6zgiirliik,
esitlik, kardeslik, laiklik, dayanisma, adalet ruhu, saygt, her tiirlii ayrimciligin reddidir.
Bu degerlerden 6zgiirliik, esitlik, adalet, sayg1 ortak degerlerdir. Fransa vatandaslik
egitiminde kardeslik, laiklik, dayanisma ve her tiirli ayrimeciligin reddi farklh
degerlerdir. Tiirkiye’de ise, aile birligine dnem verme, acik fikirlilik, arkadaslik,
dostluk, sevgi, paylasma, gliven, duyarlilik, sorumluluk, sabir farkli degerlerdir.

Arastirmanin besinci alt probleminde Tiirkiye ve Fransa vatandashk egitimi
programlar1 degerlendirilme boyutuyla karsilastirilmistir.  Tirkiye’de ogrenci
basarilarinin  degerlendirilmesi; yOnetmelikler kapsaminda; ders Ogretmenleri
tarafindan siirdiiriilmektedir.

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitiminin degerlendirilmesi, hem becerilerin
kademeli olarak kazandirilmasi siirecinin bir par¢asi hem de Ogrencilerin kendi
ilerlemelerini fark etmelerine imkan tanimaktadir. Bu nedenle; O6gretmenin
sorumlulugu altinda, Ogretme ve Ogrenme siirecinin temel bir faaliyeti olarak
yapilmaktadir. Vatandaslik ve Ahlak Egitiminde gdsterilen ilerlemelerin kaydedildigi
okul kitab1 ve 6grenci portfolyo dosyasini temel alan bir yaklasim kullanilmaktadir.

Her iki iilkeye iliskin benzerlikler su sekilde belirtilebilir; gerek Fransa’da
Vatandaslik ve Ahlak Egitimi programinda ve gerekse Tiirkiye’de uygulanan Insan
Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi Egitimi programinda 6lgme ve degerlendirmede
“Ogrencinin gelisiminin” gozlenmesini esas alan bir yaklasimin benimsendigi

goriilmektedir
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Tirkiye ve Fransa Vatandashk Egitimi programlart degerlendirmesinde

kullanilan yontemler; yazili ve sozlii sinavlarla beraber, gozlem, tartisma, performans

Odevleri, goriismeler, 68renci lriin dosyalari, projeler, posterler, 6z degerlendirme

Olgekleri, ¢oktan se¢meli, eslestirmeli, bosluk doldurmali ve agik uglu sorulardan

olusan testler kullanilmaktadir.

5.2.0neriler

Calismada ulasilan sonuglara bagli kalarak, yapilacak yeni arastirma ve uygulamalara

yonelik oneriler asagida bagsliklar halinde sunulmustur.

5.2.1.Uygulamaya Yonelik Oneriler

Vatandaglik Egitimi programi, karsilastirmali egitim arastirmalar1 sonucunda
elde edilen bulgular incelenerek, giiniimiiziin ve iilkenin kosullarina gore

degerlendirilerek giincellenebilir.

Karsilastirmali arastirma caligsmalar tesvik edilmeli ve bu ¢alismalar program

yenilenmelerinde g6z oniine alinabilir.

Vatandaglik egitiminde informal 6grenme ortamlarinin 6neminden dolayi,
ogrencinin vatandaslik bilgi, beceri ve degerlerini 6grenmeye bagsladigr ilk
¢evre olan ailenin bilinglendirilmesine, egitilmesine ve siirece katilmasina 6zen

gosterilebilir.

Ogretmenlere, 4. sinif vatandashk egitimine yonelik sistematik ve planli bir

O0gretme-ogrenme siireci dlizenlemeleri i¢in hizmet i¢i egitim verilebilir.

Vatandaglik egitimi ders saatinin artirilmasi veya zorunlu egitim igerisinde
diger derslerle iliskilendirilerek, 6grencilerin pedagojik gelisimlerine uygun,
yillara yayilan, hayat boyu 6grenmenin de dahil edildigi bir vatandaglik egitimi
anlayis1 gelistirilebilir.

Milli Egitim Suralarinda ele alinarak, egitimin tiim paydaslari ile vatandaslik
egitiminin vizyonu olusturularak, program gelistirme ve arastirmacilara yon

verilebilir.
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e Vatandaslik Egitiminin 6nemini kavratmak, farkindali§i artirmak amaciyla

genis katilimli, “Vatandaslik ve Insan Haklar1 Giinii” kutlanabilir.

5.2.2.Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calismada Tiirkiye ve Fransa Vatandashk Egitimi programlari
incelenerek karsilastirmistir. Bir bagka arastirmada gelismis diger iilkelerin
Vatandaslik Egitimi programlari ile Tiirkiye Vatandaslik Egitimi programi
karsilastirilabilir.

Bu calismada iki farkli iilkenin egitim sistemleri ile vatandaslik egitimi
programlar1 amag, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme boyutlariyla
karsilastirilmistir.  Yapilacak yeni ¢alismalarda vatandashik egitimi

programlarindaki benzer igeriklerin etkililigi arastirilabilir.

Bu c¢alismada incelenen iilkelerle ilgili verilere dokiiman analizi
yontemiyle ulasilarak nitel bir calisma yapilmistir. Yapilacak baska bir
calismada, farkli yontemlerle uygulamali ve karsilastirmali c¢alismalar

yapilabilir.

Bu calismada Tiirkiye ve Fransa vatandaslik egitimi programlari ilkokul 4.
smif diizeyinde karsilastinnlmigtir. Yapilacak ¢aligmalarda ogretim

kademelerindeki programlar, tiim dersler biitiinliigiinde karsilastirilabilir.

Yapilacak baska bir calismada uluslararasi diizeyde yapilan PISA ve
TIMMS gibi smavlarda daha basarili iilkelerin vatandaslik egitimi veya
programda yer alan diger dersler amag, kazanim, igerik ve degerlendirme

durumlar agisindan, tilkemizdeki mevcut durumla karsilastirilabilir.

Fransa  Vatandashk  Egitimi  programi,  Tirkiye sartlarinda
degerlendirilerek, lilkemizdeki zorunlu egitimi kapsayan bir vatandaglik

egitimi modeli gelistirilebilir.

Farkli o6zelliklere sahip okullardaki vatandaslik egitimi uygulamalarini
betimlemek ya da karsilastirmak amaciyla karsilastirma amacgli durum

caligmalar1 yapilabilir.

139



Vatandashk egitimi silireglerinin  gelistirilmesine  yonelik  eylem

aragtirmalari yapilabilir.

Vatandaslik egitimi dersinde Ogretmenlerin sahip olmasi gereken

yeterlikleri belirlemeye doniik aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK: 1- Tiirkiye insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim

Programi

KAZANIM VE ACIKLAMALARI
Y.4.1. insan Olmak
Y.4.1.1. insan olmanin niteliklerini aciklar.

- Insamin diger canlilarla ortak ve farkli yanlarina deginilir.

- Insami insan yapan degerlere odaklanilir.

Y.4.1.2. insanin dogustan gelen temel ve vazgecilmez haklar: oldugunu bilir.
 Haklarn, insan olmaktan kaynaklandigi vurgulanir ve insanin nitelikleri ile
haklar arasindaki baga vurgu yapulir.

- Insan haklarinin herkesi kapsadigi vurgulanir.

Y .4.1.3. Haklarina kendi yasamindan 6rnekler verir.

« Can, beden ve mal dokunulmazligi, diistince, inang ve ifade 6zgtirliigii,
vasama, ¢alisma, saglik, egitim, oyun, dinlenme vb. haklar iizerinde durulur.
Y.4.1.4. Cocuk ile yetiskin arasindaki farklar aciklar.

« Cocuk ile yetiskin arasindaki farklar, hak, gorev, sorumluluk, 6zerk karar
verme, temel ihtiyaglari karsilama vb. agilardan ele alinir.

« Yasi ilerledikce hak, ozgiirliik ve sorumluluklarinin nasil farklilastigina
deginilir; bu baglamda ¢ocuk haklar: ve insan haklar: genel bi¢imde karsilastirmali
olarak ele alinir.

Y.4.2. Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk
Y.4.2.1. Hak, ozgiirliik ve sorumluluk arasindaki iliskiyi fark eder.
Y.4.2.2. Insan olma sorumlulugunu tasimanin yollarini aciklar.
- Insamin kendine, ailesine, arkadaslarina, diger insanlara, dogaya, cevreye,

hayvanlara ve insanligin ortak mirasina karst sorumluluklarina yer verilir.

175



Y.4.2.3. Hak ve ozgiirliiklerini kullanabilen ve kullanamayan c¢ocuklarin
yasantilarimi karsilastirir.

- Orneklerin hem yakin hem de uzak cevreyi kapsamasina 6zen gosterilir.
Y.4.2.4. Hak ve ozgiirliiklerinin ihlal edildigi veya kisitlandig1 durumlarda
hissettiklerini ifade eder.

« Hak ve ozgiirliikleri ihlal edilen kisilerin duygularima duyarlt olmanin
onemine vurgu yapulir.

- Kisilerin goriig, diigiince ve hislerine duyarl olunmadiginda neden olabilecek
sorunlara deginilir.

Y .4.2.5. Hak ve ozgiirliiklerin ihlal edildigi veya kisitlandig1 durumlarin
¢oziimiinde ne tiir sorumluluklar iistlenebilecegine iliskin 6rnekler verir.

« Coziim onerilerinin uzlastya doniik, siddetten uzak ve demokratik olmast
saglanir.

« Sorunlarin ¢oziimii igin izlenecek yollar ile basvurulacak kurum ve
kuruluslara [okul meclisleri, il ve ilge insan haklar: kurullari, Kamu Denet¢iligi
Kurumu (Ombudsmanlik) vb.] deginilir.

Y.4.2.6. Hak ve ozgiirliiklere saygi gosterir.

« Kendi hak ve ozgiirliiklerine gosterilmesini bekledigi saygiy, kendisinin de
baskalarinin hak ve ozgiirliiklerine gostermesi gerektigi vurgulanir.

Y.4.2.7. Hak ve ozgirliklerin kullanilmasimin birlikte yasama Kkiiltiiriine
etkisini degerlendirir.

« Hak ve ozgiirliiklerin ozenle kullanildigi veya kisitlandigi, ihlal edildigi
durumlarin olasi sonuglarina yer verilir.

« Cumhuriyet’in ve degerlerinin birlikte yasama kiiltiiriine katkisi1 vurgulanir.

Y.4.3. Adalet ve Esitlik
Y.4.3.1. Insanlarin farklihklarina sayg gosterir.

- Insanlar arasindaki farkliliklarin dogal oldugu ve bunun ayrimciliga neden
olmamasi gerektigi vurgulanir.

« Farkliliklarin arkadashga, dostluga ve diger insanlarla iligkiye engel
olmayacagi vurgulanir.

« Farkliliklarin kimi zaman farkli haklara (¢cocuk haklari, kadin haklari, engelli
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haklari vb.) sahip olmay: gerektirdigine deginilir.
Y.4.3.2. Adalet ve esitlik kavramlarim birbiriyle iliskili olarak aciklar.
« Adalet ve esitlik kavramlarimin farklarina deginilir.
« Adalet ve esitlik baglaminda cinsiyet esitligi, pozitif ayrimcilik konulart
(dezavantajlilar, engelliler, ¢cocuklar ile ilgili ornekler gibi) ele alinir.
Y.4.3.3. Insanlarin hak ve ézgiirliikler bakimindan esit oldugunu bilir.
« Esitligin kurallar ve yasalar ile giivence altina alindigina deginilir.
Y.4.3.4. Adaletin veya esitligin saglandi@1 ve saglanamadigi durumlar:
karsilastirir.
- Karsilastirmalar, demokrasi kiiltiirii, birlikte yasama, uzlagi, ¢catisma
baglamlarinda orneklerle ele alinir.
Y.4.3.5. Adil veya esit davranilmadiginda insanlarda olusabilecek duygulari
aciklar.
- Ogrencilerin empati kurmalarim saglayabilecek 6rneklere yer verilir.
Y.4.4. Uzlas1
Y.4.4.1. insanlar arasindaki anlasmazhiklarin nedenlerini agiklar.
« Anlagsmazliklarin yasamin bir par¢asi ve dogal oldugu vurgulanir.
« Anlagsmazlk durumlarinda biitiin taraflarin ayni anda hakl olup olamayacagi
sorgulanir.
« Anlasmazliklarin nedenlerinden bazilarinin iletigim ile ilgili olabilecegine
deginilir.
Y.4.4.2. Uzlas1 gerektiren ve gerektirmeyen durumlari karsilastirir.
« Uzlasimin bireysel yasamla degil, toplumsal yasamla ilgili oldugu vurgulanir.
« Uzlas1 gerektiren durumlarin deger, ilgi, inang ve beklentilerle ilgili
olduguna; kural, yasa, yonetmelik vb. ile belirlenmis hususlarin ise uzlasi
gerektirmeyen durumlarla ilgili olduguna deginilir.
Y.4.4.3. Anlasmazhiklar: ¢ozmek icin uzlasi yollar1 arar.
« Uzlas1 aramada stirecin (ortak dil, iletisim vb.) sonucgtan daha é6nemli oldugu
vurgulanir.
« Uzlasi stirecinde fikirlerin gerekge ve kanitlara dayali olarak savunulmasi

geregi tizerinde durulur.
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« Uzlasi siirecinde saygi, acik fikirlilik, sabwrli olma, giiven, empati, is birligi
vb. onemine vurgu yapilir.
Y.4.4.4. Anlasmazlik ve uzlas1 durumlarinin sonuclarini érneklerle karsilastirir.

« Sonuglarin karsilastiriimasinda birlikte yasama kiiltiirii dikkate alinir.

« Anlasmazlik durumlarinda karsilikli olarak hak ve ozgiirliiklere saygt
gosterilmesi gerektigi vurgulanir.

« Uzlast ile ¢oziilen sorunun, baska bir soruna neden olup olmayacagina
deginilir.
Y.4.5. Kurallar
Y .4.5.1. Kural kavramini sorgular.

- Kurallarin neden var olduguna, kim veya kimler tarafindan ve nasil
konulduguna giincel yasamdan 6rneklerle deginilir.

« Yazili ve yazili olmayan kurallara deginilir.

- Kurallarin zaman igerisinde degisebilecegi vurgulanir.
Y .4.5.2. Kurahin, ozgiirliik ve hak arasindaki iliskiye etkisini degerlendirir.
Kurallarin 6zgiirliikleri ve haklar sinirlandirip sinirlandirmayacagina deginilir.
Y .4.5.3. Kurallara uymanin toplumsal ahenge ve birlikte yasamaya olan katkisim
degerlendirir.

- Kurallara uyulmadiginda ortaya ¢ikabilecek sorunlara deginilir.

- Kurallara uyulmadiginda uygulanacak yaptirimlarin 6énemine deginilir.

- Birey, toplum, devlet iliskisinin kurallarla diizenlendigine ve bunun hukukun
istlinliigii ile olan iliskisine deginilir.
Y .4.5.4. Kurallarin uygulanmasina katki saglar.

- Kurallara uymanin ve uyulmasini takip etmenin yurttaslik gorevi oldugu
belirtilir.

- Kurallara uymayanlar1 uyarmanin dogru bir davranis oldugu vurgulanir.
Y.4.6. Birlikte Yasama
Y .4.6.1. Birlikte yasamak icin bir yurda ihtiya¢ oldugunu bilir.

« Yurdun sadece bir mekan olmadigina; yasayis bi¢imi, ortak degerler ve
kiiltiir ile anlam bulduguna vurgu yapilir.

« Haymatlos ve miilteci kavramlar: ogrenci seviyesine uygun sekilde agiklanir.
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Y.4.6.2. Birlikte yasayabilmek icin diizenleyici bir kuruma ihtiya¢ oldugunu
kavrar.

« Kamu kurumlart ve sivil toplum kuruluslart ile bunlarin islevierine deginilir.
Y.4.6.3. Devletin yurttaslarina kars1 sorumluluklarim agiklar.

« Kamu kurum ve kuruluslarmmin yurttaslarin haklarint korumak ve gelistirmek,
yurttaslarina hizmet etmek, onlarin ihtiyaglarini ve giivenligini karsilamak igin var
olduguna deginilir.

Y.4.6.4. Yurttas olmanin sorumluluklarim aciklar.

« Aktif yurttashk kavramina érneklerle vurgu yapilir.

« Yurttas olma sorumlulugu bireylerin konumlar: (¢cocuk-yetiskin) ile
iliskilendirilmelidir.

« Yurttagin hem diger yurttaslara hem de devlete karsi sorumluluklarina
deginilir.

Y .4.6.5. Birlikte yasama Kkiiltiiriiniin giinliik hayattaki yansimalarina érnekler
Verir.
* Verilen érneklerin saygi, sorumluluk alma, is birligi ve paylasim, kararlara katilma,

kurallara uyma, diyalog ve iletigimi icermesi saglanir.
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EK: 2- Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programi (Programme

enseignement moral et Civique )

3. Donem

Duyarhlik: kendi ve digerleri

Egitim amaglari
1.Sirayla duygu ve hisselerin tanimlanmasi ve ifade edilmesi.
2.Dinleme ve empati kurma kapasitesinin tahmin edilmesi.

3.Toplumun bir parcasi oldugunu hissetmek.

diizenlenmesi: edebi metinler, | giizel sanat eserleri...)
sanat eserleri, glindem - {letisim kurallarma hakim
belgeleri, sinif yagami olunmasi.

hakkinda tartigmalar.

1/b - Ifadeye gore uyarlanan - Duygu ve his kelime

kelime dagarciginin dagarcigimnin bilinmesi ve
pekistirilmesi. yapilandirilmasi.

2/a - Digerlerine saygi Digerlerinin farkliliklarma kars1
gostermek ve farkliliklar sayg1 gosterme: bagkalarina
kabul etmek. sahsina karg1 ihlal (irkgilik, anti

semitizm, cinsiyet ayrimeilik,
ksenofobi, homofobi, taciz...).
- Farkliliklara saygi duyulmasi,
hosgorii.

- Inang ve inamis farkliliklarma
kars1 saygi duyulmasi.

- Bagkalarina yardim etme.

2/b -Dil ve tutum agisindan - Dil agisindan dikkat etme :
digerlerine kars1 saygt dili kullanirken digerlerine kars1
gostermek. dikkatli olma, 6zellikle kibarlik.

Hedef bilgi, beceri ve Egitim konulari Sinifta, okulda, kurum iginde pratik
davraniglar Ornekler

1/a - Duygu ve hislerin - Farkli eserler kargisindaki his | - Tiyatro oyunu, mim.

durumlara ve farkli konulara ve duygularin ifade edilmesinin

dayali olarak ayrilmasi ve farklilig1 (metinler, miizik, - Rol oyunlart.

- Konugma ve dil faaliyetleri : durum

dili, cagrisim dili.

- Sanat dili : duygularin sanatsal ve edebi

ifadesi.

- Duygusal ve cinsel egitimle baglantili
olarak EPS’de ve tiim okul
faaliyetlerinde kizlar ve erkekler

arasinda fiziksel bedene saygi.

- Taciz mekanizmalari ve sonuglari.
- Tolerans gosterme veya alay etme
konularinda felsefi agidan tartisma

yapilmast.

- Tolerans ve tahammiil gosterme (tarih

programiyla baglantili olarak).
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- Beden dili, yakin ¢evre ve
daha uzak gevre dili.

- Kisisel ve toplum mallarina
bakmak.

- Kisinin biitiinliigd.

3/a- Cumhuriyet sembollerinin

anlaminin anlasilmasi.

3/b - Isbirligi yapmak.

- Fransa Cumhuriyetinin ve
Avrupa Birliginin deger ve
sembolleri.

- Isbirligi kurallarina uyarak

calismay1 istemek.

- Kiiltiirlerin ve dinlerin ¢esitliligi

acisindan farkli disipliner alanlarda etiit.

- « Yardim sunmay1 6grenmek» (YSO)

beyani.

- La Marseillaise margmin farkl

yorumlamalar1 (miizik egitimi).

- Cumhuriyet sembollerinin sanatsal
temsilleri.

- Arastirma (dil bilgisi, fiil ¢ekimleri,
matematik...), isbirligi (EPS, miizik
egitimi, gorsel sanatlar, plastik
sanatlar...) veya deney (bilimler)

durumlarinda gorev paylagimi yapmak.

- Smuf veya okul kapsaminda igbirligi
yapmak.

Hukuk ve kanun: digerleriyle birlikte yasama ilkeleri

Egitim amaglari

1.Demokratik bir toplum i¢erisinde kanun ve yasalara uyma sebeplerini anlama.

2.Fransa Cumhuriyetinin ve demokratik toplumunun ilke ve degerlerini anlama.

Hedef bilgi, beceri ve

davraniglar

Egitim konular1

Siifta, okulda, kurum i¢inde pratik

Ornekler

1/a - Hak ve yiikiimlilik
kavramlarinin anlasilmasi,
bunlarin kabul edilmesi ve

uygulanmasi.

- Haklar ve gorevler: kisilerin,

cocuklarin, grencilerin,

vatandaslarin hak ve gérevleri.

- Yol kurallar: yoldaki ilk
egitimin yapilmasi ve
onaylanmasiyla birlikte yol ve
yolda ihtiyatlilik kurallarin
baslatmak (Aper).

- EPS: toplu oyunlar ve sporlar.

- Ogrenci kurullari, demokratik

tartigmalar.

- Smufta tartigma kurallarini veya 6grenci
kurulunun kurallarini tanimlamak ve

tartigmak.
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- Kanun ve hukuk kelime
dagarcigi (hak, gorev, kural,
diizenleme, yasa...).

- Kurallara, ig tiiziikklere ve
cezalara uymanin farkli

baglamlari.

1/b - Tiim digerlerine saygi
duyulmasi ve dzellikle kadin
ve erkek esitlik ilkelerinin

uygulanmasi.

- Kizlar ve erkekler arasinda
esitlik.

- Okulda karmalik.

- Haklarin esitligi ve ayrimcilik

kavramu.

2/a- Fransa Cumhuriyetinin
ve Avrupa Birliginin ilke ve

degerlerini tanima.

- Fransa’da ve Avrupa’da temsil
edilen demokrasi ilkeleri.

- Degerler : ozgiirliik, esitlik,
laiklik.

2/b - Fransa Cumhuriyetinin
kurulus anlagmalarinin

taninmasi.

- Kurumlarin terminolojisi.

- Hukukun ve iistiin hak
beyannamelerinin tesisi.

- Ulusal ve Avrupa vatandashigi
kavramu (bir kisinin hukuki

kisiligi).

- Ogrenci konseyleri (kurallar, hak ve
yiikiimliiliikler, yaptirimlar ve cezalar

acisindan).

- Oziirliiliik : felsefi agidan
tartismas1.Oziirliiliik konusunda 2005

yili kanunu.

- Degerlerin ve standartlarin felsefi

acidan tartigilmasi.

- Hiyerarsilestirme konusunda ve

degerlerin aydinlanmasi i¢in aligtirmalar.

- Cinsel stereotiplerinin genglik edebiyati
kitaplarindan veya sinema albiimlerinden
alinan orneklerle araciligiyla

incelenmesi.

- Belediye vatandashigi: ¢esitli ortak

eylem alanlarinin anlagilmasi.

- 1789 y1li Insan ve Vatandas Haklarinin
Beyannamesinin 1, 4, 6, 9 ve 11.
maddelerinin incelenmesi ve bunlar

iizerinde tartigilmasi.

- Uluslararasi ¢ocuk haklar1

konvansiyonu.

- Egitim hakki.

- Kurulus sozlesmeleri ve tarihsel

belgeleri araciligiyla kurumlar.
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Diisiinme: kendisi icin ve digerleriyle birlikte diisiinme

Egitim amaglar

1.Elestirel diisiinme becerileri gelistirmek: etik kararlarimin gecerlilik kriterlerinin arastirilmasinda;

argiimanh bir konusma veya tartisma kapsaminda kendi kararlarim baskasinin kararlariyla

karsilastirma.

2.Kendi 6zel ilgi alaninin genel ilgi alanindan ayirt edilmesi

Hedef bilgi, beceri ve

davraniglar

Egitim konulari

Sinifta, okulda, kurum iginde pratik

ornekler

1/a- Bir tartigmada, bir
miinazarada veya bir
diyalogta yer almak:
bagkalarmin karsisinda s6z
almak, digerlerini dinlemek,
bir bakis a¢isini olusturmak,

sunmak ve gerekgelendirmek.

- Se¢im, kendi
gerekcelendirmesi.

- Farkli iade tiplerinin bilinmesi
ve taninmasi (anlatma, aktarma,
sahitlik).

- Grupta tartigma kurallart
(dinleme, digerlerinin bakis
acisina saygi duyma, ortak bir
gorilise varma...).

- Arglimantasyon yaklagimi.

- Argiimantasyonun sunuldugu
miinazara.

- Demokratik tartisma
baslatilmasi.

- Ahlaki yargi kriterler : iyi ve

kotii, adil olan ve adil olmayan.

1/b- Digerlerinin bakis agin1
dikkate alarak kendi bakis

agisini vurgulamak.

- Onyargilar ve
stereotipler(irk¢ilik, anti
semitizm, cinsiyetgilik,

homofobik).

1/c- Laikligin herkese
diislincesini 6zgiirce ifade
etme konusunda esit haklar
tanidig1 ve herkesin hakkina
saygt duyulmasini

gerektirdigini anlamak.

- Okuldaki Laiklik Anlagmasi
araciligiyla diisiince ve inanma
veya inanmama 0zgiirliigii olarak
laiklik kavrami.

- Inanglar ve gbriisler arasinda

ayrim yapmak.

- Kritik diisiince aligtirmasi: dnyargilara
(irke1lik, cinsiyetgilik, homofobi...) kars1
savagmak agisindan simif ve okul
yasaminda ve okul saatleri siiresince

meydana gelen olaylardan yola gikarak.

- Sinif yasantisina veya hikayeler,
masallar veya ¢ocuk edebiyatindan
alinan hayali durumlara dayali olarak

“stereotip” kavramina yaklagim.

- Bu durumlara iligkin diizenli

tartigmalarin organize edilmesi.

- Basin ve medya Haftasina katilim

dahil, medya araciligryla egitim (Clemi).

- Uzayda ve zamanda ¢ocukluk

goriislerinin ¢ogullugu.

- Sorunlarin ¢dziilmesi ve aragtirma
yapilmasi araciligiyla olgularin
incelenmesi ve fikirlerin karsilagtirilmasi
(EPS’de, bilimlerde, 6gretimde ve sanat

egitiminde).
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1/d- Bilgisayar ve Internet
kullaniminin toplumsal
sorunlari konusunda
farkindalik ve elde edilen
sonuglara kars1 kritik bir

tutumun sergilenmesi.

- Kritik goriis : bilgi islemi ve
medya araciligryla egitim

- Tuic kullanim semasiyla
baglantili olarak dijital

ortamlarin kullanilmasi

konusunda sorumluluk iistlenme.

- Argiimantasyonda ve argiimanli
tartigmada pratik: dile hakimiyet,

baglaclara ve sozliige hakimiyet.

- Genel ve kisisel ilgili alanlar1 agisindan

degerlerin agiklanmasina yonelik

2/- Kendi ilgi alaninin genel

ilgi alanindan ayirt edilmesi.

- Sinifta, okulda ve toplumda
ortak refah kavrami.
- Kisisel ve toplumsal degerler.

- Degerler ve kurumlar :

Cumbhuriyetin slogan1 (Ozgiirliik,

Esitlik, Kardeslik).

- Ulusun cumhuriyetgi yapisi.
- Temel 6zgiirliikler.

- Laiklik.

- Avrupa Birliginin degerleri.

alistirmalar.

- Literatiir, tarih veya mitoloji
kahramanlarinin senaryolar1 baglaminda
genel ve kisisel ilgi alanlariin iizerinde

tartigma.

- Belirli tarihi erkek veya kadin

kisiliklerinin yeri ve rolii.

- Laiklik anlagsmasinin dgrencilerin

yasina uyarlanan bir versiyonu {izerinde

caligmak.

Taahhiit etme : bireysel ve toplumsal olarak hareket etmek

Egitim amaglan

1.0kulda ve kurum i¢inde sorumluluklarin iistlenmesi ve taahhiit edilmesi.

2.Toplumsal hayat ve gevreyle alakal hususlardan sorumlu olmak ve bir vatandashk, sosyal ve ekolojik

bilinci gelistirmek.

Hedef bilgi, beceri ve

davraniglar

Egitim konulari

Sinifta, okulda, kurum i¢inde pratik

ornekler

1/a - Bir toplu projenin
gergeklestirilmesinde yer
almak (sinif, okul, ilge, ulusal

proje...).

- Etik taahhiit (giiven, s6z
verme, baglilik (sadakat),
karsilikli yardimlagma,
dayanigma).

- Digerlerine yardim etme:
“yardim sunmay1 6grenme”

(YSO) goriisii ve beyaniyla

-Sosyal yasamdaki kendi taahhiitlerine
uyulmasi ve giiven rolii konusunda

tartisma.

- Ogrenci kurullarinda demokratik oy

ilkeleri.
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baglantili olarak inisiyatiflerin
alinmasi.

- Yol kurallart: Yoldaki ilk
egitimin yapilmasi ve
onaylanmasiyla (Aper)
baglantili olarak bu konudaki
sorumluluk konusunda

bilinglendirme.

1/b - Kendi se¢im ve

eylemlerini agiklayabilmek.

- Cevre ve saglik alanlarinda

bireyin ve vatandagin

sorumlulugu.
2/a - Bir gruba katilmak ve - Demokratik katilim.
bu grupta yerini almak. - Oy kullanma

- Yerel aktorler ve vatandaslik.

2/b - Basit kelimelerle
kardesligi ve dayanismay1

anlatmak.

- Bireysel ve toplumsal
dayanigma.

- Cumhuriyet baglaminda
kardeslik.

- Taahhiit: 6grencileri taahhiit konusunda
biiyiik kadin ve erkek figiirleri (bilim adam
ve kadinlari, insan haklar1 konusunda
taninmus erkek ve kadin figiirleri..)

acisindan bilinglendirmek.

1946 Anayasasinim On maddelerinin

incelenmesi.

- Birliklerin rolii konusunda ¢aligmak.
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EK: 3- Programme Enseignement Moral et Civique (Fransa Vatandaslik ve

Ahlak Egitimi Programi)

Cycle 3

La sensibilité : soi et les autres

Objectifs de formation

2. S'estimer et étre capable d'écoute et d'empathie.

3. Se sentir membre d'une collectivité.

1. Identifier et exprimer en les régulant ses émotions et ses sentiments.

Connaissances, capacités et

attitudes visées

Objets d'enseignement

Exemples de pratiques en classe, a

1'école, dans I'établissement

1/a - Partager et réguler des
émotions, des sentiments dans
des situations et a propos
d'objets diversifiés : textes
littéraires, ceuvres d'art,
documents d'actualité, débats

portant sur la vie de la classe.

- Diversité des expressions des
sentiments et des émotions dans
différentes ceuvres (textes,
ceuvres musicales, plastiques...)
- Maitrise des régles de la

communication.

1/b - Mobiliser le vocabulaire

adapté a leur expression.

- Connaissance et structuration
du vocabulaire des sentiments

et des émotions.

2/a - Respecter autrui et

accepter les différences.

- Respect des autres dans leur
diversité : les atteintes a la
personne d'autrui (racisme,
antisémitisme, sexisme,
xénophobie, homophobie,
harcelement...).

- Respect des différences,
tolérance.

- Respect de la diversité des
croyances et des convictions.

- Le secours a autrui.

- Jeu théatral, mime.

- Jeux de role.

- Activités de langage : langage de

situation, langage d'évocation.

- Les langages de l'art : expression
artistique et littéraire des sentiments et

des émotions.

- Le respect du corps entre les filles et les
garcons en EPS et dans toutes les
activités scolaires, en lien avec

I'éducation affective et sexuelle.

- Les mécanismes du harcélement et

leurs conséquences.

- Discussion a visée philosophique sur le
théme de la tolérance ou sur le théme de

la moquerie.
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2/b - Manifester le respect des
autres dans son langage et son
attitude.

- Le soin du langage : le souci
d'autrui dans le langage,
notamment la politesse.

- Le soin du corps, de
l'environnement immédiat et
plus lointain.

- Le soin des biens personnels
et collectifs.

- L'intégrité de la personne.

3/a - Comprendre le sens des

symboles de la République.

3/b - Coopérer.

- Valeurs et symboles de la
République francaise et de
I'Union européenne.

- Savoir travailler en respectant

les régles de la coopération.

- La tolérance (en lien avec le

programme d'histoire).

- Etude dans les différents domaines
disciplinaires de la diversité des cultures

et des religions.

- L'attestation « apprendre a porter

secours » (APS).

- Les différentes interprétations de La

Marseillaise (éducation musicale).

- Les représentations artistiques des

symboles de la République.

- Partager les taches dans des situations
de recherche (grammaire, conjugaison,
mathématiques...), de coopération (EPS,
éducation musicale, arts visuels et arts
plastiques...) ou d'expérimentation

(sciences).

- Coopérer au sein de la classe ou de

I'école.

Le droit et la régle : des principes pour vivre avec les autres

Objectifs de formation

1. Comprendre les raisons de 1'obéissance aux régles et a la loi dans une société démocratique.

2. Comprendre les principes et les valeurs de la République francaise et des sociétés démocratiques.

Connaissances, capacités et

attitudes visées

Objets d'enseignement

Exemples de pratiques en classe, a

I'école, dans 1'établissement

1/a - Comprendre les notions
de droits et devoirs, les

accepter et les appliquer.

- Les droits et les devoirs : de la
personne, de I'enfant, de I'éleéve,
du citoyen.

- Le code de la route : initiation
au code de la route et aux régles
de prudence, en lien avec
l'attestation de premiére

éducation a la route (Aper).

- EPS : jeux et sports collectifs.

- Conseils d'éléves, débats

démocratiques.

- Définir et discuter en classe les régles

du débat ou celles du conseil d'éléves.
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- Le vocabulaire de la régle et du
droit (droit, devoir, régle,
reglement, loi).

- Les différents contextes
d'obéissance aux regles, le
reglement intérieur, les

sanctions.

1/b - Respecter tous les autres
et notamment appliquer les
principes de 1'égalité des

femmes et des hommes.

- L'égalité entre les filles et les
garcons.

- La mixité a I'école.

- L'égalité des droits et la notion

de discrimination.

2/a- Reconnaitre les principes
et les valeurs de la
République et de I'Union

européenne.

- Les principes de la

démocratie représentative en
France et en Europe.

- Les valeurs : la liberté, 1'égalité,

la laicité.

2/b - Reconnaitre les traits
constitutifs de la République

frangaise.

- Le vocabulaire des institutions.
- Le fondement de la loi et les
grandes déclarations des droits.
- La notion de citoyenneté
nationale et européenne
(l'identité juridique d'une

personne).

- Conseils d'éléves (sens des regles, des
droits et des obligations, sens des

punitions et des sanctions).

- Le handicap : discussion a visée
philosophique. La loi sur le handicap de
2005.

- Discussion a visée philosophique sur

les valeurs et les normes.

- Exercices de hiérarchisation et de

clarification des valeurs.

- Analyse de certains stéréotypes sexués
a travers des exemples pris dans des
manuels ou des albums de littérature de

jeunesse ou le cinéma.

- La citoyenneté municipale :
comprendre les différents domaines

d'action de la commune.
- Réflexion et débats sur les articles 1, 4,
6,9, 11 de la Déclaration des droits de

I'homme et du citoyen de 1789.

- Convention internationale des droits de

I'enfant.

- Le droit a I'éducation.

- Les institutions a travers leurs textes

fondateurs et leur histoire.
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Le jugement : penser par soi-méme et avec les autres

Objectifs de formation

1. Développer les aptitudes a la réflexion critique : en recherchant les critéres de validité des jugements

moraux ; en confrontant ses jugements a ceux d'autrui dans une discussion ou un débat argumenté.

2. Différencier son intérét particulier de I'intérét général.

Connaissances, capacités et

attitudes visées

Objets d'enseignement

Exemples de pratiques en classe, a

1'école, dans 1'établissement

1/a- Prendre part a une
discussion, un débat ou un
dialogue : prendre la parole
devant les autres, écouter
autrui, formuler et apprendre

a justifier un point de vue.

- Le choix, sa justification.

- Connaissance et reconnaissance
de différents types

d'expression (récit, reportage,
témoignage).

- Les régles de la discussion en
groupe (écoute, respect du point
de vue de l'autre, recherche d'un
accord...).

- Approche de I'argumentation.
- Le débat argumenté.

- Initiation au débat
démocratique.

- Les critéres du jugement
moral : le bien et le mal, le juste

et l'injuste.

1/b- Nuancer son point de
vue en tenant compte du

point de vue des autres.

- Les préjugés et les stéréotypes
(racisme, antisémitisme,

sexisme, homophobie).

1/c- Comprendre que la
laicité accorde a chacun un
droit égal a exercer librement
son jugement et exige le
respect de ce droit chez

autrui.

- La laicité comme liberté de
penser et de croire ou de ne pas
croire a travers la Charte de la
laicité a I'école.

- La distinction entre croyances

et opinions.

1/d- Prendre conscience des
enjeux civiques de l'usage de

I'informatique et de I'Internet

- Le jugement critique :
traitement de I'information et

éducation aux médias

- Exercice du jugement critique : a partir
de faits issus de la vie de la classe, de
I'école et hors 1'école en vue de lutter
contre les préjugés (racisme, sexisme,

homophobie...).

- Approche de la notion de « stéréotype »
a partir de situations de la vie de la classe
ou de situations imaginaires tirées de
récits, de contes ou d'albums de

littérature de jeunesse.

- Organisation de débats réglés sur ces

situations.

- Education aux médias, dont la
participation a la Semaine de la presse et

des médias (Clémi).

- Pluralité des regards sur 1'enfance dans

I'espace et le temps.

- Analyse des faits, confrontation des
idées, a travers la démarche de résolution
de problémes et la démarche
d'investigation (par exemple en EPS, en
sciences, dans les enseignements et

I'éducation artistiques).
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et adopter une attitude
critique face aux résultats

obtenus.

- Responsabilisation a l'usage du
numérique en lien avec la charte

d'usage des Tuic.

- Entralnement a l'argumentation et au

débat argument¢ : maitrise de la langue,

2/- Distinguer son intérét
personnel de l'intérét

collectif.

- La notion de bien commun
dans la classe, 1'école et la
société.

- Les valeurs personnelles et
collectives.

- Valeurs et institutions : la
devise de la République (Liberté,
Egalité, Fraternité).

- Le sens républicain de la
nation.

- Les libertés fondamentales.
- La laicité.

- Les valeurs de I'Union

européenne.

maitrise des connecteurs et du lexique.

- Exercices de clarification des valeurs
du point de vue de l'intérét général et du

sien propre.

- Réflexion sur l'intérét général et
l'intérét particulier a partir de récits
mettant en scéne des héros de la
littérature, de I'histoire ou de la

mythologie.

- Place et role de certaines personnalités,

hommes ou femmes, dans I'histoire.

- Travail sur une version adaptée a 1'age

des éléves de la Charte de la laicité.

L'engagement : agir individuellement et collectivement

Objectifs de formation

1. S'engager et assumer des responsabilités dans 1'école et dans I'établissement.

2. Prendre en charge des aspects de la vie collective et de I'environnement et développer une conscience

citoyenne, sociale et écologique.

Connaissances, capacités et

attitudes visées

Objets d'enseignement

Exemples de pratiques en classe, a I'école,

dans 1'établissement

1/a - S'engager dans la
réalisation d'un projet
collectif (projet de classe,
d'école, communal,

national...).

- L'engagement moral (la
confiance, la promesse, la
loyauté, l'entraide, la
solidarité).

- Le secours a autrui : prendre
des initiatives, en lien avec le

dispositif et I'attestation

- Débat sur le role de la confiance et du
respect de ses engagements dans la vie
sociale.

- Les principes du vote démocratique dans

les conseils d'éléves.
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« apprendre a porter secours »
(APS).

- Le code de laroute :
sensibilisation a la
responsabilité en lien avec
I'attestation de premiére

¢ducation a la route (Aper).

1/b - Pouvoir expliquer ses

choix et ses actes.

- La responsabilité de
I'individu et du citoyen dans le
domaine de I'environnement,

de la santé.

2/a - Savoir participer et
prendre sa place dans un
groupe.

- La participation
démocratique.

- Le vote.

- Les acteurs locaux et la

citoyennetg.

2/b- Expliquer en mots
simples la fraternité et la

solidarité.

- La solidarité individuelle et
collective.
- La fraternité dans la devise

républicaine.

- L'engagement : sensibiliser les éléves a
quelques grandes figures féminines et
masculines de I'engagement (scientifique,

politique, humanitaire...).

- Etude du préambule de la Constitution de
1946.

- Travail sur le r6le des associations.
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