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OZET

CARBOGA, Kenan Degerler Egitimine Karsilastirmali Bakis (Almanya, isveg, Giiney
Kore, Malezya, Suudi Arabistan ve Tiirkiye Orneklemi),Yiiksek Lisans Tezi, Sivas,

2019.

Deger egitimi kiiltiirel, ahlaki, ulusal ve evrensel degerlerin bireylere aktarilarak
birey ve toplumun ideal bir yapiya kavusturulmasmi amagladigindan, son yillarda
giderek dnem kazanan bir egitim olgusu haline gelmis ve iilkemizin egitim programlari

ve politikalariyla birlikte tiim tilkelerde de giderek artan bir alan olmustur.

Bu calismada, Almanya, isveg, Giiney Kore, Malezya ve Suudi Arabistan’in
deger egitimi incelenmis ve bu iilkelerdeki uygulamalarin deger egitimi ile tilkemizdeki
diger egitim yaklasimlar1 karsilastirmali olarak incelenmis, farklilik ile benzerlikleri

tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Bu calisma literatiir taramasidir ve c¢alismada dokiimantasyon ydntemi
kullanilmistir.  Oncelikle verilerin literatiirden elde edilmesi amaglanmstir. Literatiir
taramasi oldugu icin evren ve 0rneklem se¢imine gidilmemistir. Avrupa’dan; Almanya
ve Isveg, Asya’dan; Giiney Kore ve Malezya, Miisliiman iilkelerden; Tiirkiye ve Suudi
Arabistan iilkeleri temel alinarak random yontemle belirlenen iilkelerin Degerler

Egitimine kesitsel bakis, inceleme ve karsilastirma yapilmaktadir.

Calismanin sonucunda, c¢alismada bahsedilen tiim iilkelerin etik ve ahlaki
degerler 6gretimi gevresinde ayni yonde hareket etmekte oldugu, bu milletlerin ve
devletlerin vatandaslarindan beklentilerinin iyi birey ve iyi vatandas olmalar1 yoniinde
cabalamalar1 gibi ortak yonleri olmasina karsin kiiltiirel, cografi, dini, politik, kisaca
tilkelerin demografik 6zelliklerine gore farklilik gosteren deger egitimi yontemlerinin de

mevcut oldugu gézlemlenmistir.

Anahtar kelimeler: Deger, Egitim, Degerler Egitimi



ABSTRACT

CARBOGA, Kenan, Values Education Comparative Perspective (Germany, Sweden,
South Korea, Malaysia, Saudi Arabia and Turkey Sample), M.Sc., Sivas, 2019.

As value education aims to provide the ideal structure of individuals and society
by conveying cultural, moral, national and universal values to individuals, it has become
an increasingly important educational phenomenon in recent years and has become an
increasing area in terms of educational programs and policies in our country and all

countries.

In this study, the value education of Germany, Sweden, South Korea, Malaysia
and Saudi Arabia is examined and the value education of the applications in these
countries and the other education approaches in our country are examined

comparatively and the similarities and the differences are tried to be determined.

This is a literature review study and the documentation is used as a method.
When collecting data, it is aimed to obtain firstly from books and articles. Since it is a
literature review, the choice of population and sample has not been made. A cross-
sectional view, review and comparison is made to the Values Education of countries
determined by random method based upon the countries from Europe; Germany and
Sweden, from Asia; South Korea and Malaysia, from Muslim countries; Turkey and
Saudi Arabia.

As a result of the study, the fact that all the countries mentioned in the study are
acting in the same direction around ethics and moral values teaching, while the
expectations of the citizens of these nations and states are trying to make them to be
good individuals and good citizens, cultural, geographical, religious, political, briefly,
value education methods that differ according to the demographic characteristics of the

countries also have been observed.

Keywords: Value, Education, Values Education
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1.GIRIS

Bu béliimde, arastirmanin problem durumuna, arastirmanin 6nemine, problem

climlesine ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Arastirma Konusu ve Problemi

[lk caglardan itibaren formal ve informal olarak egitim sistemlerinin ve
programlarinin iginde yer alan degerler egitimi yeni bir akademik ¢alisma ve uygulama

alan1 olarak algilanmaktadir (Tiirk, 2009: 1).

Degerler ailede kazanilmaya baslar ve okullarda planli bir yap1 icerisinde
gelisimini siirdiiriir. Egitim kurumlariin amaci, 6grenim ¢agindaki bireylerin istenilen
nitelikteki ahlaki ve insani degerleri kazanmalari, dogru tercihlerde bulunup uygun
kararlar almalar1 ve 1yi davranislarda bulunmalarina yardime1 olacak deger ve becerileri
edinmis, donanimli bireyler olarak yetismeleridir. Bu nedenle aile, toplum ve okullarin
baslica hedefleri arasinda insani degerleri tam olarak benimsemis bireyler yetistirmek
hedefi vardir. Egitim kurumlarinin temel hedefi; hem akademik agidan basarili hem de
toplumun ortaya koymus oldugu biitiin degerleri 6ziimsemis bireyler yetistirmektir

(Cakiroglu, 2013: 2).

Dogan’a gore (1997); bir iilkenin egitim sistemini baslatan o iilkenin 6nem
verdigi ve egitim sistemine de yansimis olan degerlerdir. Bu degerler egitiminin

gergevesini, amaglarini ve yoniinii belirler (akt. Ulusoy ve Dilmag, 2012: 55).

Tiirkge literatiirde “Almanya, Isve¢, Malezya, Giiney Kore, Suudi Arabistan ve
Tiirkiye’de Degerler Egitimi”ne yoOnelik birebir arastirma tespit edilmemistir. Tespit
edilen arastirmalar arasinda bu ¢alismaya benzer bir calisma olarak Faruk Oztiirk, Aysel
Ferah Ozcan, Sevda Cimen, Ahmet Ozkan ve Serdar Resul Balkas’in Akademik Sosyal
Arastirma Dergisi Y1l:4 Sayi: 30°da yaymlanan “Degerler Egitimine Yonelik Kiiltiirler
Aras1 Karsilastirmali Bir Arastirma: Almanya, Isvec, Giiney Kore ve Malezya Ornegi”
1simli makaledir. Bunun disinda degerler egitimi konusunda bir¢ok ¢alismaya rastlamak

mumkindiir.

Kahya (2018) tarafindan yapilan yliksek lisans tezinde, “Ortaokul Tiirk¢e Ders

Kitaplarindaki Etkinliklerin Degerler Egitimi Bakimindan Incelenmesi” yapilmustir.



Caglayan (2018) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde, “Degerler Egitimi ve
Uygulamalarma Yénelik Veli ve Ogretmen Tutumlarinin Degerlendirilmesi: Bingdl

Ornegi” yapilmustir.

Keskin (2008) tarafindan yapilan doktora tezinde, “Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlarinda Degerler Egitimi: Tarihsel Gelisim, 1998 ve 2004

Programlarimin Etkililiginin Arastirilmas1” yapilmstir.
Ingilizce literatiirde ise kaynaklar sinirlidir;

Erikli (2016) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde, “Development and
Implementation Of A Values Education Program For Pre-School Children (Okul Oncesi
Cocuklar Igin Bir Degerler Egitimi Programinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi)”

yapilmistir.

Bu calismanin konusu, secilen iilkelerde degerler egitiminin Onemini, hangi
yontemlerle nasil yapildigini ortaya koymak ve birbirleri arasinda ki benzer ve farkl
yonleri incelemektir. Farkli kiiltlir ve cografyalarda olan bu iilkelerin hangi degerler

lizerinde egitime yon vermeye calistiklari arastirilmaktadir.

Arastirmanin  amaci, bu konuda daha Once yapilan bir c¢alismanin
bulunmamasidir. Diger bir amaci ise; degerler egitiminin kiiltlirler arasi incelenerek,

kiiltiirler arasinda herhangi bir benzerligin ya da farkliligin olabilecegi diisiincesidir.
Aragtirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Arastirmanin 6nciil problemi; Degerler egitimi Almanya, Isveg, Giiney Kore,

Malezya, Suudi Arabistan ve Tiirkiye bileseninde nasil verilmektedir?
Alt problemleri ise;

Almanya’da degerler egitimi nasil verilmektedir?
Isveg’te degerler egitimi nasil verilmektedir?

Giiney Kore’de degerler egitimi nasil verilmektedir?
Malezya’da degerler egitimi nasil verilmektedir?

Suudi Arabistan’da degerler egitimi nasil verilmektedir?

Tiirkiye’de degerler egitimi nasil verilmektedir?

N o a bk~ wDd e

Secilen {ilkelerin degerler egitimi kapsaminda benzerlik ve farliliklar1 var

midir?



1.2.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amac1 “Almanya, Isvec, Giiney Kore, Malezya, Suudi Arabistan ve
Tirkiye Bileseninde Degerler Egitiminin” agiklanmasi ve bu cer¢evede farklilik ile

benzerliklerinin tespit edilmesidir.
1.3.Arastirmanin Onemi

Degerler egitimi iilkemiz ve diger iilkeler acisindan oOnemlidir. Okullarda
toplumsal yasamla ilgili birtakim degerlerin ve o {ilkenin degerlerinin 68rencilere
kazandirilmasi1 degerler egitimi ile gerceklesmektedir. Degerler egitimini 6grencilere
nasil kazandirilmasi gerektigi konusunda her tlkenin stratejisi farklilik ya da benzerlik

gostermektedir. Degerler bir manada toplumun aynasidir devamliligidir.

Calismamizin amac1 Almanya, Isveg, Giiney Kore, Malezya, Suudi Arabistan ve
Tiirkiye Bileseninde Degerler Egitiminin aciklanmasi1 ve bu c¢ercevede farklilik ile
benzerliklerinin tespit edilmesi oldugundan dolay1 arastirmanin en biiyiik Onemi,
tilkemiz degerler egitimi acgisindan diger iilkelerde yer alan degerler egitiminin farkli
veya benzer yonlerine 151k tutmaktadir. Degerler egitiminin {ilkeler a¢isindan 6nemine
ve iilkelerin; kiiltiirel ve cografi 6zellikleri gbz Oniine alinarak degerler egitimindeki

yogunlastiklar1 konularin farkliligi vurgulanmaya ¢alisilmigtir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boélimde, deger, kavram, deger, etik, tutum, din, kiiltiir ve egitim
kavramlarmin acgiklamasi yapilacaktir. Degerlerin olusumu ve ¢atismasi dahil
edilecektir. Degerlerin nitelikleri ve islevlerinden bahsedilecek ve degerler egitimi
tanimlanacaktir. Degerler egitimi tanimlandiktan sonra tarihi gelisimi, amaci ve 6nemi
anlatilacaktir. Daha sonra, degerler egitiminde temel ilke ve siirecler, ailenin ve

O0gretmenin degerlerin egitimindeki roli verilmistir.
2.1. Deger Kavraminin Tanim

Deger; bir seyin 6nemin ortaya koyan somut olmayan, mana ve bir durumun
karsiligi, kiymetidir (Ulusoy ve Dilmag, 2012: 12). Deger, bireylerin herhangi bir birey,
varlik, olay, olgu gibi durumlara verdigi kendisinin bir duyarliligidir (Yaman, 2016: 5).
“Birey ya da toplum tarafindan 6nem verilen, toplumun cogunlugu tarafindan

onaylanan, begenilen, istenilen seylerdir” (Haralambos, 1987: 6).

Znaniecki deger kavramini bizimle tanistiran ve sosyal bilimlere kazandiran ilk
kisidir. Deger kavrami, Latince’ de “kiymetli olmak™ ayni zamanda “giiglii olmak”

anlamlarina gelen “valere” kelimesinden meydana gelmistir (Aydin, 2011: 122).

Degere ait sadece bir tek tanim kullanilmasi veya sadece bu tanimin
benimsenmesi kabul edilemez. Bu dogrultuda diisiiniildiigiinde degere iliskin birkag
tanimlamaya yer vermek gerekmektedir. Bu tanimlamalardan birisini de Giingor (1993),
“bir seyin arzu edilebilmesi veya edilememesi hakkindaki inan¢” olarak ortaya
koymustur. Caglar (2005) ise degerleri fertlerin, fikirlerinde, tavir ve davranislarinda

birer standart olarak ortaya ¢ikan kiiltiirel 6geler olarak anlamlandirmaktadir.

Degerler, kisinin duygularini, deneyimleriyle iligkilendirerek se¢imleri, kararlar
ve eylemlerine rehberlik ederler (Naagarazan, 2006: 2). Degerler, insanlarin yalnizca
insanlarin yarattiklart ve kullandiklar1 bir fenomen olduklar i¢in diger varliklardan
ayrilmalarini saglayan bir aragtir. Aristoteles'in deger fikrine baktigimizda, insanlara Ar
insaninin isi olan deger olmalarinda yardim etmeye deger. Diger tiim insan
faaliyetlerinin amaglarina ulagsmalarina yardimci olmak; Baska bir deyisle, bireylere
yonelik dogru bilgiyi bilmek ve bilmek, dogru fikre sahip olmak, dogru analiz yapmak,
dogru davranigin yardimcei oldugunu gérmek (Kuguradi, 1995: 10).
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Bir diger bakis agisiyla, Schwartz degerler kavramini bireylerin insanlar1 ve

olaylar1 analiz etmek, davranislarin1 bi¢imlendirmek ve se¢mek ayni zamanda mesru

duruma getirmek i¢in kullandiklar 6l¢iitlerdir demektedir. Ayn1 zamanda bireyin i¢inde

bulundugu sosyal ortama uyum igin gerekli olan her seyin (bilgi, yetenek ve tutumlar)

basinda, icinde yasanilan toplumun degerlerin geldigini belirtmektedir (akt. Ozensel,

2003: 11),

Belirtilen tanimlamalarin ortak yonleriyle beraber degerler, bireylerin duygulari,

diistinceler, davranislari ve tutumlariyla ¢ok yakindan ilgilidir. Sosyal bilimcilerin

birgogu degerlerin 6nemi konusunda hemfikirdirler (Dilmag, 2007: 7).

Degerlerin genel 6zellikleri bulunmaktadir. Bunlar su sekilde ifade edilebilir
(Ozensel, 2003: 12-13):

Degerler toplumun ve bireylerin kabullendigi ve ayn1 zamanda toplumu ve

bireyleri bir araya getiren olgulardir.

Toplumun sosyal ihtiyaglarina ¢are olan ve insanlarin yararina olduguna

inanilan ilkelerdir.
Degerler tiim normlart igerdigi i¢in normlardan daha geneldir.

Degerler biling ve heyecanlari igerinde barindirdigi i¢cin hem zihinsel (arzu ve

eylem boyutunu belirten) hem de duygusal yonii anlamlandiran ifadelerdir.

Degerler, bireylerin inanglart olup tamamen soyut degillerdir ve bireylerin
kisiliklerine uyum saglarlar. Degerlerin, kisilerin karakterlerinin bir parcasi

olarak goriilmesi bu durumun dogal bir sonucudur.

Degerler, bireyin amaglariyla ve bu amaglara ulagsmak icin kullandiklar:

yontem ve davranislarla ilgilidirler.

Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin lizerindedirler. Her yerde, her zaman ve

herkes ile iliski i¢inde oldugunda gegerlidir.

Degerler, eylemlerin, inanglarin ve olaylarin secilmesine ya da degisimine

yon veren standartlardir.



e Her bir deger birbirinden farkli bir 6neme sahiptir. Degerler, tasidiklar
Oneme gore kendi aralarinda siralanirlar. Siralanmis bir degerler kiimesi,

deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

e Degerler hem Kkiiltiirleri olusturan hem de kiiltlirlerden etkilenen, degisen,
yenilenen bir olgudur. Bu da genel olarak sembol, moral ve estetik normlar,
eylemlerin sekilleri olarak belirginlesir. Bu agidan degerler kiiltiiriin esasin1

olusturmaktadir.
2.2. Degerlerle Tlgili Kavramlar

Bu baslik altinda degerlerin ahlak, tutum, kiiltlir ve egitim agisindan incelemesi

yapilacaktir.
2.2.1. Deger ve Ahlak

Okumus'a (2010) gore ahlak, karakter, mizag, mizag ve kelime anlamin
kullanma aliskanlig1; Baska bir deyisle, 6zgiir iradesini kullanarak zihnine sahip olan bir
kisinin davraniglari, bir kisinin ne yapmasi1 gerektigini veya yapmamasini belirleyen

kurallar ve 6zet olarak uyulmasi gereken kurallar olarak tanimlanir (Okumus, 2010: 29).

Toplumlarin ya da kiiltiirlerin 1yi ve kétiiye iliskin algi ve anlayislart farkl
olabilir. Bir toplumun 1y1 olarak adlandirdig1 bir eylem baska bir kiiltiirde kotii olarak
adlandirilabilir. Ornegin, bircok toplumda, yedikten sonra gegirme kotii bir davranis
olarak kabul edilirken, Japonca'da gegirme, yemek yemeyi sevdiginin bir isareti olarak
diistintilebilir. Tiirk kiiltiiriinde, pilav kasiklar1 evlenmek istediginin bir isareti olarak
kabul edilebilir, ancak Cin kiiltiirtinde 6liim tehdidi anlamina gelebilir. El ele tutusan iki
adam Tiirkiye'de dolasamiyor, bu yakin arkadasligin bir isareti, ancak Banglades ve
Pakistan'in bazi bolgelerinde hos karsilanmadi. Ayrica Banglades kiiltiirtinde, yatak
odasinda en degerli misafirleri yemek ve c¢ift kisilik yatakta yemek yemek, Tiirk
kiltiriinde yatak odasinin mahremiyetindedir. Baskalar1 girdiginde c¢ift bundan

hoslanmaz.

Aydin'a (2011) gore ahlak ve deger arasindaki iligski kesinlikle yadsinamaz.
Ahlak, dinin ve degerlerin birlesmesiyle ortaya ¢ikan bir olgudur. Antik donemden beri

kullanilmis olan ahlak kavrami “valeur ve action” kavramini karsilamaktadir. Etik



dendiginde akla gelen ilk sey degerdir. Harekete gegildiginde, ahlak kavramini etik
kavrami karsilar. Dolayisiyla, deger ve ahlak arasinda giiglii bir baglant1 vardir. Clinkii
her hareketin arkasinda bir degeri vardir. Ahlak, tek bir tanimlamaya uyamaz, ancak bir
kol degerlerde, digeri hareket halinde. Erol Giingdr, ahlaki “deger giydirilmis eylem”
olarak tanimlar (Aydin, 2011: 44).

Teorik acindan ele aliman bir deger gercek hayatta karsilik bulamiyorsa bu
degerin anlami tartismalidir. Teorik olan deger gercek hayatta uygulama alanm
buldugunu anlam kazanmaktadir. Degerler teoriden uygulamaya gegtiginde, ahlaki ve

giizel insanlar toplumda ¢ogalirlar.
2.2.2. Deger ve Tutum

Tutum, insanlarin olaylara, olaylara ve durumlara tepki verme sekli olarak
tanimlanabilir. Hem somut hem de soyut kavramlar tavir konusu olabilir. Tutum;
tutumlar, tutumlar, kisisel 6zellikler, toplumun 6zellikleri, ¢evre vb. (Inceoglu, 2010: 7-

8).

Deger ve tutum birbirleriyle yakindan iligkili kavramladir. Bir kisinin baska bir
kisiye iliskin eylem ve davraniglari o kisiye iliskin tutumuna dayanir. Tutumlar dogru

davraniglara doniilebilir ancak bu kisinin sahip oldugu deger baghdir.

Insanlarin bagka insanlara karsi tutumlar1 degerlerine baghdir. Ciinkii bir kisiye
ya da olaya deger veren insanlar ona kars1 kabul edici bir tutum sergilerler. Tam tersi
durumda ise o olay1 ya da kisiyi red etme egilimi gosterirler. Tutumlari; Davranigsal
(glincel eylemler), duygusal (duygusal) ve bilissel (inang) unsurlar. Davranigsal unsur
cevap vermeye hazir oldugunu ifade ederken, duygusal unsur heyecanla ilgili
duygulardan olusur. Zihinsel unsur, inanglarla ilgilidir. Tutumlarin 6lgiilmesindeki

duygusal unsur biligsel unsurdan daha belirgin ve basittir (Cetin, 2006: 30).

Sosyal bir varlik olarak, insanlarin birbirleriyle olan iligkileri, birbirleriyle olan
deger ve tutumlarla dogrudan orantilidir. Bu tutum ve davraniglar ayn1 zamanda inang
ve ilgileri de etkiler. Sosyal psikologlarin tutum ve degerlere olan yaklasimlar: farklidir.
Bazilar1 degerleri benzer kavramlar olarak kabul etmis, bazilar1 ise degerlerin tutumlari

etkiledigini ve daha temel bir kavram oldugunu iddia etmistir. Ornegin Oppenheimer,



tutumlarin arkasinda bir deger sistemi oldugunu ve bu sistemin tutumlar etkiledigini

savunmaktadir (Inceoglu, 2010: 156-157).

Tutum ve inanglarin kokeni degerler olusturur. Toplumdaki kurallarin temeli
degerlerdir. Bir yerde, degerler toplumun Kkiiltiiriiniin temelleridir. Deger, tutum ve
inanglarin 6nemli bir pargasidir. Nitekim buna deger. Toplumdaki kurallari degerler
sekillendirir ve degerler toplumdaki kurallarla sekillenir. Dolayisiyla degerler kiiltiirii

yasatan ve temelini olusturan ana yapilardir.
2.2.3. Deger ve Din

Din, ge¢misten giiniimiize tiim toplumlarda var olan ve toplumu koruyan bir
sosyal kurumdur. Dinin toplumda birlik ve beraberlik saglama, toplumu kontrol etme
gibi iki onemli iglevi vardir (Arslanoglu, 2005: 25). Dinin koydugu kural ve kaideler bir

toplumun birlik, beraberlik ve biitiinliiglinii saglamaktadir.

Din, toplumun ve bireylerin yasamini igerir ve danismanlik ve tavsiye gibi seyler
icerir. Bu nedenle, etkili bir deger saglayicisidir. Bireyler bir dini kabul ettiginde, dinin
degerlerini kabul eder ve 0zlimsemeye baslarlar. Pazar giinleri Hristiyanlar i¢in kutsal
ve degerliyken, Cuma giinleri Miisliimanlar i¢in kutsaldir. Bunun gibi pek ¢ok farkli
ornek, bir deger saglayicisi olarak dinin degerini ifade eder, ancak dinin tiim degerlerin
kaynagi ve temeli oldugunu gostermez. Ozellikle, Aydilanma Cagi'ndan sonra, dinin
degerler iizerindeki etkisi azalmistir. Bazilar1 bunu toplumlardaki ahlaki ¢okiisle
iliskilendirir. Her ne kadar din tamamen temel, kurallar ve ahlaki degerler ile

sinirlandirilsa da, degerler her din igin 6nemlidir (Kaymakcan, 2010: 11).

[lahi dinlerin degerleri hemen hemen birbirlerine benzer. Soygun, &ldiirme,
zina, igki, bagkalarmin haklarina tecaviiz etmek gibi davraniglar istenmeyen
davramglardir. Iyi yapmak, baskasimin miilkiine, hayatina, serefine, vazgegmemek,
sadaka vermek, haklarmma saygi duymak, ihtiya¢ duyduklarini genisletmek. Boyle
davraniglar iyi ve giizel olarak kabul edilir (Diizenli, 2017: 18).

2.2.4. Deger Ve Kiiltiir

Kiiltiir toplumun ¢imentosudur. Kiiltiiriin sahip oldugu degerler o toplumun

ge¢misini, bugiliniinii ve gelecegini ilgilendirir.



Insanlarin kendi degerleri, yasam tarzi, gelenekleri ve gelenekleri vardir.
Toplumlar kiiltiire] unsurlarda da farkliik gosterir. Birgok farkli kiiltiiriin (Ingiliz
Kiiltiirli, Fransiz Kiiltiirii vb.) Ortaya ¢ikmasi, toplumlarin birbirinden farkli oldugu

gerceginden kaynaklanmaktadir (Inceoglu, 2010: 127).

Her milletin benimsedigi cografya, sosyolojik yap1 ve dine gore belirli bir
kiiltiirii ve degerleri vardir. Mesela, Tirk kiiltiiriinde, erkek tarafi, ¢ikolata ve Tiirk
lokumu ile ¢esitli hediyeler istemek i¢in kizin tarafina gider. Diiglin ayn1 zamanda erkek
tarafidir. Bununla birlikte, Banglades ve Hindistan'in bazi1 bolgelerinde, evliligin aksine,
kiz tarafi erkek tarafina hediyeler alir ve erkek i¢in sorar. Bu durum, Hint kiiltiiriinde
kadinin erkegine bakmanin ve Tiirk kiiltiirinde Bengalce kiiltiiriine baghh kalmanin

degerini ve Tiirk kiiltiiriinde kadinin degerini ortaya koymaktadir (Istkhan, 2013: 22).

Bireyler, bireylere veya olaylara karsi belirli degerlere sahiptir. Bu degerler

toplumdaki yasamin kaynagi ve diger insanlarla iletisimdir. Bu degerler tutarlidir ve

kolayca degismez (Unlii, 2010: 72).

Kiiltiirlerin yerel ve kendine 6zgili degerleri oldugu gibi biitiin insanlik ailesinin
sahip oldugu ortak degerler de vardir. Bu degerler bolgeden bolgeye ya da toplumdan
topluma degismez. insanlar arasi adalet, diiriist olmak, demokratik toplum olmak, kadin
erkek esitligi erdemli olmak, cesur olmak gibi degerler diinyanin her yerinde kabul

edilmektedir.
2.2.5. Deger ve Egitim

Toplumdaki kiiltiirel bozulma sonucunda insanlar kotii davranma egilimindedir.
Boylece, farkliliklara saygi gostermeyen, empati kurmayan, biiylimek saygin olmayan
bireyler biiyilir. Bu durum simdi taninmakta ve okullardaki temel degerler 6gretilmekte

ve igsellestirilmekte ve davranisa doniistiiriilmektedir (Dogan, 2017: 41).

Bireyler sosyal varliklardir. Birgok farkli kurum, bireyin sosyal varlik olarak
etkilidir. Bu kurumlar kisiligin olugsmasinda da onemlidir. Egitim bu kurumlarin en
onemlilerinden biridir. Egitim yoluyla bireyler degisen cevreye ayak uydurabilir ve
cesitli bilgi ve becerilere sahip olurlar. Egitim ve 6gretim kurumlar1 bu yonde degisim

ve gelismenin saglanmasinda énemlidir (Ozkan, 2011: 333).



Schroeder'e (2012) gore, degerleri gegmisten giiniimiize ileten en 6nemli unsur
egitimdir. Bireylere temel bilgi ve becerileri saglama misyonuna ek olarak, egitim
kurumlar deger aktarma gibi 6nemli bir 6zellige sahiptir. Degerler egitim kurumlari
sayesinde nesilden nesile aktarilmistir (akt: Cetin ve Balanuye, 2015: 88). Bu baglamda,
egitim kurumlart énemli bir rol ve rol oynamaktadir. Ciinkii egitim kurumlar1 halkin
eteklerine gidiyor. Toplumun tiim kesimlerine ulasabilir. Toplumu koruyan degerleri
korumak, siirdiirmek ve aktarmak, egitim kurumlarmin temel goérevlerinden biridir.
Egitime ek olarak, toplumun degerleri toplum iiyelerine verilmelidir. Egitimin en
onemli bilesenlerinden birisi de deger egitimidir. Ciinkii egitim sadece bireysel degil
toplumsal bir kavramdir. Egitim sayesinde bir toplum insa edilir. Bireylere kazandirilan
degerler o toplumun gelecegini ilgilendirir. Egitim ortamindaki egim veriminin
arttirilmasinda da oldukga etkilidir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin degerleri sayesinde,
egitimin etkinligi yiiksek diizeydedir (Kara, 2017: 54). Ayrica genel olarak toplumdaki
siddet ve saldirganlik, hirsizlik, hilekarlik, otoriteye saygisizlik, akran zorbaligi,
bagnazlik, kotii dil kullanimi, erken cinsel gelisim ve taciz, ben merkezlilikteki artis ve
toplumsal sorumluluktaki diisiis ve kendine zarar veren davranislardaki artiglar, okul ve

ebeveynlerin degerler egitimine sarilmasini gerekli kilmaktadir (Lickona, 1991: 13-18).
2.3. Degerlerin Olusumu

Degerler ilk 6nce ailede ortaya cikar. Cocuklar ailenin karakterini ve ¢evrenin
zaman i¢indeki etkilerini yapar. Bu yiizden aile degerlerin olusmasinda ¢ok etkilidir
(Avcl, 2007). Bundan haberi olmayan bir¢cok aile var. Bu bakimdan ailelere bilgi
verilmeli ve farkindalik diizeyleri arttirllmalidir. Bu, devlet kurumlari tarafindan

diizenlenen egitimler, konferanslar ve seminerler yoluyla yapilabilir.

Cocuklar hala anne karnindayken, ebeveynlerinin ve ebeveynlerinin ona
gosterdigi sevgi ve sevgiyi hissediyorlar. Bebeklik doneminde, sevgi ve ilgi gibi
duygularin ailesi i¢in degerli oldugunu fark eder. Cocuk hem anne karninda hem de ilk
cocukluk déneminde olumlu bir kimlik algis1 gelistirir. Bu nedenle, 1yi ve saglikli bir
aile kurumuna sahip olmak ¢ok énemlidir. Anne ile ¢cocugun deger yargilar1 arasindaki
olumlu ve kaliteli iligki arasinda yakin bir iliski oldugu anlasilmaktadir (Bostan, 2014:
110). Aile iiyeleri arasindaki saglikli iliskiler, ailenin mutlu iklimi ¢ocuga yansir ve

cocuk kazandig1 degerleri alarak gelismeyi hedefler. Boylece saglikli toplumun temeli,
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ailede kaliteli bireyler atilacak. Ciinkii insanoglu, toplumsal oldugu i¢in bir¢ok kavrami

model alarak 6grenir. Deger kavrami aynidir.

Dogustan gelen 6zellikleri ile insanlarin i¢inde yasadigi degerlerin olusumunda
etkilidir. Insan beslenmesi davranislar1 yonlendirir. Demek dogumdan geliyor. Ahlaki
ve dini degerler dogustan gelir. Inang, sayg1, sefkat ve yardimseverlik gibi degerler her
donemde ve her toplumda ayni anlami tasir. Her yasta ve toplumda inangli, saygili,
sefkatli, yardimsever degerler ayn1 anlama gelir. Adaletsizlik, zuliim ve aldatma gibi
kavramlar her toplumda kétiiliikk tarafindan her zaman ifade edilir (Ciiceloglu, 2002:

46).

Cocuklarin ve genglerin deger yargilarimin olusumu farkli sekillerdedir.
Ogrencilerin deger yargilari dgretmenlerinden daha etkilidir. Kitle iletisim araglar,
moda hareketleri, birgok sosyal alan degerinin olusumu gibi etkilidir (Cihan, 2014:
432). Bireylerin deger yargilarinin olusmasinda yetistigi aile, aldigim egitim, bulundugu
sosyo-kiiltiirel gevre, kitle iletisim araglari, inandig1 din ve yasadigi bolge gibi birgok
faktor etkilidir.

2.4. Degerlerin Catismasi

Kiiresellesmis diinyadaki post-modern durumun etkisiyle ¢ok kiiltiirlii sosyal
yapilar ortaya ¢ikmaya basladi. Bu ¢ok kiiltlirlii yapilarin etkisiyle farkli ve cesitli
degerler ortaya ¢ikmis, evrensel ve yerel bir arada yasama baslamig ve onlarla deger

catigmalarinin ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir (Giindogan, 2010: 33).

Degerler evrensel degildir cilinkii degerler milletlere ve toplumlara gore degisir.
Bir toplumda tolere edilen bir davranmis baska bir toplumda kabul edilemez (Gilingor,
2010: 71). Degerlerin algilanmasindaki farkliliklar ve farkliliklar milletin, dinin,

zamanin ve iiyelerin cografyasindan kaynaklanabilir.
Davraniglara anlam veren temel faktor degerlerdir.

Davraniglar degerlerle anlam kazanir. Kiiltiirel bir yap1 olarak toplum bir¢ok
deger anlayisindan olusur. Benzer degerlere sahip bir¢cok grup, cogulculugun ortaya
cikmaya bagladigini gostermesine ragmen, yalnizca bir deger sistemi oldugu fikrine

sahip olmak yanlis olacaktir. Farkli degerlerden dogabilecek potansiyel g¢atismalari
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Oonlemenin yolu, toplumlarin demokratik, hosgoriili ve saygili bir anlayiga sahip

olmasidir (Giindogan, 2002: 121).

2.5. Degerlerin Ozellikleri

Degerlerin 6zelliklerinin bilinmesi, deger kavramin daha iyi anlasilabilmesi

acisindan oldukga onemlidir (Karababa, 2015: 75). Degerler tizerinde 6nemli ¢aligmalar

yapan Schwartz (2006) degerlerin 6zelliklerini su sekilde belirtir:

Inang olan degerler, boyle olmasina ragmen, duygusuz, nesnel fikirler

degildir. Etkinlige sahip olduklarinda duygularla biitiinliik olustururlar.

Degerler bireyin hedefleriyle dogrudan iliskilidir. Ayrica bireyin hedefe

ulagsmasini saglayan davraniglariyla da etkilesim igerisindedir.
Degerler belirli bir duruma iliskin fiil ve durumlarin iizerindedir.

Degerler, insanlarin, olaylarin ve davranislarin se¢ilmesinde standart olma

gorevi Ustlenirler.

Degerler sahip olduklari 6neme gore siralanirlar. Bu sekilde bir siralamayla

olusturulan degerler sistemi, deger onceliklerini belirler.

Fichter (2001) degerlerin 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

Degerler kiiltiir ve topluma 6nem ve anlam veren standartlardir.
Degerler toplumun ¢ogunlugu tarafindan kabul goriirler ve paylasilirlar.

Degerler ortak mutlulugun korunmas: ve sosyal ihtiyaglarin temin edilmesi

i¢in kisiler tarafindan ciddiye alinirlar.

Coskuyla birlikte var olan degerler i¢in kisiler fedakarlikta bulunurlar hatta

yiice degerler ugrunda kavga verirler ve 6liimii goze alirlar.

Degerler diisiince birligi i¢inde olma ve uzlagsmay1 gerektirdigi i¢in kavramsal

olarak diger degerli nesnelerden soyutlanabilme 6zelligine sahiptirler.
Aydin (2003) Degerler hakkinda sdylenenleri su sekilde 6zetlemistir:

Degerler icerisinde inanislar barindiran olgulardir. Bu 6zelligi dolayisiyla

ayni zamanda agkinliklar tagiyan olgulardir.
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e Degerler kisilerin yapip ettiklerini rasyonellestirip i¢sellestirmelerine olanak

saglarlar.
e Degerler kisiler tarafindan ilgi gosterilen ve arzulanan seylerdir.

e Degerler tiim alanlarin igerisinde olabilir ama her alanin kendine ait degerleri

mevcuttur.
e Cesitli kaynak ve igeriklere sahip olan degerler ayn1 zamanda sosyaldirler.

Deger, kisilerin kapali bilinglerine degil tiim insanliga ait oldugu icin

bildirilemeyen ve anlasilmasi zor bir sey degildir (Ulken, 2001: 33).

Degerler, her durumda karsilasilmasa da, kisilerin yapip ettiklerinde bagimsiz
degisken rolii oynarlar. Mesela bir kisinin resim sergilerini dolasmasi, sayet prestij elde
etmek gibi bir sosyal deger icin yapilmiyorsa, bize onun estetik degerine olan ilgisi

hakkinda bilgi verir (Giingdr, 1998: 75).

Degerlerin en 6nemli 6zelliklerinden bir tanesi de onun dogustan getirilmeyip
sonradan kazanilmasidir. Birey diisiinlisiine, tutumlarina, davranislarina yon verecek

olan degerleri yasamin iginde kazanir (Yesil ve Aydin, 2007: 55).

Yapilan calismalar degerlendirildiginde degerlerin ozellikleri su sekilde

siralanabilir;

e Hem kisilerin inang, diisiince, tutum ve davraniglar1 arasinda hem de

toplumdaki bireyler arasinda birlestirici unsurlardir.
e Kiiltiiriin hem 6znesi hem de nesnesidir.

e Degerler dogustan getirilmezler fakat insanin dogas1 degerleri kazanmaya ve

Ozlimsemeye miisaittir.

e Degerlerin, bireylerin karar verme, davranista bulunma, olay ve durumlari
degerlendirme, kisiler ve eylemler karsisinda tavir alma gibi siireglerde bireye

neyi, nasil yapmasin sdyleyen olgiitler olma 6zelligi vardir.

e Degerler kisiden kisiye degismesine ragmen biliylikk oranda toplumun

degerleriyle uyumlu bir halde bulunur.
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2.6. Degerlerin Fonksiyonlar:

Gelmek kelimesinin anlami, gelmek kelimesi anlamina gelir, sosyolojinin
rastgele bir sosyal varlik yerine sagladigi gorevi ifade eder. Fonksiyonlar1 taniyarak

insan unsurlarinin taninmasi saglanir ve degerler dahil edilir. (Aydin, 2011: 41).

Toplumun temel tasini olusturan bireylerin degerleri topluma yansitilacaktir.
Toplumun yapisal acidan giiglenmesinde ve biitiinliigliniin saglanmasinda toplumu
olusturan bireylerin sahip oldugu degerler ¢ok etkilidir. Degerleri sayesinde bireylerin
problemleri ¢ézen savunma mekanizmalar1 var. Onlarin degerleri bireyleri icin bir
rehber olacaktir (Akarsu, 2015: 18-19). Toplumun sahip oldugu degerleri benimseyen
ve toplumla uyumlu bir sekilde hareket eden bireylerin psikolojik agidan kendini rahat
hissetmesi beklenmektedir. Degerler acisindan toplumla uyum kurabilen bireyler

toplum tarafindan onaylanir.

Degerler tiim insan olaylarinin ortaya c¢ikmasinda aktif rol oynamaktadir.
Faaliyetlerin baginda, i¢inde ve sonrasinda gergekleserek eylemlerin hem hedefini hem
de sonucunu degerlendiren bir kriter olmustur. Buna bagli olarak, degerlerin bazi

gorevleri soyle siralanabilir (Aydin, 2011: 42):
e Degerler yargilamada bir ara¢ olarak kullanilir.

e Insanlarin dikkatini istenen, faydali ve &nemli goriilen kiiltiirel nesneler

tizerinde yogunlastirmak.
e Qiizel davranma ve giizel diistiinmede kilavuzluk yaparlar.
e Sosyal rollerin gerceklestirilmesinde ve sevilmesinde rehberlik ederler.
e Baski araglar1 ve sosyal kontrol ve goérevini yaparlar.

e Dayanisma araglar olarak devreye girerler.
2.7. Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerlerin toplumlara ve bu toplumlarin kiiltiirlerindeki farkliliklara bagli olarak
degisiklik gostermesi, degerlerin siniflanmasina neden olmustur. Egitimciler son
yillarda farkli iilkelerdeki toplumlarin, temel degerleri lizerinde ¢alismalar yapmislardir.

Bu calismalar toplumlarin ihtiyaglar1 géz oniinde bulundurularak yapilmis ve bunun
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sonucunda degerlerin, toplumdan topluma ve kisiden kisiye degistigi goriilmiistiir

(Yigittir ve Ocal, 2010: 14).

Karmagik tarih ve kiiltiir kosullar1 i¢inde olusan Tiirk toplumunun, Bati kiiltiirii
icinde gelisen ve farkli degerlere sahip bir toplum psikolojisi iginde olmasi
diistiniilemez. Tiirk toplumu geleneksel kiiltiiriiniin ve c¢agdas uygarligin degerleri
arasinda kalmistir bu celiski ve ¢atismada, giinlimiiz Tirk insaninin en belirgin

Ozelligini olusturmustur (Ciiceloglu, 2002: 32).

Degerlerle ilgili bazi siniflamalar yapilmaktadir. Yapilan bu smiflamalarin bir
kismi1 degerlerin bireysel yoniinii vurgularken bir kismi ise sosyal veya ekonomik
yoniinii  vurgulamaktadir. Bu acidan bakildiginda yapilan deger siniflamalarindan

bazilar1 sunlardir (Sapsaglam, 2015: 61);

Psikolojde deger ile ilgili test ilk defa Alman egitimci filozof Spranger
tarafindan kullanilip uygulanmistir. Spranger deneklerini her birinde var olan deger
tirlerine gore sahsiyet tiplerine ayirmis ve alti deger ¢esidinden birine herkesin
girebilecegini sdylemistir. Spreanger ve “Study of Values” isimli genis bir ¢aligmay1
gerceklestiren Allport, Vernon ve Lindzey’ den sonra degerler alti gruba ayrilmistir:

Teorik, Ekonomik, Politik, Dini, Sosyal, Estetik degerler (Allport ve dig., 1960).

Allport, Vernon ve Lindzey (1960) gelistirilebilir bir temel deger grubu
olusturmuslardir. Bu dogrultuda 6 farkli deger tiiriinden bahsetmektedirler; Teorik,
Sosyal, Politik, Dini, Estetik ve Ekonomik. Bu deger tiirleri dogrultusunda 6 farkli
kisilik tiiri oldugunu iler1 siirmektedirler (Forest, 1973).

Beck degerleri bes kategori altinda simiflamistir. Bu gruplar; temel insani
degerler (saglik, mutluluk, dostluk, vb.), ahlaki degerler (cesaret, sorumluluk, vb.),
sosyal ve politik degerler (hosgorii, sadakat, vb.), spesifik degerler (yiiksekokul
diplomasi, araba, vb.) ve ara degerler (barinma, formda olma vb.) olarak belirtilmistir

(Akt. Woert, 2000).

Hayatimiza yon veren, davraniglarimizi etkileyen bircok deger tiirti vardir:
"Saglik gibi biyolojik; gilizel-¢irkin gibi estetik; iyi-kotii gibi ahlaki degerler; sevap-
giinah gibi dini degerler; dogru-yanlis gibi mantiksal degerler; haz ve act gibi hazci

degerler; faydali-zararli gibi faydaci degerler." Degerler, "olumlu-olumsuz, 6znel-nesnel
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ve mutlak-goreli" gibi farkli sekillerde de karsimiza ¢ikmaktadir (Aydin & Giirler,
2014: 46).

Degerler; evrensel, toplumsal, bireysel ve orgiitsel degerler seklinde siniflandigi
gibi estetik, ekonomik, dini, sosyal ve siyasi degerler olarak da siniflandirilabilir. Ayni
zamanda degerler, soyut-somut, ulusal-evrensel, maddi-manevi, olumlu-olumsuz olarak
da smiflandirilabilir. Bu sekilde simiflandirdigimiz degerler genelde i¢ icedirler. Milli
degerler evrensel, ahlaki degerler toplumsal deger niteligi tasiyabilmektedir; esitlik ve

adalet gibi (Cakiroglu, 2013: 88).
2.8. Deger Tiirleri

Degerlerle ilgili calismalarda ve literatiirde deger gruplartyla ilgili birgok
gruplandirma ve siniflandirma oldugu goriilmektedir. Spranger (1928) degerlerin
gruplanmasi hakkinda ilk calismalardan birine imza atmistir. Spranger degerleri estetik,
teorik (veya bilimsel), ekonomik, politik, sosyal ve dini degerler olmak iizere alti

baglikta incelemistir (Gilingor, 1998: 32).

Rokeach degerleri “amag degerler” ve “ara¢ degerler” olmak iizere iki grupta
toplayan bir smiflama gelistirilmistir. Rokeach’ un siniflamasinda her iki deger

grubunda da on sekizer tane deger bulunmaktadir (Akbas, 2004: 28).

Amag Degerler; aile giivenligi, baris i¢inde bir diinya, basarili olma, bilgelik,
dini olgunluk, esitlik, gercek dostluk, giizellikler diinyasi, heyecan verici bir yasam, i¢
huzur, kendine saygi, mutluluk, gercek dostluk, 6zgiirliik, rahat bir yasam, sosyal kabul,

ulusal giivenlik, zevk.

Arag¢ Degerler; bagimsiz olma, bagislayici, cesaretli, diiriist, entelektiiel, genis
gortsli, hirsli, itaatkar, kendini kontrol eden, kibar, kendine hakim, mantikli, neseli,

sevecen, sorumluluk sahibi, temiz, yardimsever, kibar.

Amag ve arag¢ degerler birbirinden ayri, fakat ayni zamanda karsilikli olarak
birbiriyle baglantilidir. Bir davranis tarzi, birka¢ amag¢ degerin kazanimi i¢in arag
olabilir yine birka¢ davranis tarzi bir amag¢ degerin kazanimi igin ara¢ olabilir. Amag
degerler, ideallestirilmis varolusun son durumlarina isaret eden degerler olarak; arag
degerler de ideallestirilmis davranis tarzlarina isaret eden degerler olarak tanimlanabilir

(Iscan, 2007: 38).

16



Temel insan degerleri kuramina gore temellendirilen 10 motivasyonel degerin

aciklamasi ve iliskili oldugu 6zel degerler su sekildedir:

Gii¢: Sosyal statii ve prestij, insanlar ve kaynaklar iizerinde kontrol ya da

istiinliik (Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, refah i¢cinde yasamak).

Bagsari: Sosyal standartlara gore yetenek gosterme araciligiyla kisisel basari

(Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, bagkalar iistiinde etkili biri olmak).

Yasamdan Haz Duyma: Kisinin kendisi i¢in keyif duymasi ve duygular oksayici

memnunluk (Keyif, zevk, yasamdan zevk alma).

Uyarim: Yasamda heyecan, yenilik ve meydan okuma (Cesur olmak, dinamik ve

heyecanli bir yasama sahip olmak).

Oz Yénelim: Bagimsiz diisiince, davranis segme, yaratma ve kesfetme (Yaratict

olmak, 6zgiir olmak, bagimsiz olmak, merakli olmak, kendi amaglarini segebilmek).

Evrensellik: Tiim insanlar ve doganin refahi igin anlayis, takdir, hosgorii ve
onlar1 koruma (Agik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal adaleti gdzetmek, esitlikten
yana olmak, diinyada baris istemek, doga ve sanat giizellikleriyle dolu bir diinyaya

sahip olmak, dogayla biitiinliik i¢inde olmak, ¢evreyi korumak).

Iyilikseverlik: Sik olarak kisisel baglantilarda bulunan insanlarin refahini koruma
ve artirma (Yardimsever olmak, diiriist olmak, bagislayici olmak, sadik olmak, sorumlu

sahibi olmak).

Geleneksellik: Geleneksel kiiltiir veya bir dine inanmay1 saglayan diisiincelere,
adetlere saygi goOsterme, taahhiit etme ve kabul etme (Miitevazi olmak, yasamin
getirdiklerini kabullenmek, icten ve samimi bir bicimde dine ve inancglara bagl olmak,

geleneklere saygili olmak, sogukkanli ve sakin olmak)

Uyma: Diger insanlarin keyfini kaciran ya da onlara zarar veren ve sosyal
beklentileri veya normlari ihlal etmeye neden olan davranislari, egilimleri, itici giicleri
sinirlama (Nazik olmak, kurallara uymak, kendini disiplin altina almak, aileye ve

yaslilara saygi1 gostermek).
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Giivenlik: Kendisinin, iligkilerinin ve toplumun giivenligi, uyumu ve duraganligi
(Aile gilivenligine sahip olmak, ulusal gilivenlige sahip olmak, toplumsal diizenin

stirmesini istemek, temiz olmak, iyilige karsilik vermek) (Aktepe, 2010: 54-55).

Prencipe ve Helwig (2002) da yaptiklar1 c¢alismalarinda degerleri alti baslik

altinda toplamislardir. Bu siiflama su sekildedir:

1-Digerlerinin refahi ya da adalet ve haklarini igerdigi icin dogrudan ahlaki

degerler,

2-Digerlerinin refah1 ya da haklar i¢in fakat ayn1 zamanda bireysel kisilik veya

karakter 6zelliklerini kapsayan ahlaki karakter degerleri,

3-Digerlerinin refah ve haklari i¢in dogru sonuglar gozetmese de bazen bireyler
ve kiiltiirel deger sistemleri tarafindan kisisel erdem olarak belirlenen karakter

ozellikleri ile ilgili ahlaki olmayan karakter degerleri,

4-Politika diinyasinda adalet ve dogruluk igin demokratik degerler gibi

potansiyel anlamlara sahip degerlerle ilgili siyasi ahlaki degerler,

5-Vatan sevgisi ya da vatanseverlik gibi diger politik degerleri igeren geleneksel

politik degerler,

6-Inang ya da inan¢ uygulamasinin dinsel sisteme bagliligini yansitan degerlerle

ilgili dinsel degerler.

Fichter (2006) da degerlerin siniflanmasinda toplumun katmanlari, davranig
ortintiileri, sosyal roller ve siiregler gibi bir¢ok faktoriin etkili oldugunu savunarak 3

baslikli bir siniflama ileri siirmiistiir:

1-Degerler zorlayicilik derecelerine gore siiflandirilabilir. Boylelikle degerler
sosyal kisiligi etkileme derecesine gore diizenlenmis olurlar. Degerlerin ¢ignenmesi
normal kiside sucluluk duygusu uyandiracaktir. Kisi bu degerlere riza gdstermeye

kendini bilingli olarak zorunlu hisseder.

2-Sosyal degerler stireklilik gosteren ortaklasa islevler temelinde de
diizenlenebilir. Bu noktada en yliksek degerler toplumun stirekliligi ve kamu refahi icin
neyin istendigine ve hatta neyin 6nemli olduguna isaret eder. Bu alan sevgi ve

hakkaniyet iliskilerinin en yogun oldugu alandir.
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3-Degerlerin en anlamli siniflandirilmasi degerlerin kurumsal islevlerine goére
simiflandirilmasidir. Bir kiiltiirdeki degerlerin sistematik analizi sonunda her temel

kurumda kullanilan bir deger dizisinin varlig1 saptanabilir.
Atabek (2004), bes deger sisteminden bahsetmektedir.

Kisilik degerleri
Islev degerleri
Sayginlik degerleri

Ait olma degerleri

o r W N E

Statii degerleri
Bu degerleri Atabek (2004) su sekilde agiklamistir:

Kisilik degerleri; insanin kendisine iliskin nasil bir insan olduguyla ilgili
degerlerdir. Bagimsizlik, akilct olmak, sorumluluk sahibi olmak, etkin olmak, bilimsel
olmak, dayanigmaci olmak, iretici ve yaratict olmak, yetkin bireyler olmak gibi

degerlerdir.

Islev degerleri; Ne yaptigimiza, neye yaradifimiza iliskin degerlerdir.

Caliskanlik, topluma ve ¢evresine yararli olmak gibi degerlerdir.

Sayginlik degerleri; Bir toplumun ortak deger sisteminden gelir. itibar, prestij
degerleri de denir. Bir toplumun bireylerini yonlendiren degerleridir. Insanlar bu
degerlere sahip olabilmek i¢in ¢alisir, bu degerler i¢in meslek seger, bu degerlere uygun
yasarlar. Toplumsal sayginlik, insanin i¢inde yasadigi toplumda kabul gormesinin

yoludur. Giivenilir olmak, diirlist olmak, hakkini arayan olmak gibi.

Ait olma degerleri; Kime ve neye ait oldugumuzu hissetmekle ilgilidir. Benim
kokiim nerde ve kimler, kendimi nasil tanitmaliyim, ben kimim ve nereye aidim gibi

sorularin cevabini kimlik degerleri verir. Aile, vatan, din, ulus, insanlik gibi.

Statii degerleri; Toplumdaki yerinizle baglantili degerlerdir. Bir toplumun
bireylerini etkileyen ¢ok énemli bir deger alanidir. Insanin bulundugu yer, sahip oldugu

etki, konum degerleridir.

Goriildiigi lizere degerin gerek tanimi ve gerekse siiflamalar tizerinde fikir
birligi bulunmamaktadir. Yapilan arastirmalar toplumlarin kendilerine 6zgii degerlerini,

toplumlarda baskin olan degerleri ve evrensel olan degerleri kesfetmeye ve incelemeye
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calismaktadir (Giiltekin, 2007). Farkli c¢aligmalarda degerler nasil tanimlanirsa
tanimlansin ya da nasil siiflanirsa siiflansin toplumsal bir diizen iginde yasayan
bireyler i¢in degerlerin asla kaybolmayacaktir. Degerler bir bireysel davraniglardan
toplumsal yasama dogru hem bireyi hem de toplumu yakindan etkilemektedir. Bu
cercevede toplumsal ve bireysel olarak 6neme sahip olan degerlerin egitimdeki yeri

gittikge genislemektedir (Yalar, 2010)
2.9. Degerler Egitimi Taninm

Egitimin en temel amaglarindan biri bireye hem i¢inde bulundugu toplumun
degerlerini hem de evrensel olan degerleri benimsetmektir. Bu nedenle okullarin en
onemli gorevi egitim programlart araciligi ile Ogrencileri icinde yasadigi topluma
hazirlamaktir. Hem egiticilerin hem de egiticilerin en 6nemli sorumluluklarindan biri,

bireylerin degerlerini gergeklestirerek ve bu degerleri davranislarina yansitarak yeni

degerler elde etmektir (Cihan, 2014:435-436).

Bireyi etkileyen ve sekillendiren en temel unsurlardan birisi degerlerdir. Ciinkii
degerler sayesinde birey hayat amacini belirler, davranislarina ¢eki diizen verir ve
kurallara dayali hareket eder. Egitim sayesinde de toplumsal ve evrensel degerler
nesilden nesile aktarilir. Tiirk egitim sistemi de bu baglamda milli, manevi, insani ve

kiiltirel degerleri kazandirmay1 amag edinmistir (Doganay, 2007:101).

Degerler egitim ve 6grenme sayesinde sonradan kazandirilir. Ciinkii kiiltiirel ve
toplumsal olgu olan degerler toplumdan topluma kiiltiirden kiiltiire degisir. Birey icinde
dogdugu ve yetistigi toplumdan davranis kaliplarint 6grenir. Bu nedenle egitimin en
temel ilgi alanlarindan biri de degerledir. Clinkii egitim bir kiiltiirleme ve sosyallestirme

aracidir. Degerler olmadan bunu yapilamaz (Aydin, 2011: 16).

Degerler biyolojik degil kiiltiirel ve sosyal olgulardir. Daha sonraki yasamda
cevreden kazanilmalidir. Kisinin yasami boyunca, kisinin davraniginin yoniinii,
kisiligini ve yoniinii belirleyecek ve onun taninmasi i¢in temel 6lgiit olarak hizmet
edecek degerleri kazanacaktir. Bu nedenle, bireyin ana toplumun degerlerini
gerceklestirmesi, yeni degerler iiretmesi, bu degerleri benimsemesi ve davraniglarina
yansitmasi egitimsel bir sorundur. Buna kisaca deger egitimi denir (Yesil ve Aydin,

2007: 121).
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Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO)’ne gére deger
egitiminin tanimi sOyledir.: Hem ders kitaplart hem de egitim programlar1 yoluyla
Ogretim degerlerinin konusu, egitim bilimi konusunda 1srar edilen konulardan biridir.
Toplumsal yasamda evrensel, yerel ve kiiltiirel degerler sisteminin iletisiminde egitimin

onemli bir rol oynadigi bilinmektedir (Hokelekli, 2010: 112).

Temel degerler, toplumda bagkalariyla yasamak i¢in gerekli olan bireysel
degerler ve bireyin karakterini ve karakterini olusturan evrensel degerler olarak bilinir.
Degerler egitiminde vurgulanmasi gereken temel anlayis evrensel olarak kabul edilmis
degerler olmalidir. Temel degerler, demokratik bir toplumda yasamak ve saglikli
iligkiler kurmak icin gerekli olan birey ve topluma olumlu katkilarda bulunan degerler
olmalidir (Koylii, 2016: 105).

Deger egitimi, dgrencinin kisiliginin gelisimi ve gelisiminin yani sira, i¢inde
yasadig1 topluma karsi 6dev ve sorumluluklart 6grenmesini de kapsar. Her millet, kendi
degerlerini bilen, yasayan, bilen, taniyan, ileten ve ileten bireyler yetistirmek ister.
Deger egitimi sayesinde, bireyler yasadiklari topluma uyum saglamayi, kiiltiirel
anlamda aidiyet duygusuna sahip olmay1 ve sosyallesmeyi 6grenilmektedir (Ulusoy ve

Dilmag, 2012: 78).
2.9.1. Deger Egitimine Tarihsel Acidan Bakis

Deger egitimi eski ¢aglardan beri lizerinde durulan bir olgu olmustur. Diinya
capinda hemen hemen tiim {ilkeler bu konu iizerine c¢aligmalar yapmaktadir. Eskiden
beri birgok filozof da deger egitimi iizerine felsefi degerlendirmeler yapmustir. lyi
toplumun olusmasinda erdemin 6nemi defalarca vurgulanmistir. Degisik zamanlarda ve
degisik mekanlarda farkli tanimlamalar ve kavramsallastirmalar olsa da deger egitimi

hep 6n planda olagelmistir (Yaman, 2016: 171).

Deger egitimi temel olarak dort dnemli donem gecirmistir. Bu dénemler; 1920
ile 1930’lu yillar arasindaki “karakter egitimi hareketi”, 1940 ile 1970’11 yillar
arasindaki ‘“‘geleneksel yontemlerin” kullamildigi ara donem, 1970 ile 80’li yillar
arasindaki “deger ve ahlak egtimine” vurgu donemi ve son olarak 90’l1 yillardan
itibaren baglayan giiniimiiziin egilimleri dogrultusunda sekillenen ‘“karakter egitimi”

programlari olarak siniflandirmak miimkiindiir (Leming, 1997:179).
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Karakter egitimi adi altinda bazen deger egitimi yapilmistir. Egitimin ilk
yapildig1 andan itibaren deger egitimi hep vardir. Cilinkii egitim insani zihinsel agidan
gelistirmekle birlikte duyussal agidan da gelistirmelidir. Daha zeki ve akilli bireylerin
yani sira egitim, daha iyi insanlar yetistirmeyi de amaclamistir. Bu nedenle Degerler
Egitimi'nin izleri, Islam'da Sokrates ve Aristoteles, Hiristiyanlik, Budizm gibi

distiniirlerin eserlerinde bulunabilir (Altan, 2011: 53).

Deger ve egitim belki de hemen hemen aymi yastadir. Ancak giinlimiizde deger
egitimi yeni bir kavram ya da problemmis gibi ele alinmaktadir. Siirekli ele alinmasinin
da degerler egitimi sorunun kalic1 olarak ¢oziimlenmemesinin bir gostergesi oldugunu

belirtmektedirler (Cetin ve Balanuye, 2015: 193-194).

Egitimin planli ve programli bir sekilde ele alinmaya basladigi dénemden
itibaren deger egitimi de egitim programlarinda ¢aligmalarinda sistemli bir sekilde ele
alimmaya baglamigtir. Ortagagda din temelli egitim bireylerin daha ¢ok ahlakli ve
erdemli olmalarina odaklanmaktaydi. Daha sonralar1 aydinlanma ¢agi ile birlikte akilci
ve mantik¢r egitim On plana ¢ikmaya basladi. Bu egitimin amaci diisiinen, sorgulayan,
bilimsel tutuma sahip ve rasyonel bakis acisina sahip bireyler yetistirmekti. 19. yiizyil
ile birlikte egitimde devletin ve toplumun ideolojisinin 6n plana ¢iktigi goriiliir. Bu
yillarda demokrasi, esitlik, adalet ve vatandaslik gibi kavramlar egitimde yer aldig
goriiliir. ABD'nin kurulus felsefesine dayali olarak deger egitimi egitimin dort ana
ilkesinden biri olmustur. Devletin kurulus ilkelerinden olan demokrasi, vatandaslik gibi
kavramlarin giiclendirilerek yayginlastirilmasi kosuluyla ahlak ve karakter egitimi de
egitim programlarinda yer alabilmistir. Bu dogrultuda degerler egitimi, farkh
toplumlarda farkli degerlerin dgretilmesi amaciyla genis cografyalarda dnem kazanan

bir konu olmaktadir (Mizikaci, 2015: 188).
2.9.2. Degerler Egitiminin Amaci ve Onemi

Degerler egitiminin tarihine bakildiginda Amerika Birlesik Devletleri’nde
karakter egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar ve uygulamalarla yayginlagsmaya basladig:
belirtilmektedir. Bu arastirmalarda Rokeach, Simon, How, Kohlberg gibi
aragtirmacilarin agirlikta oldugu goriilmektedir. Yillara gore toplumsal, teknolojik,

ekonomik ve siyasal baglam deger egitimindeki ¢aligmalara yon vermistir. Egitimciler
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ortaya ¢ikan sorunlarla birlikte deger egitiminde neleri 6n plana almalar1 gerektigi

konusunda 6nlemler almaya ¢alismiglardir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008).

Degerler sonradan 6grenilen davranislardir. Farkli toplumlarda farkli degerlerin
On plana alimmasi ve Ogretim bi¢iminin farklilagmasi degerlerin sonradan Ogrenilen
olgular olduguna isaret etmektedir. Toplumsal bir birey olarak insan hangi sartlarda
nasil davranmasi gerektigini ¢evresinden 6grenmektedir. Bu nedenle deger egitimi her
seyden Once bir egitim meselesidir. Bu nedenle okullar sadece akademik derslerin

ogretildigi kurumlar degildir (Aydin ve Giirler, 2010).

Ulkemizde son yillarda degisen yasam sartlarindan dolayr yeni ogretim
programlarinin uygulanmasi, egitim-6gretime verilen dnemin giderek arttigini gosterir.
Sadece okul dersleri agisindan degil, vatanini seven, yardimsever, ¢aliskan ve bilingli
bireyler yetistirmek Ogretim programlarimin amaci olmustur. Yeni Ogretim
programlarinin i¢eriginde bu amaci gergeklestirmeye yonelik degerlere yer verilmis ve
sosyal bilgiler dersi programinda degerler egitimine ayr1 bir yer verilmistir (Tezgel,
2006: 71).

Degerler sayesinde bireyler toplumun bir parcasi olmaktadir. Birey i¢inde
dogmus oldugu toplumun davramiglarini  gozlemleyerek Ogrenmektedir. Bu
davraniglardan biri de degerlerdir. Degerleri davranislarinda gosterir ve sosyallesmeye

baglar. Degerler bir toplumun yasam stilini etkileyen 6nemli bir kiiltiir 6gesidir (Uyar,
2007: 91).

Cagimmizin kiiltiir, teknoloji, siyasi ve ekonomi baglaminda yasanan sorunlara
¢oziim bulmada en etkili araglardan birisi degerlerdir. (Kale, 2007: 25). Saygi,
diiriistliik, nezaket gibi degerler, deger catismalarinin oldugu toplumlarda bile yer
almaktadir (Giiven, 2014: 18). Birgok Avrupa iilkesinde degerler miistakil bir ders

olarak islenmektedir.

Toplumsal bir kurum olarak okul c¢evresiyle etkilesim halindedir. Bu tiir
kurumlarda yoneticiler ve diger calisanlar 6nemli vazifelere sahiptir. Okullar yalnizca
kuramsal bilgi biitiinlerinin aktarilmasindan sorumlu kurumlar degildir. Ayn1 zamanda
okullar toplumun manevi ve ruhsal gelisimine de katkida bulunur. Her seyden once
okullarda deger egitimi sayesinde birey yasadigi topluma ayak uydurur. Ayrica bazi

degerlerin okullara yerlesmesi okulun disiplin ve diizeni acgisindan biiylik Gnem
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tagimaktadir. Nitekim Milli Egitim Temel Kanunu’nun temel amaglarindan birisi de
ahlaki, manevi degerleri benimseyen beden, zihin ve duygu bakimindan dengeli sekilde

gelismis bir kisilige ve karaktere sahip kisiler yetistirmektedir (Eksi, 2003: 88).

Deger egitimi sayesinde birey gelecek hedefleri dogrultusunda gesitli se¢imler
yapabilmektedir. Bu nedenle deger egitiminden sadece aile sorumlu degildir. Ayni
zamanda Ogretmen, aile ve okul isbirligi igerisinde bireylerin deger kazanmalarina
yardimce1 olmalidirlar. Giiven’in (2014) belirttigi gibi, deger egitimi planl ve programli
bir sekilde okullarda ele alinmal1 ve 6gretmenlerin deger egitimi konusundaki bilgi ve

becerileri artirtlmalidir.

Okullarin gorevi yalnizca akademik basariya odaklanmak degil, ayn1 zamanda
kendi kendine yetebilmeyi basarirken topluma da katki saglayacak kapasitede bireyler
yetistirmektir (Lang ve dig., 1998). Bu nedenle, degerler egitimi tiim okullarin gelecek
planlarinin alt yapisini olusturan en 6nemli unsurlardan biri (Lovat ve dig., 2010:713)

olmustur.

Deger egitimi genellikle okullarda yapilmaktadir. Ogretmenler deger egitiminde
onemli bir rol model olmakla birlikte kimi zaman dogrudan yasantilar araciligi ile kimi
zaman da ders konularinda dolayli olarak islenmektedir. Ogretmenlerin ders
anlatimlarinda, segilen ders konularinda ve strateji, yontem ve tekniklerde okuldaki her
durumda deger egitimi verilmektedir. Ogretmenler deger egitiminde en Onemli

unsurdurlar.

Donmez (2006)’ e gore deger egitiminde topluma mal olmus iizerinde goriis
birligine  varilmis  kahramanlardan  yararlanilarak  soyut olan  degerlerin
somutlagtirilmasinda etkili olacagin1 ve daha kolay Ogrenilecegini savunmustur. Bu
kapsamda Mustafa Kemal Atatiirk’ii 6rnek veren Doénmez (2006), hem kisisel

ozellikleri hem de ilkeleriyle 6nemli bir kaynak oldugunu belirtir.

Ulkemizde son yillarda degerler egitimi iizerine ¢alismalar yogunluk
kazanmaktadir. 18. Milli Egitim Surasi’'nda Degerler Egitimiyle ilgili baz1 kararlar

alinmistir. Bu kararlardan bazilar1 sunlardir:

24



1. Milli Egitim Bakanlig1 ¢ocuklarimizin ve genglerimizin degerlerini belirlemek
icin lilke c¢apinda bir saha c¢alismasi yapmali ve bu aragtirma her 4 yilda bir

giincellenmelidir.

2. Egitim miifredatinda, degerler egitiminde deger aktarimi yerine, ulusal ve
evrensel degerler birlikte ele alinmali ve farkindalifi artiracak yaklasimlara oncelik

verilmelidir.

3. Deger egitiminin Onemi, Ogretmenlerin degerin bir tercih oldugunu ve

toplumlarin benzer tercihlere sahip insanlardan olustugunu vurgulayarak verilmelidir.

4. Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler egitimi kursu verilmeli ve

sistemdeki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarina degerler egitimi verilmelidir.

5. Ortak degerleri vurgulamak ve degerlerin deger bakimindan zengin olmasin

saglamak i¢in diizenlemeler yapilmalidir.

6. Her egitim seviyesindeki degerlerin egitimi ve STK'larla isbirligi i¢inde

programlar ve materyaller gelistirilmelidir.

7. Degiskenlerin egitimi, yaygin egitim, okul dncesi baslangi¢c ve dgretmenlerle,
idarecilerle, 6grencilerle, ailelerle ve ¢evreyle isbirligi dahil olmak iizere tiim egitim
seviyelerinde tiim derslerde ve okul kiiltiirinde yer almalidir. Bu amag¢ i¢in

kullanilmalidir.

8. Deger egitimi agisindan Ornek davranig sergileyen Ogrenciler ig¢in

degerlendirme kriterleri yapilmalidir.

9. Egitim ve degerler arasindaki iligki hakkinda farkindaligi artirmak igin
arastirma ve egitim caligmalarina Oonem verilmelidir; gerekli yasal diizenlemeler

yapilmalidir.

10. Degiskenlerin egitiminde onemli bir rol oynayan Din Kiiltlirii ve Ahlak
Bilgisi tiim, ¢ogulcu bir yaklasimla tiim egitim kurumlarinda daha etkin bir sekilde

ogretilmelidir (MEB, 2010: 36).

Makalelerden de anlasilacagi gibi, egitime deger veren manevi iktidar egitimine
verilen Onem artmaktadir. Hizli kaybolmaya giden degerlerimizi korumak igin

programa dahil edilmek iyi bir karar olmugtur.
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Deger egitiminin amaci; kararlilik, adalet, saygi, sevgi, sorumluluk, cesaret,
inang, erdem ve sorumluluk gibi ¢ok 6nemli ahlaki ve medeni degerleri olan bireyleri
tiim bireylerin evrensel degerleri ile egitmek. Diinya. Uzun vadede, 6nemli bir sorun
teskil eden etik, etik ve akademik sorunlar1 olan bireylere yardim etmek ve diinyamizi

daha giivenilir ve yasanilabilir kilmak i¢in katkida bulunmaktir (Kuguradi, 1993: 63).

Yesil ve Aydin (2007), bireylerin ve toplumun kendine ve davranigsal
Ozelliklerine sahip olma istekleri nedeniyle egitime deger verildigini belirtmektedir

(Yesil ve Aydin, 2007: 15).

Degerlerin  egitiminin egitim sisteminde sart oldugunu ve uygulanmasi
gerektigini ifade eden degerler egitiminin genclerin zihinlerini, kalplerini ve ellerini
olgunlagtirmalarina ve serbest birakmalarina olanak sagladigi belirtildi. Hem kendisi
hem de toplum i¢in 6nemli oldugunu 6grenecek, etrafindaki insanlarin benzerliklerini
ve farkliliklarin1 analiz edebilmek, birlikte yasayan insanlarin farkliliklarinin normal
oldugunu ve saygi duyulmasi gerektigini 6grenecek. Boylece, demokratik bir toplumun
temelini olusturan 6zgiirliik, baris, adalet, ¢esitlilik ve dayanigsma degerlerinin egitimi

ile kagirilan bir topluma sahip olacaklarini ifade etmislerdir (Gliveng, 1976: 41).
2.9.3. Degerler Egitiminin Gerekliligi

Gelisen teknoloji, bilginin yaratilmasi ve aktarilmasi silirecinde egitime biiyiik
bir ivme kazandirmistir. Bununla birlikte, bilimsel ve teknolojik alandaki g6z
kamastiric1 gelismeler, medeniyet aleminde herhangi bir gelismeye yol agmamis, ayn
zamanda insanlari bir dizi manevi ve insani degerden 6nemli 6l¢iide kaldirmigtir. Sonug
olarak, cagdas uygarligin meyveleri baris, sosyal adalet, mutluluk ve esitlik gibi insani
degerler olacaktir; Aglik, yoksulluk, somiirii, savas, siddet, nefret ve sosyo-ekonomik
adaletsizlikler gibi bircok insanlik dist degerler olmustur (Koyli, 2013: 45). Aymi
zamanda, toplumdaki sosyal ve cezai sorunlarin sayisindaki artig, akranlar arasinda
olumsuz baski, medyanin olumsuz etkisi ve aile yapisinin zayiflamasi gibi nedenlerle
bosanma oranindaki artigin ortaya ¢iktigini ortaya koyuyor. Faydali degerlerin yeterince
elde edilememesi. (Yazici, 2014: 55). Bu yetersizlik, egitim kurumlarinin degerlerini

daha Onemli hale getirdi ve bir toplum olarak, ozellikle orglin ve Orgilin egitim
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kurumlarinda mevcut her firsati, 6grencilere belirli degerler vermek icin kullanma

zorunlulugunu gosterdi.

Son yillarda, degerlerimizi hizli kaybolmaya karsi korumak ve ¢ocuklarimiz igin
daha yasanabilir bir diinya birakmak i¢in, Milli Egitim Bakanlig1, degerlerimizle ilgili
sorunlart dogrudan yeni gelistirilen miifredata yerlestirmistir. Cocuklara degerlerin nasil
aktarilacag1 iizerine calismalar yapilir; sevgi, saygi, diristlik, paylasim, isbirligi,
hosgorii, Onyargi yaklasimi, siddetten ka¢inma vb. konulart kapsayan egitim
programlar gelistirilmistir. Mesela lilkemizde; Sosyoloji, psikoloji, vatandaslik ve insan
haklari, din kiiltiirii ve etik gibi derslerde 6grencilere dogrudan deger hakkinda bilgi
verildigi goriilmektedir. Ayrica, “Tarih, Tiirk¢e, Tiirk Dili ve Edebiyat1” gibi derslerde
dogrudan veya dolaysiz olsa bile dolayli veya dolayli programda deger bilincini
kazanmaya calisilmistir. Ancak, pilot 2004 yilinda baslamis ve 2005-2006 egitim-
Ogretim yilinda “Sosyal Bilgiler” dersinde Tiirkiye'de uygulanmaya baslamis ve diger

derslerde dogrudan deger kazanilmaya baslanacaktir (Ulusoy ve Dilmag, 2012: 48).
2.9.4. Degerler Egitiminde Temel ilkeler ve Siirecler

Deger 6gretiminde dikkate alinmasi gereken bazi prensipler sunlardir (Aydin,

2014: 101-102):

e Deger egitiminde rol model olmak biiyiik 6nem tasimaktadir. Cocuklara s6zel
olarak degerlerin anlatilmas: ve Ggiitlenmesi etkili bir yontem olmayabilir.

Degerler hakkinda somut deneyimler yasamalarina 6nem verilmelidir.

e Degerler egitimi siirecinde aile, egitimci ve siire¢ igindeki herkesin
davraniglarinin tutarli olmast gerektigini, bunun ic¢in 6grencilerin, siirecteki
herkese giivenmeleri ve onlarin 1iyi insan olduklarima inanmalar

saglanmalidir.

e Ogrenme ¢esitli sosyal baglamlarda gerceklesmektedir ve ¢ocuk bulundugu
sosyal baglamda 6grendiklerini tekrar etmelidir. Bu nedenle okulda 6grenilen
bir davranisin kazanilmasi i¢in evde, toplumda ya da mahallede yinelenmesi
gerekir. Bunun icin etkili bir deger egitimi aile, okul ve toplumun isbirligi

sayesinde gerceklestirilebilir.
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Deger egitiminde 6grencinin ¢evresinde gozlemleyerek olaylara katilmasi,

kisilerle iletisim kurmasi ve bunlar1 hissetmesi ve yagamasi saglanmalidir.

Deger egitiminde degerin adi, tanim1 ve gerekgesi ¢ocuklara acik ve anlagilir
bir sekilde Ogretilmelidir. Degerin es ve zit anlamlis1 verilmeli ve kelime

olarak benimsetilmelidir.

Miimkiin oldugunca deger Ogretiminde ¢ocugun c¢evresinden Ornekler

verilmeli ve bu degere sahip kisilerden olaylar anlatilmalidir.

Ilgili degere sahip oldugumuzda gelecek yasamimizda neleri kazanacagimiz

ya da neleri kaybedecegimiz ¢ocukla birlikte sorgulanmalidir.

Deger egitiminde kullanilan dile dikkat edilmelidir. Dikte eden bir dil
kullanmak degerin benimsenmesini zorlastirabilir. Ilgili degerin gectigi
hikaye ve masallar okunarak cocuklarin ikinci el deneyimler gegirmesi

saglanmalidir.

Cocuklara degerin neden 6nemli oldugu ya da faydali dogrudan anlatilmak

yerine tizerine diisiinmeleri i¢in ¢esitli sorular sorulmalidir.

Degerin somutlastirilmasi i¢in ¢ocuklarla birlikte cesitli poster, karikatiir ya

da resimler ¢izilebilir ya da arastirilabilir.
Degerlerle ilgili ¢esitli etkinlik ve ¢alisma kagitlar1 hazirlanabilir.

Ogrencilerin degerlerle ilgili materyaller bulmalari saglanmali ve smifta

beraber bunlari tartisma ortamlari olusturulmalidir.
Ceza ve odiil kullaniminda dikkat edilmeli, agir1 kullanimdan kaginilmalidir.
Iyi davranislar ve konusmalara gereken deger verilmelidir.

Olumsuz ve istenmeyen davranislar biiyiitiilmeden ¢oziilmelidir. Ogrenciyi
merkeze alan olumlu bir simif iklimi olusturulmalidir. Ogrenciler etkinliklere

katilmaya zorlanmamalidir. Goniillii katilimlara o6ncelik verilmelidir.
Toplumsal ¢aligsmalara 6grencilerin tamamimin katilimina dikkat edilmelidir.

Okuldaki tiim 6grencileri ilgilendiren kararlarda kolektif hareket edilmeli ve

tiim okula duyuru yapilmalidir.
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Velilerin deger egitimi ile ilgili etkinlik ve programlara katilimi

saglanmalidir.
Ogrencilerin sorumluluk almalar1 6zendirilmelidir.

Sadece akademik basar1 merkezli hareket edilmemeli 6grencilerin zihinsel,
duygusal, sosyal ve ahlaki oOzelliklerinin biitiinciil bir sekilde gelisimi

desteklenmelidir.

Ogrenci ve veliler zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlaki gelisim hakkinda

bilinglendirilmelidir.

Ogrenciler isbirlikli calismalara ozendirilmeli; yardimlasma ve karsilikli

saygt konusunda bilinglendirilmelidir.

Toplumsal sorunlara yonelik sosyal sorumluluk ¢alismalarima agirlik

verilmelidir.

Gergek hayattan kopuk hayaller konusunda dikkatli olunmalidir.
Bagkalarinin duygu ve diisiincelerini anlamaya 6zen gosterilmelidir.
Toplumsal duygularda tutarli ve dengeli olunmasi gerektigi belirtilmelidir.

Ogrenciler yiiksek ve ince duygulara tesvik edilmelidir.

Degerler egitiminin bu ilkelerinin yaninda bazi siireclerinden de bahsedilebilir.

S6z konusu bu siirecler akil yiirlitme ve mantikli olma, empati kurma, benlik saygisi

gelistirme ve is birligi gelistirme olarak siralanabilir. Bu siiregler asagida ayrintilariyla

agiklanmaktadir.

2.9.4.1. Akl Yiiriitme ve Mantikli Olma

Ahlaki kararlar sorgulanmaz veya g¢evrenin kararlar1 diger kisilerin etkisiyle

verilmelidir. Ahlaki kararlar vermek i¢in, akil siireci daha once edinilen bilgilerle

devreye girer ve siire¢ isler. Bunlar deneme ve karar vermeyi gerektirir (Caglayan,

2013. 42).

Egitim ve Ogretim degerlerinde zorlayict ve 1srarci olamaz. Degerler ilk once

yetigkinlerle veya ¢ocuklarla yapilan 6gretim degerlerinde ortaya ¢ikar. Bireyler kendi
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mantiklarina, yasam tarzlarina ve kisisel tercihlerine uygun degerleri analiz ederek
O0grenmeyi seger ve secer. Bu sayede bireyler degerlere ulagsmak ve mantikli bir alanda

hareket etmek i¢in muhakeme gii¢lerini kullanma firsatina sahiptir (Dilmag, 2007: 98).
2.9.4.2. Empati Kurma

Insanin sosyal bir varlik oldugunu ve yasaminin her yerinde diger insanlarla
iletisim kurmasi gerektigini belirtir. Kendilerini ve baskalarini anlamak i¢in iligkilerinde
basarili olmak. Empati, baskalarinin duygularini ve diisiincelerini anlamamiza yardimci
olan iletisim becerilerinin en énemli parcasidir. Kokeni 6z-bilingtir. Diger bir deyisle;
Bir insan, bagkalarini anlamadan O6nce kendini tanimali ve anlamalidir. Kendisini
anlamayan hi¢ kimseyi anlamiyor. Empatik olmanin ilk sarti, insanlarin kendilerini
tanimalaridir. Kendi kusurlarimi  ve hakikatleri kolayca taniyabilen biri igsel
mutlulugunu ve iyiligini de saglayacaktir. Birey arasindaki iletisim saglikli oldugunda,

sosyal yasamda saglikli bir kisilik 6rnegi sergileyecektir (Yiiksel, 2015: 110).

Empatik olan bir insan, etrafindakilerle iliskilerinde tepkilerine duyarli, bu
iliskilerde olumsuz ve pozitif iliskileri algilayabilir ve bir ¢atisma durumunda sakli
saldirganliglr algilayabilir. Ailede esler ve cocuklar arasindaki iliskileri en ince

ayrintisina kadar tanimlamak miimkiindiir (Akkoyun, 1982: 121).

Empati her seyden once sosyal bir beceridir. Bireyler empati kurabilmeleri i¢in
farkli goriislere, inanglara ve deger yargilarina sahip olduklarinin farkinda olmali ve
kabul etmelidir. Empati bir "anlama durumu" becerisidir. Bu nedenle bireyler 6nyargili
olmamali, bireylere kars1 saygili ve saygili bir tavir sergilemeli, yargilayict ve suglayici

tutumlardan kaginmali ve durumu anlamaya ¢alismalidir (Cihan, 2014: 44).

Her tiirlii iletisim ortaminda empatik davranisla karsilasmak miimkiindiir. Her ne
kadar terapistler, danismanlar ve hastalar1 misterileri arasinda etkili bir iletisim
yaklasimi olarak goriilse de, empatik davranis mevcut egitim sisteminde yerini almaya
ve 6nem kazanmaya baslar. Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisimin etkili olabilmesi
icin psikolojik merkezli empatik davranis uygulanmalidir (Aydin, 2011: 25). Ayrica
empati, 0grenciler i¢in kazanilmasi gereken bir degerdir. Bu degeri elde etmek icin

ogretmenlerin, 6zellikle ailenin gorevleri vardir.
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Dokiime gore (1988); cocuklar, dogduklari andan itibaren ¢evreyi anlamaya
baslar. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde etrafindaki bireylerin rol model olma ve
taklit olma egilimleri artmaktadir. Cocuk sevildigini fark eder; Hosgorii, ilgi ve alaka
diizeyi goriirse, olumlu bir benlik duygusu gelistirir, kendine giivenir ve kendine ait bir

degerler sistemi olusturur (akt: izgar ve Beyhan, 2015: 85).
2.9.4.3. Benlik (6z) Saygis1 Gelistirme

Benlik saygisini, bireyin olumlu bir degerlendirmesi olarak tanimlar. Boylece
kisi kendi degerinin farkina varir, kendine iyi davranir. Bu degerin baska bir kisiye
devredilemeyecegi bilincindedir. Kendine saygi duyan bir birey, iyi, sevilen ve mutlu
olmaya layik oldugunu disiiniir. Bu sekilde birey, Ozgiir iradesini ve yasamin
zorluklarina direnmek igin 6zgiir iradesini kullanabilecek bir giivenlik hissine sahiptir

(Duclos, 2016: 32).

Bireylerin yasamindaki birey hakkindaki olumlu veya olumsuz diisiinceleri,

bireyin kendi algisini etkileyecektir. Benlik saygisi diisiik ¢ocuklar (Uluhan, 2015: 15);

e Gorevden ve sorumluluklardan kaginmak ve basarisiz olacagim endisesi ile

yeni deneyimlerden kaginmak.

e Bir oyun ya da ev 6devi yaparken, ¢abuk sikilir ve oyun ya da ev 6devi kisa
bir stire i¢cinde terk edilir. Biraz gerginlik ya da hayal kiriklig1 onun isini

birakmasina neden olur.

e Bir oyunda basarisiz olacagina inandiginda, baskalarin1 suglayarak veya dis

etkilerini One siirerek mazeretler yaratir.

e Akademik basarisizliklara (okul ve siniflarda) ve sosyal etkinliklere akademik

ilgisi yoktur.
e Hem 6vgliye hem de elestiriye cevap verirler.
e Diger insanlar veya akranlart hakkindaki diisiincelerinden ¢ok etkilenirler.

e Kendilerini elestirirler. Arkadaslarim benden nefret ediyor. Asirt kilolu, kisa

veya uzun, gretmenim hi¢ hosuma gitmiyor.

e Okulda saygisiz davranabilirler.
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e Onlar cahil, ¢aresiz olabilirler ve son derece yararli ve sefkatli olabilirler.

e Yiiksek benlik saygisi olan ¢ocuklar (Uluhan, 2015:: 15);

e Sosyal yonleri fazla aktif ve hayal giicii potansiyelleri yiiksek cocuklardir.
e Hedefleri net ve gergektir. Onlara ulagsmak i¢in gercekgi olarak davranirlar.
e Dis goriintislerine 6zen gostermezler, kotii goriinme endiseleri yoktur.

e Herkesin spor aktiviteleri, ders basarilar1 ve akran iliskileri gibi faaliyet

alanlarinda farkli olabilecegini kolayca kabul edebilirler.
e Korkularinin ve siiphelerinin esiri olmazlar.

Erikson’a gore (1959); benlik saygisi bebegin dogumundan itibaren gelismeye
baslar ve eriskinlik donemine kadar devam eden bir olgudur. Eriskinlik doneminde
toplumsal, ruhsal ve bazen de bedensel etkilerle gelisen bir olgudur. Ebeveyni ve
cevresindekilerle olusturdugu olumlu iletisim sayesinde olumlu bir benlik algisi

gelistirir, sorumluluk sahibi olur (akt: Ozkan, 2011: 44).

Harter'e (1993) gore; okul, 6gretmen ve arkadaslarin benlik saygisinin artmast
veya azalmasi iizerinde biiylik etkisi vardir. Akran grubunda kendisini kanitlayamayan
veya belirli beceriler edinmemis bir ¢ocuk yetersiz hissedebilir ve asagilik duygusu
gelistirebilir. Aksi takdirde, Ozgiiven artar. Eger aile ortaminda benlik saygisi
gelistiremeyen bir ¢ocuk okulda basarili olursa ve kendini kanitlarsa, bu da benlik

saygisini arttirir.

Shaffer'a (1994) gore; ergenlik donemi, bireyin fiziksel, duygusal ve sosyal
alanlarda birgok degisiklik yasadigi kritik bir donemdir. Ergenlikte bireyler; aileleriyle,
Ogretmenleriyle ve arkadaslariyla etkilesime giriyorlar ve bu etkilesim 6z algilamada
onemli bir rol oynuyor. Geri bildirim ve sosyal karsilastirmalar yoluyla 6zglivenlerini

gelistirir.
2.9.4.4. isbirligi Gelistirme

Arastirmanin egitim alanindaki temel amaci 6grencilerin basarisini arttirmakti.
Biligsel ve yapilandirmaci yaklagimlarla elde edilen yontem ve tekniklerin amaci bu

yonde olmustur, ancak her 6grenci farkli 6zelliklere sahiptir. Bu nedenle, egitimde
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kullanilacak tek bir yoOntem bazi Ogrencilere hitap edecek ve bazilar1 dikkat

¢cekmeyecektir.

Ogrencilerin  bireysel  farklihklarmi  dikkate almak ¢ok  dnemlidir.
Yapilandirmaci teoriye gore tanitilan igbirlikli 6§renme yontemi ve teknigi sayesinde
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurulur ve her 6grenci gruba dahil

edilir ve 6zelliklerine gore katkida bulunur.

Isbirlikli 6grenme, 4-6 kisilik grubun farkli 6diillendirme yontemleri ile
degerlendirildigi bir 6gretim yontemidir; Ortak bir amag i¢in bir araya gelen kiigiik
gruplar, gorevleri basariyla tamamlamak i¢in bir dizi faaliyettir (Damgac1 ve Karatas,

2015: 48).

Isbirlik¢i 6grenme yoluyla, dgrenciler ortak bir hedef etrafinda birlestirilir ve
birbirlerinin 6grenmesine yardimci olmak i¢in grup i¢inde dayanmigma icindedirler.
Grubun her bir tiyesinin 6zelliklerine gore gorev ve sorumlulugu vardir. Herkes onun
roliinii yapiyor. Buna "hedef bagimliligi" veya "i¢ bagimlilik" da denir. Bu sayede

gruptaki herkes birbirinden sorumludur (Topal ve Kirbas, 2014: 71).

Isbirlikli 6grenme, daha az bilenlerin bilgisidir. Baz1 insanlar daha yetenekli,
bazilar ise daha zeki. Isbirlik¢i 6grenme birlestirerek bu insanlar birlestirip birbirlerine
yardimct oluyoruz. Ortak bir amag icin bir araya gelen ve kiiciikk gruplar olusturan
ogrenciler birbirlerine yardim ederler. Ancak tiim grup ¢aligmasinin isbirlik¢i 6grenme
oldugunu sdyleyemeyiz. Isbirlikli 6grenmede: Ogrencinin kendisinin ve arkadaslarinin
en Ust diizeyde gayret goOstermeleri ve birlikte 6grenmek i¢in gayret gostermeleri

gerekir.

Bu 6grenme ¢aligmasinin etkili ve etkili olmasi igin, 0grencilerin iyi bir sosyal
etkilesime sahip olmalar1 i¢in uygun bir ortam olusturulmas: gerekmektedir. Grup
tiyeleri arasinda gliven olmazsa, isbirligi, paylasim ve iletisim ortami saglanmazsa, grup
calismasinin etkinligi diiser. Bu nedenle 6gretmen, yalnizca derslerdeki Ogrencilerin
basarisindan sorumlu degildir; Ayn1 zamanda, 6grenciler olaylara empatik yaklasim,
liderlik, paylasim, uzlasma ve etkili iletisim becerileri gibi 6nemli erdemleri getirmekle
yikiimliidiirler. Ayrica, igbirlikli 6grenmede dgretmen, ¢alisma sirasinda grubu uyanik

tutmak igin aktif 6grencileri secer ve dgrenme etkinlikleri diizenler. Isbirlikli 6grenmede
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O0gretmen Ogrencinin rehberidir. Onlara 6nderlik eder, isi kolaylastiran ve hizlandiran

bir rol oynarlar.
2.9.5. Degerler Egitimi Yaklasimlari

Deger egitimi ile ilgili alan incelendiginde, gecmisten giliniimiize farkli ve farkl
yaklasimlarin gelistirildigi ve kullanildigr goriilmektedir. Bu yaklagimlarin bazilar
dogrudan degerlerin 6gretilmesine odaklanirken, digerleri diisiinme, karar verme siireci
olarak deger kazanirken sorgulama, muhakeme ve yaratic1 diisiinme siireglerine
odaklanir (Doganay, 2007). Degerler egitimini agiklamaya yonelik ¢alismalarda dort
teori one ¢ikmaktadir. Bu bakis agisi, agiklanmasi gereken deger, deger analizi ve farkli
bakis acilar1 agisindan farkli arasgtirmacilara gore ahlaki akil yiiriitme yaklagimlari

verilmistir.
2.9.5.1. Degerleri Telkin Etmek

Bu yaklasim Blanchette ve ark. Tarafindan gelistirilmis. Bu yaklasimin amaci
Ogrencilerin belirli degerleri olan olumsuz davraniglarinin iistesinden gelmek ve
Ogrenciler tarafindan kabul edilmektir. Bu 6grenciler belirtilen davraniglar yansitabilir.
Bu yaklasimda; Modelleme, pozitif ve negatif pekistirme, kiiciimseme, kinama,
alternatif diizenleme, eksik veya onyargili veri saglama, oynama ve simiilasyonlar, rol
oynama ve icat yoluyla 6grenme kullamilir (Iscan, 2007: 44). Oneri yaklasiminda
oncelikle kazanilacak degerler belirlenir ve belirlenen degerler programlanmig
faaliyetlerle kazanilmaya calisilir. Yetiskinler hakli ve gerekli oldugunu diislindiikleri
temel degerleri (adalet, diiriistliikk, diiriistlik vb.) Tanimlar ve bunlar1 efsanevi
kahramanlar, hikayeler ve geleneksel oyunlar gibi ¢esitli sekillerde cocuklara aktarir
(Doganay, 2007: 51). Genel halk tarafindan benimsenen ve yetiskinler tarafindan pozitif
olarak kabul edilen degerler tartisilmadan bir kural olarak ileri stirtiliir ve
ogrencilerinden bunlar1 kabul etmesi beklenir. Ogrencinin, dnceden belirlenmis degerin
dogrulugunu veya hatasim1 sorgulamasi i¢in bu degerlerin nedenleri ve sonuglari
tizerinde diisiinmek yerine, degeri icsellestirmesi ve takdir etmesi beklenir (Meydan,

2014: 25).

1920'i ve sonraki yillarda karakter egitiminde temel yontem olarak diislindiiriicii

yaklagim kullanilmistir. Bugiin, ¢ogunlukla ordu, izcilik ve dini kurumlar tarafindan
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kullaniliyor. Bu kurumlarda mentorluk yaklasimi, ©6nemli kisilerin hayatlarim
kiifretmek, ezberlemek ve incelemek seklinde uygulanmaktadir (Leming, 1997; Akbas,
2008: 41). Arastirmalarda, oneri yoluyla deger 6gretme yaklasiminin okullarda basarisiz
oldugu tespit edilmistir. Bunun nedeni, Ogretmenlerin Ogrencilerle birlikte oldugu
zaman ve zamanin yetersizligidir. Diisiik zaman nedeniyle, verilen deger davranisa
doniistiiriilemez. Bu sorun, Ogretmenlerin Ogrencilerin yasamlariyla ilgili Oykiiler
anlatmalar1 ve onlardan ders almalariyla bir dereceye kadar ¢oziilebilir (Akbas, 2008:
41).

2.9.5.2. Degerleri Aciklama

Deger aciklama yaklasiminda Ogrencinin kendi degerlerini 6gretmenin
yonlendirmesi ve telkini olmadan bulmas saglanir. Ogrencinin var olan degerleri birbiri
ile karsilagtirarak sonuglarina gore kendi degerini olusturmasi beklenir. Eger 6grenci
kendi degerini kendi olusturabilirse bu degerini baska etkenler olmadan
savunabilecektir. Ogretmenin buradaki gérevi 6grencinin yaptig1 secimi ya da kendi
degerini elestirmek ya da degistirmeye c¢alismak degil bunu ifade etmesi ve

savunabilmesi i¢in ona firsatlar tanimak ve tesvik etmektir (Meydan, 2014: 54).

Bu yaklagim temelde bireylerin hayatinda nelerin 6énemli oldugunu diisiinmeye
ve onu nasil tanimladigina dayanmaktadir. Telkin etme yaklasimindan farkli olarak, bu
yaklasimda, bagkalarinin hosgoriisii degil, alternatifleri inceledikten sonra, bireyin deger

verecegi sey ne olursa olsun, 6zgiirce karar vermesi esastir (Doganay, 2007: 55).
2.9.5.3. Deger Analizi

Bireylerin yasam becerilerini gelistirerek kendi degerlerini gelistirmelerine
yardimcr olmak i¢in kullanilan 6gretim yaklasimlarindan biri de deger analizidir.
Duygusalliktan uzak olarak deger analizi yaklasiminda problemlere rasyonel, gercekei
ve sistematik olarak odaklanir. Bu yaklasimda, 6grencilerin dile getirdigi goriisler
¢oziimlere odaklanmalidir. Ogrenciler degerlendirmeleri kendileri yapar ve sonuglara
ulasirlar (Naylor & Diem, 1987°den akt. Akbas, 2008: 45). Ogrenciler kazanacaklar
degerlerin onlar i¢in Onem tasidifina ve yasam tarzlarmin bu degerlere uymasi
gerektigine ikna olacaklardir. Bu yaklasimda buldugu ¢antayr geri getiren dgrencinin

davranisi, "baskalarimin malin1 almayacagiz" gibi soyutlanan tavsiyeden ¢ok, her
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yonilyle tartisilmaktadir. Bu nedenle tavsiye vermekten cok daha etkili ve kalicidir
(Erdem & Akman, 1998: 21). Deger analizi, 6grenciye okul iginde ve disinda nasil
davranacagi konusunda 0giit ve talimatlar vermeye karsi ¢ikarak karsilasilan
problemlerin bilimsel bilgiye dayanarak ve bilimsel arastirma metotlar1 ile analiz
edilerek ¢oziilmesini Ongoriir. Buradaki amag¢ Ogrencilerin mantiklt ve sistemli bir
sekilde diisiinmelerini ve ayn1 zamanda bilimsel arastirma metotlarin1 kullanarak karar
vermelerini saglamaktir. Ogrencilerin mantiksal analitik siirecleri kullanarak kendi
degerlerini kavramsallastirmalarina ve bunlar1 c¢esitli formlarla iliskilendirmelerine
yardimci olmaktir (Meydan, 2014: 56). Bu yaklagimda deger igeren soru ya da sorunlar
miimkiin oldugunca duygular devre dis1 birakilarak ve akil yiiriitmeye dayali olarak
¢oziilmeye calisilir. Bu siiregte iist diizey bilissel siirecler kullanilir (Doganay, 2007:
88). Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu tarafindan gelistirilmis bu 6gretim
yaklasiminin amaci, karsilastiklar1 degerlerle sorunlari belirleyebilmek igin 6grencilerin
bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme siire¢lerini kullanmalarina yardimer olmaktir

(Sari1, 2007: 55).

Deger analizi yaklasiminda, 6grenciler problem ¢dzme yonteminin asamalarini
ve sosyal vaka c¢aligsmalarini uygulayarak ahlaki diisiinme becerileri kazanirlar (Akbas,
2008). Ile Bu kazanima gotiiren siiregte yaklasim, dogasi1 geregi rasyonelligi, miimkiin
oldugunca duygudan uzak bir perspektifte rasyonalize etmeyi, alternatifleri goz oniinde
bulundurmay1 ve sebep-sonug iliskisinin 6zenle insa edilmesini saglamalidir. Celigkili
olmayan bir mantik. Bagska bir deyisle, yaklasim duygusalligi degistirirken mantiga
oncelik vermektedir. Problem ¢6zme ve kritik bakis acisi gibi iist diizey biligsel

slireglerin deger analizi yaklagiminda iglenmesi gerekir (Doganay, 2007: 89).
2.9.5.4. Ahlaki Muhakeme

“Ahlaki muhakeme yaklagimi Piaget ve Kohlberg’in biligsel muhakeme, biligsel
diistinme, deger ikilemleri ve karar verme stiregleri ile ilgili arastirmalarina dayanir”
(Fernandes, 1999°dan akt. Yazici, 2014: 36). Bu yaklasimda amag, bireye diisiinme ve
muhakeme etme yetenegi kazandirarak oOgretimi gerceklestirmektir. Cilinkii iyi bir
muhakeme yetenegi duygulart yonlendirir ve davranislarin sonuglarini diisiinmeyi igerir.
Akbas (2008)’a gore ahlaki muhakeme yaklasiminda temel amag¢ &grencilerin

davraniglarina rehberlik edecek ahlaki ilkeler gelistirmelerine yardimci olmaktir. Bu
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yaklagimda ogrenci ileride karsilasabilecegi durumlarla yiiz yiize getirilir. Boylece
Ogrenci gelecekteki davranisinin toplumun beklentilerini karsilayip karsilamadigini
Ogrenir.

Ahlaki muhakemenin smif i¢i uygulamasinda ana yontem, olusturulan kiigiik
gruplarla kismen yapilandirilmis tartigsmalardir. Kiigiik gruplarla ahlaki ikilemler i¢eren
hikayelerin “neden ve nig¢in” sorularina cevap bulacak sekilde tartigilmasi istenir. Sinifta
ahlaki akil yiiriitmeleri etkin bir sekilde devam ettirebilmenin yolu karmasik bir yapiya
sahip ahlaki gelisim kuraminin iyi bilinmesinden geger. Grup tartismalarinin verimli
olarak gecmesi ve Ogrencilerin bireysel olarak verdigi cevaplarn algilayip
yorumlayabilmek i¢in 6gretmenlerin ¢ok iyi yetismis olmalar1 gerekir (Suparka ve
Johnson, 1975 akt. Meydan, 2014: 44).

2.9.6. Degerler Egitiminde Ailenin Rolii

Her bireyin bir ailede dogup biiylidiigiinii ve ailenin kisinin bedeni ve zihinsel
saglhigi igin vazgegilmez bir yer oldugunu belirtir. Ayrica saglikli ailelerin giivenli ve

bariscil bir toplumun temeli oldugunu vurgulamaktadir (Yaman, 2016: 98).

Bir toplumun olusumunda bir¢ok faktdr etkilidir. Degerler; Saglikli, yiiksek
dinamikli bir toplumun olusumu ve sorumluluklarinin bilincinde ¢ok biiyiik bir etkiye
sahiptir. Toplumun en kiigiik yapr tasi olan aile ve toplumu olusturan kurumlar, deger

kavraminin temellerinin atildig1 ve gelistigi en giizel yerlerdir (Giilseren, 2009: 44).

Aile i¢indeki yasaminda c¢ocuk ilk deneyimlerini yasar. Bu nedenle, ¢gocugun
ailesi, degerlerin Ogretilmesinde ¢ok Onemli bir rol iistlenir. Cocuk psikolojisi
alanindaki bilimsel arastirmalarin  sonuglar1 incelendiginde, c¢ocukta davranig
gelisiminin  yasaminin ilk evrelerinde basladigi, ozellikle kisilik 6zelliklerinin
temellerinin 1-6 yas arasinda atildigi kamitlanmigtir. Degerler egitimi ailede onlart
modelleme ve taklit etme yoluyla baslar. Gelisme; Cocugun bilgi ve deneyimi. Ailede
edinilen aligkanliklar1 unutmak veya degistirmek imkansiz degildir, ancak ¢ok zordur.
Bu nedenle, ilk ¢ocukluk egitimi olarak adlandirdigimiz, cocuk karakterinde silmek zor

izleri birakan kavram, ¢ok 6nemlidir (Y1lmaz, 2010: 65).

Ailenin degerler egitimi iizerindeki etkisi elbette yadsinamaz. Aile ile aile

arasindaki samimi ve samimi etkilesim, ¢ocuklarin fiziksel ve ruhsal tatmini kadar
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onemlidir. Bu durum tiim aile iiyelerinin ilk rol modelleri olduklari i¢in ¢ocugun
hayatinda 6nemli bir yer almasini saglar. Aile biiyliklerinin kurallar1 geregi ¢ocugun
vicdam1 goriinmeye ve sekillenmeye baglar. Bu sekilde aile, yasaminda etkili olan
cocugu, iyiligin, dogrulugun, giizelligin ve kutsalligin farkinda olarak ve ortak bir
yasam silirecinde Ogreterek korur. Cocugun hayatin1 aile degerleri dogrultusunda,
cocugun bilissel ve duyussal olarak biriktirme yetenegine sahip olmasi, cocugun ortaya
ctkma zamanina bagli olmadan yonetebilir. Ancak, c¢ocugun ailesinde edindigi
kurallarin ve davranis 6rneklerinin birgogu hayati boyunca yonlendirilir. Onlar1 zamanla
icsellestirir ve cesitli yerlerde degisiklikler yapar. Ancak, ¢agin ve toplumun hizli
ilerlemesi ve degisimi, ailenin ¢ocuklarina rehberlik etme misyonunu ve sorumlulugunu
engellemistir. Aile, cocuklarina rehberlik etmek i¢in tam olarak ne yapacaklarini
bilemeyecekleri bir duruma geldi. Cocugun saglam ahlaki bir durusa sahip olmasi, aile
ve sosyal degerlerin siireklilik ve tamamlayicilik unsurlarina sahip oldugu o6l¢iidedir.

Ancak bu durum maalesef bugiin tutarlilik gostermiyor (Hokelekli, 2010: 25).

Ebeveynlerin degerler egitimi uygulamalarinda kagirmamasi gereken unsurlari

siralayabiliriz (Balat, 2014: 44-45);

e [Iyi Uygulamalar: Yetiskinlerin karakteri ve kisiligi en etkili ahlaki egitim
yontemidir. Bir ¢ocugun degerleri ¢ok giizel bir sekilde kucaklamasi i¢in
yetiskinler sergiledikleri olumlu davraniglari gozetmelidir. Cocuk, benzer
davraniglar1 ancak ailesinin siki ¢alistigini gordiigii ve etrafindakilerle nazik
bir sekilde davrandigi siirece yapabilir. Cocuk aksi gozlemlerse, ¢ok

calismay1 0grenemez ve etrafindakilere kibar davranamaz.

o VYiiksek Beklentiler: Kiicik g¢ocuklar aileleri beklentisiyle hoslanirlar. Bu
onlar1 iyi hissetmelerini ve onlarla gurur duymalarin1 saglar. Bu baglamdaki
kriterler acik¢a dnceden tanimlanmalidir. Boyle bir 6l¢iit 6rnegi arkadasimiza
vurmaktir. Cocugun bu kriterlere uymast tesvik edilmeli ve beklenen

davranig1 gosterdiginde ¢cocuga olan sevgimizi gdstermeliyiz.

e Rasyonel Kurallar: iyi davranisla ilgili kurallart ¢ocugun hareketlerini
kontrol eden yetigskinlerden ayirt etmek zordur. Bu konuda en kullanigh
teknik, derinden koklesmis standart degerlerdir. Ornegin, adir gibi bir

talimatlar Kut'u kullandiktan sonra kullandiginiz boyalar1 kutlamaniz gerekir
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kut kutlamaniz, ¢ocugun sorumluluk kontrolii ve i¢ kontrolii ile ilgili bir
uygulamadir. Bu sdylem asir1 kat1 bir disipline isaret etmez. Ozellikle kiigiik
cocuklarin bulundugu ortam eglenceli olmali ve ¢ocuk kendini Ozgiir
hissetmelidir. Ancak, net ¢izgilerle agik¢a tanimlanmis ¢ocuklar i¢in kurallar
bilmeleri gerekir. Kurallar yasamda onemli bir yere sahiptir ve g¢ocuklar

kurallarla ilgilenmeyi 6grenmek zorundadir.

e [yi Tutumlar: Davranis kurallarma iyi tutum denir. Cocuklara gore,
Ogretmenlerin vatandashikla ilgili davranis ve tutumlar1 biiyilk ©nem
tasimaktadir. Yasamlarimiz boyunca iyl tutumlar gostermek istersek;
tutkularimizi kontrol etmeyi 68renmeliyiz ve ¢evremizdeki insanlara yonelik
yaptigimiz sozlere, ifadelere ve eylemlere dikkat etmeliyiz. Bu tutuma iligkin
uygulamalar dogal olarak ortaya ¢ikacaktir. Cocuklarin iyi tutumdaki
deneyimi oldukca karmasiktir ve aileler bu konuda yetersizdir. Konu babhis;
Iyi 6rneklerin gevresel bir konfigiirasyonu hatirlama ve eylemdir. Bu nedenle
aileler, cocuklarina etraflarindaki insanlarla deney yaparak Ogrenme
firsatlarim ve firsatlarini  saglamalhidir. Ornegin; kasiyerdeki markette,

restoranda garson ya da otobiiste sofore gére davranmak.

e Birlikte Degerlere Iliskin Uygulamalar: Bu tiir uygulamalar, iyi davranis
gosteren giinliik rutinleri igeren uygulamalar1 igermelidir. Cocuga sefkatli
olmayr Ogreteceksek, bunu hasta bir akraba veya tamidik araciligiyla
yapmaliyiz. Ogretmek istedigimiz degerler arkadaslik ve comertlik ise; Evde
bir arkadas veya bir komsu birlikte pasta veya kurabiye alabilir. Bu noktada
yetiskin goz ardi etmemelidir; Bu c¢alismayr ¢ocukla isbirligi yaparak

aciklamak ve ¢ocugun tiim siirece aktif katilimini saglamak.

o Gergekleri ve Yanliglar1 Konusma: Cocuklar, ebeveynleri onlarla konugmak
istediklerinde, bu durumun Oneminin farkinda olmalari gerekir. Bu
konusmanin degerlerle ilgili amaci ¢ocuga tavsiye vermek olmamalidir. Bu
sohbetin aksine; Degerlerin toplumdaki anlami ve yeri ve insanlarin neden bu
degerlere uymas: gerektiginin agiklanmasi bir sekilde olmalidir. Ornegin; o
eger iki mandalinamiz varsa, digerini arkadasimiza verebiliriz, eger iki

mandalina varsa, digerini de bize verebilir.
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e Degerlerle ilgili kitaplar okumak: Cocuklarimiza ebeveyn olarak
okudugumuz her hikaye ¢ok dnemlidir. Hikdyelerdeki resimler, kahramanlar
ve olaylar ¢ocuklarin iyi degerlerine ¢ok katkida bulunuyor. Bu sayede
cocuklar iyi ve kotii arasinda ayrim yapabilirler. Hikayedeki kahraman

modelini alarak iyi olanlar1 sevme egilimindedirler (Temel, 2017: 100).
2.9.7. Degerler Egitiminde Okulun Rolii

Deger kavrami son yillarda fazla ¢alisilmistir ve dnemli bir akademik calisma
konusudur. Hem egitim programlart hem de ders kitaplar1 araciligiyla degerlerin
Ogretilmesi, bircok donemde oldugu gibi 1srar konusudur (Cankirili, 2015:12). Okulun
temel amaclarindan biri akademik agidan basarili bireyleri egitmek, digeri ise degerleri
benimseyen bireyleri egitmektir. Okullarda, deger egitimi agik ve oOrtiilii programlar
yoluyla saglanmaktadir. Genel olarak, deger egitimi okullarda kullanilir. Dikkat
edilmesi gereken bir sey, acik programin birbirini desteklemek i¢in Ortiik programla
yiiriitilmesidir. Okullarda uygulanan deger, uygulanan deger ile ayni olmalidir. Aksi

halde, istenilen nitelikte bir iiriin elde etmek miimkiin degildir (Ozalp, 2014: 98).

Bugiiniin etkinlikleri, pek ¢ok ebeveyn ve egitimci, akademik, sadece basari
yeterli degil; Ogrencinin bilgi dolu olmasi, onu hayatta basarili kilmayacagi anlamina
gelir; sosyal hayatta basarili olabilen ozellikler, yasam secimlerinde saglikli kararlar
alabilen biling, kendilerini rahatca ifade edebilen 6zgiliven, her tiirlii diriistliigli ifade
edebilme ve her ne pahasina olursa olsun ayrilma hakki, Diinyada kendisine
verilebilecek en 6nemli deger; bu giizel karmasalarin degerinin hicbir seyle miimkiin
olmadigini diisiinmek ve bu konuda ¢aligmalar yapmaktir (Aydin ve Giirler, 2014: 5-6).
Son yillarda tilkemizde degerler egitimi dikkate alinmakta ve degerlerin ¢cocuklara nasil
aktarilacagi konusunda ¢alismalar yapilmaktadir. Bu kapsamda sevgi, saygi, diiriistliik,
paylasim, isbirligi, hosgorii, onyarg: yaklasgimi, siddeti 6nleme vb. Konular1 kapsayan
egitim programlar1 gelistirilmistir. Bu programlarin amaci ¢ocuklara erken yasta bu
kavramlar1 tanitmak ve akran gruplan ile birlikte c¢esitli Oykiiler, oykiler ve grup
etkinlikleri kullanarak bu kavramlar hakkinda diistinmelerini saglamaktir. Dogal olarak,
bu bilissel siireglere daha fazla bir yaklasimdir. Ancak degerler deneyim tarafindan
Ogrenilir. Bu nedenle, bu tiir bir egitim ile degerleri 6gretmek miimkiin degildir.

Yasamda uygulamalara ihtiyac vardir. Sosyal ¢evresi olan okullarda degerler ¢ocuklarin
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davranig ve tutumlar ile bunlarin tepkileri ve yorumlar1 sonucu gelisir. Sif i¢indeki
ortak bir sosyal yapi, cocuklarin degerlerini gelistirmek igin temel olusturur.
Ogretmenler ayrica dgrencilere sorumluluk vererek 6grencilerin olumlu ya da olumsuz
pekistirmelerle deger sistemini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Aydin ve Girler,

2014: 5-6).

Ulkemizdeki degerler ayr1 bir baslik olarak 2010'dan beri egitim sistemindeki
yerini buldu. 08 Eyliil 2010 tarihinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan
2010/53 sayili ilk ders sirkiileri ve 11 Milli Egitim Miidiirliiklerinden gelen deger
egitimine 6zel 6nem verilmesi talebiyle baslayan siire¢ denenmistir. Farkli faaliyetlerle
devam edecek (Cankirili, 2015: 25). Degerler egitimi baglaminda, Milli Egitim
Bakanligi, 10.09.2010 tarihinde 10.2010 ilk Kurs Genelgesi’ni yayimladi. Bu dairesel
degerler egitiminde okullarin 6nemi vurgulanmakta, hazirlanan miifredatin 6nemi ve bu
programlarin uygulayicisi olan 6gretmenlerin sorumluluklar1 vurgulanmaktadir. Ayrica,
sosyal hayatimizin temel yapisini olusturan ulusal, ahlaki, sosyal, ahlaki ve kiiltiirel
degerlerin giiclendirilmesi ve i¢inde bulundugumuz toplumu ve diinyayi tehdit eden risk
ve sorunlardan bahsedilmistir. Bu amagcla, tiim okullarda ilk dersin degerler egitimine
ayrilmasi istendi. Bu kararlar ve genellemeler sonrasinda okullarda degerler egitimi

projeleri hazirlandi ve uygulandi (Koylii, 2016: 16).

[Ikogretimden yiiksekdgretime kadar, tiim orgiin egitim diizeylerinde deger
aktariminda O6nemli bir rol vardir. Davranis degisikliginin 6nemli oldugu bu egitim
kurumlarinda ana hedeflerden biri ortak kiiltiirel ve ahlaki degerlerin aktarilmasi ve
zenginlestirilmesidir. Ciinkii birey ve toplum bu degerlerle kimliklerini ve degerlerini
kazaniyor. Tim oOrglin egitim diizeyleri i¢in hazirlanan programlar, s6z konusu
toplumun ideal goriislerini, fikirlerini, degerlerini ve beklentilerini igerir (Cankiril,
2015: 25). Diger tiim organizasyonlar gibi okul da cevresini etkiler ve cevresinden
etkilenir. Bu nedenle, okulun hedeflerini belirlerken toplumun degerleri dikkate
alinmalidir. Birey, okul ¢agina kadar yasadigir toplumda belli kaliplar1 6grenir. Bu
nedenle okulda verilen egitim / degerler ile bireyin o ana kadar kazandigi degerler
arasinda bir ¢eliski olmamalidir (Cankirili, 2015: 26).

Okul egitim amagli 6zel bir ortamdir. Bu 6zel ortamin ii¢ ana islevi vardir:

Birincisi 6grencileri dis ¢evrenin zorluklarindan korumak, yasamlarini kolaylagtirmak.
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Diger fonksiyon dengelemedir. Buna gore, okullar benzer durumlarda birbirleriyle
etkilesime girerek kendi sinirlar1 iginde dengeyi saglar. Okullarin son islevi, dis ortamda
kolayca karsilagilan istenmeyen davranislari  ortaya koymadan Ogrencilerin
davraniglarini temizlemektir. Kumar, alkol, kiiftir gibi 68renciler i¢in istenmeyen yasam
Ogeleri okula dahil degildir ve okula hos geldiniz degildir. Gelecekteki toplumun
istenmeyen davraniglardan armmig olmasmi ve genc yasta zararli etkileriyle
karsilasmamasini saglamaya c¢alisilmaktadir. Bu nedenle, ¢ocuklar ve gengler iizerinde
onemli olan okullarin, ¢ocuk degerlerinin karakterizasyonu ve karakter olusumu
tizerinde kacinilmaz etkileri vardir. Okullar, 6grencilerin davranislarini iyi veya kot bir
sekilde sekillendiren kural ve politikalar (diriistliik, samimiyet, kurallara uyma gibi)
bakimindan 6grencilerin davranisini sekillendirir. Bu baglamda kazanilmaya calisilan
1yi karakter, ayn1 zamanda kotii 6zelliklerin (6rnegin bencillik, acimasizlik) bastirilmasi
anlamia da gelir (Ozen, 2016: 18). Okullarda degerler egitiminin g6z ard1 edilmemesi
icin 6onemli nedenler vardir. Biitiin bunlarda, okuldaki degerleri aile, medya ve iletisim
araglar1 yoluyla edinilen eksik ve yanlis 6grenmeyi azaltmak, toplumun degerlerini
korumak ve olusturmakta egitmek i¢in harika bir gérevdir. Daha yasanabilir bir toplum.
Dolayistyla, amaci tiim egitim faaliyetlerini tamamlamak ve onurlandirmak olan deger
egitimi, okulun ve tiim paydaslarinin sorumlulugunda ve etkisindedir (Koyli, 2016: 41).
Okullardaki ¢ocuklar i¢in akademik gelisim ne kadar 6nemliyse, o kadar &nemli
degerler kazanmasidir. Son yillarda, okullarda uyusturucu kullanimi, siddet, vb. Artan
okullardaki degerlerin egitimini zorunlu kilmistir. Bu anlamda okullarda verilen

matematige ek olarak, degerler egitimi giderek 6nem kazanmaktadir.
2.9.8. Degerler Egitiminde Ogretmen Rolii

Egitim sisteminin en 6nemli unsuru 6gretmendir. Bunun nedeni, dgretmenin
O0grenci ve egitim sistemi tlizerindeki etkinliginin diger unsurlardan daha giiclii
olmasidir. Ancak mesleginde basarili olabilmesi i¢in meslegini kayitsiz sartsiz kabul

etmesi ve isteyerek isini yapmasi gerekir (Cetin, 2006: 6).

Ogretmenlerin  6grencileri okullarda sosyallestirmede aktif bir rolii vardir.
Ogretmenler, miifredatla 6grencilere deger aktarma ve aktarmadaki rol modelleridir.
Aile, okul, topluluk ve 6zellikle 6gretmenler 6grencilerin sosyallesmesinde 6nemli bir

rol oynamaktadir (Demirhan, 2007: 11).
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Akarsu (2015) ayrica 6gretmenin her hareketinin 6grenciler tarafindan, 6zellikle
de 6gretmenin sevdigi davraniglarinin kaydedildigini vurgulamistir. Egitim siirecinde
cok etkili olduklar1 i¢in Ogretmenlerin davraniglarimi degerlerimizle donatarak

ogrencilerin bir 6rnek olmasi gerektigi belirtilmektedir (Akarsu, 2015: 15).

Uyanik Balat'a (2014) gore, degerler modeli olmak egitim ahlaki danisma ve
rehberligi olusturur. Ogretmenler degerlerini davramslarinda aktarmali ve g¢ocuklar
bunu gorebilmelidir. Hem ahlaki danismanlar hem de mentor olan 68retmenler, ihtiyag
duyduklarinda, 6grencilere bir fikir vererek, rehberlik ederek ve ¢oziim Onerileri vererek
ve ¢ocugun diisiinme becerilerini etkili bir sekilde kullanmasini saglayarak, yasaniyor

(Balat, 2014: 22).

Eger yazic1 (2014) 6gretmenlerin degerlerini nasil transfer edecegini bilmiyorsa,
Ogretmenlerin degerlerinin egitim siirecinde degerinde bir deger yoksa kisaca, eger
ogretmen kotii bir modelse, Ogrencinin niteliklerini elinden alacagmi sdyliiyoruz

(Yazici, 2014: 31).

2.9.9. Degerler Egitimi ile lgili Yurt icinde ve Yurt Disinda Yapilan

Cahismalar

Tiirkiye’de degerler egitimi ile ilgili birgok calisma yapilmistir (Giigli, 2015:
33).

Degerler Egitimi ile ilgili yapilan tezler, makaleler, calismalar incelendiginde,
Meydan (2012) tarafindan yapilan “ilkdgretim Okullarinda Degerler ve Karakter
Egitimi” adl1 doktora galigmasi, Balc1 (2008) tarafindan ele alman “Ilkdgretim 6. Sinif
Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitiminin Etkililigi” adli yiiksek lisans c¢alismasi,
Batmaca (2016) tarafindan yapilan ”Smmf Ogretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersinde Yer Alan Degerlerin Ogretimine Iliskin Goriisleri” adli yiiksek lisans
caligmasi, Aksoy (2017) tarafindan ele alinan “ilkokullarda Degerler Egitiminde Etkili
Olan Faktorlere Iliskin Smmf Ogretmenlerinin Goriislerinin Degerlendirilmesi” adl
yiiksek lisans calismasi, Keskin’in (2008) ele aldigi “Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlarinda Degerler Egitimi: Tarihsel Gelisim, 1998 ve 2004
Programlarmin Etkililiginin Arastirilmast” adli doktora calismasi, Selguk (2016),

“Okullarda Degerler Egitimi Uygulamalarinin Verimliligi” adli yiliksek lisans ¢aligmasi,

43



Ozdas’m (2013) kaleme doktiigii “Ortaokullarda Degerler Egitimi ve Istenmeyen
Ogrenci Davranislarina iliskin Ogretmen Goériislerinin Degerlendirilmesi” adli doktora
calismasi, Albayrak (2015), tarafindan yapilan “Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersinde
Kazandirilan Degerler ile Ilgili Sinif Ogretmenlerinin Gériisleri” adli yiiksek lisans
calismasi, Cengelci’nin (2010) ele aldign “Ilkdgretim Besinci Simf Sosyal Bilgiler
Dersinde Degerler Egitiminin Gergeklestirilmesine iliskin Bir Durum Calismas1” adli
doktora calismasi, Bozdas (2013) tarafindan ele alinan “Ogretmenlerin Mesleklerine
Adanmishik Diizeyleri ile Degerler Egitimi Uygulama Diizeyleri Arasindaki iliski” adli

yiiksek lisans ¢aligmasi gibi bir¢ok ¢aligsma 6rnek olarak gosterebilir.

Meydan (2012), “Ilkdgretim Okullarinda Degerler ve Karakter Egitimi” adli
doktora caligmasinda; ahlaki karakterleri ve degerleri gelisim ve egitim agisindan
inceleyip, ilkdgretim kurumlarinda uygulanmakla olan degerler egitimi ¢alismalarmnin
Ogretmen goriisleri agisindan degerlendirerek, degerler egitimi uygulamalarina yonelik
Oneriler gelistirmeyi amag¢lamistir. Calismada ulasilan sonug ise; ilahi kaynaga dayanan
ve okul tarafindan benimsenen degerler ahlaki karakterin erdemlerini olusturur.
Ogretmenler okullarda degerler egitimini desteklemekte ancak MEB’in degerler egitimi
konusundaki ¢aligmalarin1 yetersiz bulmaktadir. Calismaya gore degerler egitimi
konusunda Ogretmenlerin yetkinliklerinin arttirilmasi, materyal ve imkan yoniinden

desteklenmesi gerekmektedir. Din egitiminin kalitesi arttirilmalidir.

Balc1 (2008), ilkogretim 6. Smmf Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitiminin
Etkililigi” baghkli c¢alismasinda; Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin gerceklesme
seviyelerinin ne oldugunu, degerler egitiminin ¢ocuklarin ahlaki degerlere sahip olma
durumunda farklilik yaratip yaratmadigi, Sosyal Bilgiler kitaplarinda bulunan etkinlik
ve gorsel materyallerin ne kadar uygulanabildigini ve degerler egitiminin 6grenciler
tarafindan ne kadar etkili olmasi konusunda Ogrenci goriislerini ortaya koymak
amaclanmistir. Calismanin sonucunda ise; Sosyal Bilgiler dersinde ahlaki degerler
egitiminde Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersine, toplumun sahip oldugu degerlere karsi

degisik bir tutum gelistirdikleri vurgulanmistir.

Batmaca (2016),”Smif Ogretmenlerinin 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Yer
Alan Degerlerin  Ogretimine Iliskin Gériisleri” adli eserinde ilkdgretim simf

Ogretmenlerinin baglikta belirtilen donemdeki goriisleri belirlemek amaglanmistir.
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Yapilan arastirmanin sonucunda ise 0gretmenlerin mezuniyet durumu, cinsiyet, mesleki
kidem ve degerler egitimi ile ilgili seminerlere katilma durumlarma gore, degerler

egitimine iliskin goriisler arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir.

Aksoy (2017),”Ilkokullarda Degerler Egitiminde Etkili Olan Faktorlere Iliskin
Sinif Ogretmenlerinin Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda;
ilkokullarda degerler egitiminde etkili olan faktorlere iliskin siif Ogretmenlerinin
gorlslerinin  degerlendirilmesi  amaglanmigtir.  Aragtirmanin ~ sonucunda  ise
Ogretmenlerin degerler egitiminde sosyal ¢evre, 6gretmen, aile, Ortiik program ve kitle

iletisim araglarinin 6nemli birer faktor olarak gordiikleri bilgisine ulagilmistir.

Keskin (2008), “Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Degerler
Egitimi: Tarihsel Gelisim, 1998 ve 2004 Programlarinin Etkililiginin Arastirilmas1” adli
doktora calismasinda; {ilkemizde sosyal bilgiler egitimi miifredatlarinda degerler
egitiminin tarihsel ilerleyisinin ve bugilinkii durumunun ortaya konulmasi
amaglanmistir. Calismanin sonuclarindan bazilar; tiim miifredatlarda {izerine basilarak
kaleme alinan toplum tarafindan benimsenen ana degerler kisinin bagimsizligi, duyarh
olmak ve sorumlulugu bilmektir. Sosyal bilgiler miifredatlarinin tamaminda degerler

egitimine yer verilmistir.

Selguk (2016), “Okullarda Degerler Egitimi Uygulamalarinin Verimliligi” adli
yiiksek lisans ¢alismasinda; okullarda yiirtitiilen planli degerler egitimi ¢aligmalarinin ne
kadar verimli oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda ise
okullarin degerler egitimi ¢alismalarinin destekledigi etkinlik paylagiminin ve hazir
etkinlik Orneklerinin olumlu oldugu, okul tiirii ve yas grubuna gore etkinliklerin

farklilagtirilabilecegi tespit edilmistir.

Ozdas (2013),”Ortaokullarda Degerler Egitimi ve Istenmeyen Ogrenci
Davraniglarina  iliskin - Ogretmen Gériislerinin - Degerlendirilmesi” adli doktora
calismasinda; ortaokul miifredatlarinda belirtilen degerlerin, 6grencilere aktarilmasi
seviyesinin ne diizeyde oldugu ve 6grencilerde goriilmek istenmeyen davraniglarin ne
diizeyde oldugunu tespit etmek amaglanmistir. Calismanin sonucunda ise; ortaokullarda
ogrencilere ahlaki degerlerin benimsetilme seviyesi ile Ogrencilerde goérmek
istenilmeyen olumsuz davranislarin sergilenme sikligi arasinda olumsuz yénden anlamli

bir iligkinin gorildiigii anlasilmistir.
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Albayrak (2015), “ilkokul Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirilan Degerler Ile
Mgili Simif Ogretmenlerinin Gériisleri” adli yiiksek lisans ¢alismasinda; Ilkokul Sosyal
Bilgiler derslerinde 6grencilere kazandirilan degerlere gore simif 6gretmenlerinin bu
konuda sahip olduklar fikirleri irdelemek amaglanmistir. Arastirmanin sonuglari ise

asagidaki gibi siralanmustir.

1-Ogretmenler okullarda okutulmakta olan sosyal bilgilerdeki miifredatin yeterli

olmadigini belirtmektedir.

2-Miifredatta belirtilen ahlaki degerlerin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun oldugu

sOylenemez.

3-Ogrencilerin sahip olduklar1 kendi bireysel gelisimlerini pozitif anlamda

gelistirmektedir. Ancak bu programin yeterli seviyede oldugu sdylenemez.

4-Degerler egitiminin kazandirilmasinda genel olarak uygulanan teknik ve

yontemler uygun degildir.

5-Cocuklarin giinlilk yasamda, yakin g¢evresinde veya ailelerinde gordiikleri
olumsuz davranislar, onlarin degerler egitimi konusunda negatif yonde etkilenmelerine

sebep olmaktadir.

6-Saldirganlik veya siddet konulu yayinlar, 6grencilere degerler egitimini

kazandirmada negatif etki etmektedir.

7-Ogretmen dgrencilerine bir 6rnek olarak sdyledikleri ve yaptiklari ile tutarl:

olmalidir.

8-Degerler egitiminin daha fazla olmasi i¢in okul, ¢evre, 6grenci, aile is birligi

icerisinde sorunlarin giderilmesine yonelik ¢calismalar yapilmalidir.

Cengelci (2010), “Ilkdgretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler
Egitiminin Gergeklestirilmesine Iliskin Bir Durum Calismasi” isimli ¢alismasinda;
ilkdgretim okullarinda besinci sinif Sosyal Bilgiler dersi icerinde kullanilan deger ve
ahlak egitiminin Ogrencilere karst hangi teknik veya yontemle kazandirildigim
incelemistir. Bu incelemenin sonucunda; ilkogretimde Ogrenim goren 5. Smf
ogrencilerinin, degerlerimiz agisindan yardimlasma, saygi, sorumluluk, dayanisma,
hosgorii ve yardimseverlik gibi kavramlar1 giinliilk yasantilarina endeksledikleri

sonucuna ulagsmistir. Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminin islenmesinin ¢ok
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basarili bulundugunu ¢evre ile is birligi yapilmasi durumunda ¢ok daha etkili olacag:

sonucuna varilmistir.

Bozdas (2013), “Ogretmenlerin Mesleklerine Adanmislik Diizeyleri ile Degerler
Egitimi Uygulama Diizeyleri Arasindaki Iliski” adli yiiksek lisans calismasinda
Kirikkale ilindeki Ilkogretim Ogretmenlerinin mesleklerine baglilik diizeyleri ile
degerler egitimini uygulama diizeyleri arasinda iliski bulunup bulunmadigin1 ortaya
koymay1 amaglamistir. Arastirmanin sonucuna gdére Smif ve Brans Ogretmenlerinin
mesleklerine adanmigliklari ile degerler egitimi uygulamalar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmiistiir. Mesleklerine adanmiglik diizeyi yiiksek olan Ogretmenlerin degerler
egitimi uygulamalarinda farkli etkinlikler yaptiklari, ancak mesleklerine adanmiglik
diizeyi diisiik olan ogretmenlerin Onceligi disipline verdikleri degerler egitimi

uygulamalarinda ¢esitlendirme egiliminde olmadiklar1 saptanmastir.

Yigittir ve Ocal (2011), “Lise Tarih Ogretmenlerinin Degerler ve Degerler
Egitimi Konusundaki Goriigleri” adli c¢alismasinda; ortadgretimde o6grenim goren
Ogrencilerinin bazi ahlaki degerleri ne kadar kazanmis olmalar1 ile tarih dersinde
verilmekte olan degerler egitiminin Ogrencilere kazandirilma sekli konusundaki
diisiinceleri arastirmistir. Calismanin sonucuna gore; 8. smif T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersi ile ilkogretim sosyal bilgiler miifredatlarinda, 6grencilerin almasi
gereken yirmi dokuz degerin, ortadgretimde Ogrenim goren Ogrencilerin ¢ogunda
goriilmiistiir. Ayrica tarih Ogretmenleri Ogrencilere milli degerleri kazandirmak

istemektedirler.

J. Mark Halstead ve Monica J. Taylor (1996) yilinda yapmis olduklar1 “Degerler
ve Egitimde Degerler” adli ¢alismada; egitim baglaminda deger kavramini ve ¢ogulcu
bir toplumda okulun calismalarini desteklemek icin paylasilan degerlerin isleyisini
bulma zorlugunu incelemistir. Ayrica, degerler egitimi kavramina odaklanmis ve hem
Avrupa hem de Kuzey Amerika'da uygulamaya atifta bulunarak giincel tartismalar ve

ikilemleri arastirmay1 amaglamstir.

James S. Leming (2006) “Ahlak / Degerler Egitiminde Miifredat Etkinligi:
Arastirmanin  Gozden Gegirilmesi” adli calismasinda; ahlak / degerler egitimi
yaklagimlarinin miifredat etkinligi iizerine bir arastirma yapmustir. Iki yaklagim

(degerler netlestirmesi ve ahlaki gelisim), emir incelemesine yeterli bir sekilde

47



tamamlanmis bir aragtirmaya sahip oldugu tespit edilmistir. Odak noktasi olarak,
toplamda 59 ¢alisma goézden gecirilmis, 33 deger aciklamalarina odaklanmis ve 26 kisi
ahlaki gelisime odaklanmistir. Degerlerin agikliga kavusturulmast konusundaki
arastirma, potansiyel miifredat etkinligine dair glivenin az ya da hi¢ giivenilmez
oldugunu gostermistir. Ote yandan ahlaki kalkinma yaklasimina yonelik arastirma
temeli, ihtiyath iyimserligin uygun oldugunu gostermistir. Son olarak, bu iki yaklagim

hakkinda gelecekteki arastirmalar i¢in 6neriler sunulmustur.
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3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada ydntem olarak literatiir taramas1 kullanilmistir. Oncelikle konu ve
konuyu temsil edebilecek basliklar belirlenmistir. Var olan kaynak ve belgeleri
inceleyerek veri toplamaya literatiir taramas1 denmektedir. Bilimsel alanda literatiir, bir
bilim dalinin ¢esitli konularinda kitap, dergi, makale gibi gesitli bigimlerde verilmis
yapitlarin tamamini1 dile getirir (Colak, 2012). Literatlir taramasi, sadece akademik
caligmalarda degil, yenilik¢i her alanda basvurulmasi gereken ilk adimlardan biridir.
Gash bu siireci, belirli bir konuda yayinlanmis olabildigince ¢ok eserin derinlemesine ve

sistematik olarak arastirilmasi ve belirlenmesi olarak tanimlamistir (Gash, 1999).
Gall, Borg ve Gall literatiir taramasinin;

¢ Arastirma probleminin sinirlarinin tanimlanmasina,

e Yeni arastirma konular1 yakalanabilmesine,

e Daha 6nce denenmis fakat ise yaramayan yontemlerin elenmesine,
e Gelecek calismalarin neler olabileceginin belirlenmesine,

e Kullanilabilecek yontemler acisindan fikir edinmeye katki sagladigini tespit

etmistir (Gall, ve dig., 1996).

Veriler toplanirken oOncelikle literatiirden yararlanilmistir. Degerler egitimi
alaninda Kitaplar, siireli yayinlar ve makaleler birincil veri kaynagi olarak kullanilmistir.
Ayrica Kkiitiiphanelerde, yazili medyadan ve internetten yararlanilmistir. Hazirlik
asamasinda degerler egitimi konusunun kavramsal ¢ercevesinin belirlenmesi icin temel

eserler incelenmistir.

Avci, N. (2007), Toplumsal Degerler ve Genglik, Bir Degerler Sosyolojisi
Denemesi, 1. Baski, Siyasal Kitabevi, Ankara. Aydin, M. (2011), “Degerler, Islevleri ve
Ahlak”, Egitime Bakis Dergisi, 7 (19). Ciiceloglu, D. (2002), Insan ve Davranis, Remzi
Kitabevi, Istanbul. Kuguradi, 1. (1971), Insan ve Degerler, Yanki Yayinlari, Istanbul.
Ulusoy, K. ve Dilmag, B. (2012), Degerler Egitimi, Pegem Akademi, Ankara
gosterilebilecek kaynaklardir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu c¢alisma bir literatiir taramasi oldugu icin evren ve oOrneklem sec¢imine
gidilmemistir. Buna karsin alandan random yontemle belirlenen iilkelerin Degerler

Egitimine kesitsel bakis, inceleme ve karsilastirma yapilmastir.
Avrupa’dan; Almanya ve Isveg
Asya’ dan; Giiney Kore ve Malezya

Miisliiman iilkelerden; Tirkiye ve Suudi Arabistan iilkeleri baz alinarak

yapilacak ¢alismada asagidaki basliklar altinda teker teker ele alinmaktadir.

Degerler egitimiyle ilgili genel durumlari
Uyguladiklar1 yontemler

Degerler algist

Toplum

Aile

Egitim

Din

© N o g kB 0w P

Sonug

Bu incelemelerden sonra karsilastirma tablolariyla ilkeler mukayese

edilmektedir.

50



4. ALMANYA, ISVEC, MALEZYA, GUNEY KORE, SUUDI ARABISTAN VE
TURKIYE’DE DEGERLER EGIiTiMi

Isve¢ okul sistemi ve Bati Avrupa iilkeleri ile Almanya, Uzak Dogu iilkeleri,
Giiney Kore ve Malezya'nin okul sistemi Giiney Dogu Asya iilkeleri ve Miisliiman
Tiirkiye ve Suudi Arabistan egitim sistemi dersleri ve toplum okullar1 genel okulu
ogretti Okullarda Ogretilen dersler, kiiltlirel ve cografi kosullara bagl olarak farklilik
gosterir. Almanya, devlet ve Malezya gibi devlet yapilari ile devlet miifredati hazirlayan
devlet yonetimleri tarafindan Giiney Kore, Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki merkezi

hiikiimet tarafindan hazirlanmaktadir.
4.1. Almanya’da Degerler Egitimi

Alman egitim sistemine gelince akla gelen ilk seylerden biri, cesitlilik ve
bireysellik i¢in verilen yiiksek degerdir. Almanya'da 16 farkl eyalet oldugundan ve bu
eyaletlerin kendi egitim sistemlerine sahip olmalar1 nedeniyle, her eyalette bagimsiz bir
egitim bakanligi bulunmaktadir. Egitim bakanliklar1 licretsiz olsa da, baglayici olan bazi
cergeve anlagsmalara da uyuyorlar. Demir Federal Egitim ve Bilim Bakanligi, “Kiiltiir
Bakanligi Daimi Orgiitii R ve” Alman Rektdrleri Orgiitii bu kuruluslar arasindadir
(Demirel, 2000: 44). Okul mevzuatinda esitlik ilkesine uygun olarak, farkli okul tiirleri
ve agamalarinin var oldugu bireyler i¢in beklentilere miimkiin olan en iyi segeneklerle
ulagilmas1 amaglanmaktadir. Almanya'da egitim siiresi 10 y1l tam zamanl ve iki yil yar1
zamanlt toplam 12 yildir. (Demirel, 2000: 44). Her devletin farkli bir parlamentosu,
hiikiimeti ve sermayesi vardir. Bu nedenle, her devlet sinirlar i¢indeki okullar, kolejler

ve diger kiiltiirel alanlardaki ¢alismalardan sorumludur.

Almanya'da, okullar yalnizca gercek hayatin hazirlandig1 yerler degil, ayni
zamanda yasamin yasandigi yerlerdir. Bir kisinin okulda gecirdigi zaman, hayatinin
uzun bir boliimiinii kapsar. Okul sadece mezun olduktan sonra hayatta mutluluk ve
basartya ulasmak i¢in bir arag olarak goriilmemektedir. Okulun kendisi yasamin bir
pargast oldugu icin okulda kaliteli bir yasam alan1 yaratilmalidir. Bu nedenle, birey,
egitimi sirasinda sahip oldugu yasam kalitesinden mahrum olmamalidir. Diger
donemlerde oldugu gibi, okul zamaninda da hayat en iyi sekilde yasamaya calisiimali ve

yasam aktiviteleri engellenmemelidir. Temel degerler tanitilmali ve okul déneminde
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gerceklestirilmesine izin verilmelidir. Gergek yasam merkezi olarak kabul edilen
okullar bagimsizlik, sorumluluk, siyasi beceriler, demokrasi becerileri ve ahlaki karar
verme becerilerinin kazanildig1 yerler olmalidir. Bu genel misyon temel alinarak, Asagi
Saksonya eyalet okul yasalarindaki okullara verilen en &nemli gorevler; Ogrencilerin
kisiliklerini Hristiyan dini, Avrupa hiimanizmi ve liberal fikirler temelinde kurmak,

demokrasinin ve sosyal 6zgiirliigiin devamini saglamak.

Ayrica, okuldaki egitim ve kurslar, Federal Almanya Cumhuriyeti'nin temel
yasalarina ve Asagi Saksonya eyaletinin anayasasina uymak zorundadir. Bu yasalar
gerekli kabul edilir. Okullarda dini ve kiiltiirel degerler taninmakta ve degerlere 6nem
verilmektedir. Degerler egitimi okuldan okula temelde farkli olsa da, Miizik, Sanat,
Spor, Almanca, Din, Etik ve Felsefe alanlarinda yontemler, igerik ve yeterlilikler ayri
ayrt tartisilmaktadir. Deger egitiminin temel amaglarindan biri olan Ogrencinin
tutumunun gelismesi i¢in tek basmna oOdiillendirme ve ceza uygulamalar yeterli
sayllmaz. Ayrica degerler ve kurallar bilgisi aktarilir. Program kapsaminda herhangi bir
bogmaca olmaksizin kendi kendini belirleme, sorumlu davranis ve degerler egitiminde

olgun diisiinme yetkinligini saglamak amaglanmustir.

Tablo 4.1. Almanya Egitim Sisteminde Okullar

Simif Universite Yas
13 Universiteye hazirlik sinifi Lise 18 E
12 Meslek okulu Meslek Yiiksek Alan Yiksek | 17 2
11 Okulu Okulu 16 2y
10 Tam ya da kismi zamanli okul 15 5
Hauptschule 6grencileri 9. sinifta mezun olurlar. 16
Realschule 6grencileri 10. sinifta mezun olurlar.
10 15
o Temel okul Ortaokul | Lise Ortaokul 14 E
8 13 3
7 12 ‘53
6 11
5 Oryantasyon Sinifi 10
4 9 _
3 . 8 | Z
> Ikokul 7 | é
1 6
5 -7
Anaokulu 4 g 8
3 ©
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Tablo 4. 1’de goriildiigii gibi Almanya’da 6grenci li¢ yasinda anaokuluna
baslayarak egitim hayatina atilir. Alt1 yasinda basladigt ilkokul dort yil stirer. Ortaokul
ise genellikle 6 y1l siirer. Universiteye yerlesecek seviyeye gelen 6grenciler 18 yasinda
13. simiftan “Abitur” belgesiyle mezun olurlar. Almanya’da her eyaletin kendine 6zgii
bir egitim sistemi bulunmaktadir. Zorunlu egitim siiresi Almanya genelinde 12 yildir.
Ogrenciler ii¢ yasindan itibaren okul ©ncesi (Kindergarten) egitimi almaya
baslayabilirler. Ilkokul egitimine ise 6 yasinda baslarlar. 18 yasinda ortadgrenimini
tamamlarlar. On iki yillik siirenin ilk 10 yilinda tam zamanli egitim goriilmesi
zorunludur. Alman egitim sisteminde, okullar Ilkokul / Anaokulu (okul éncesi / okul
oncesi), Grundschule (Ilkokul), Sekundarstufe | / Mittelschule (Ortaokul 1 / Ortaokul),
Sekundarstufe II (Ortaokul II. Siif / Ortaokul) olarak adlandirilir. Okul). Fiziksel ve
zihinsel engelli 6grenciler i¢in 6zel okullar da vardir. Yiiksekogretim Fachhochschule
(Universite) ve Universitat (Universite) olarak tanimlanmaktadir. Lisansiistii egitim
Magister (Yiiksek Lisans) ve Doktorarbeit (Doktora) olarak adlandirilir. Bunlarin
disinda Volkshochschule (Halk Egitim Merkezi) ad1 verilen okullarda yaygin bir egitim

var.

Anaokullarmin 6nemli bir kismu kiliseler gibi dini kurumlar tarafindan
acilmaktadir (Turan, 2005). Genel olarak anaokullari, yabanci uyruklu 6grencilerin
Almanca alt yapisini saglamada oldukca islevseldir. Cocuklar bu okullarda Alman
kiiltiirtinii ve Alman dilini bilirler. Bu okullara devam etme zorunlulugu yoktur. Bu

okullara 6grenciler 6 yasina kadar gidebilirler.

[Ikogretimde ilkdgretimde Alman egitim sisteminde 6nemli bir yer vardir.
Almanya'da ilkokul egitimi dort yil siirer. Ancak, Berlin eyaletinde ilkdgretim okullar
alt yil devam ediyor. Ogrenciler ilkokulda alti yasindadir. Ilkokul diizeyinde
goriilmeyen ogrenciler, okul dncesi egitime devam edebilir. Ilkogretim okullarinda
Almanca, matematik ve yasam bilimleri derslerinde basarili olmak sart olsa da, resim,
spor ve miizik gibi dersler, Hristiyanligin ii¢ linitesinin ayri1 ayri ele alindigi dini
derslerle birlikte verilmektedir (Persembe, 2010). Ogrencinin ilkdgretim okulundaki
basaris1 goz Oniine alindiginda, okul miidiirii ve Ogretmen tavsiyesi tarafindan
ebeveynlerin Hauptschule, Realschule veya Gymnasium okullarina gitmeleri Onerisi

tarafindan belirlenir.
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Aile, okul ve toplum temasinin alt ve iist alanlarda toplanabilecegi
goriilmektedir. Ozellikle, bireyin kendi farkindaliginin ve baskalarinmn bilincinin ilk
temalarda kazanildig1 sdylenebilir. Programdaki temalar Tanri'nin temalar1, dini dili ve
sembolleri ve bireysel / 6z bilingtir. Almanya'daki ilkokullarda, kendisi ve diger
insanlarin farkindaligi ilk ortaya c¢ikmus gibi goriiniiyor. Ozellikle programda,
cocuklarin hem fiziksel hem de duygusal ozelliklerini tanimanimn O6nemine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu tarikatin baslangi¢ noktasi, bireyin kendini ilk olarak
bilmesi ve daha sonra onu evreni ve yaraticiyl tanimasi i¢in yonlendirmesidir. Birey
kendi kendini anlama, kendi duygularin1 bilme, kendi siirlamalarin1 tanima ve sonra
diger insanlarin Ozelliklerinin farkli olabilecegini ve kendi yeteneklerine sahip
olduklarini anlamaya meyillidir. Bu kazanglar, bireye sorgulama stili olarak verilmeye

calisiilmaktadir.

Tatiller, Kilise, Tanr1, Simgeler vb. Temalarda teoriden pratige ve davraniga
dontistiirmenin 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Tanri'nin baba-ogul-kutsal ruh inancina
inanmasi, inangtan kaynaklanir. Bu nedenle, Katolik mezhebinin diinyay1r ve evreni
yorumlama sekli Islam'dan farklidir ve gerceklestirdigi degerler farklidir. Esas olarak,
Katolik kelimesi evrensel anlamda kullanilir. Bu nedenle, diger din egitimi
miifredatlarina gore, Katolik mezhebinin 6gretim programinin zenginligi, bu mezhebin

evrenselligi ile iliskili olabilir. Degerler egitimi, dinlerin hareketlerine gore sekillenir.

Almanya'daki ilkokullarda 6ngoriilen degerler ti¢ deger kategorisine ayrilabilir:
dinsel, ahlaki-evrensel ve kiiltiirel. Aslinda, dini degerler ve evrensel-ahlaki degerler
kiltiirel degerler olarak igsellestirilmistir. Ciinkii bu degerler bir kiiltiirlin unsurlar1
olarak disiiniilebilir. Schleswig-Holstein, = Almanya'daki Hiristiyan Din Egitimi

Miifredatinin temasi ve alt temalar1 agagidaki tabloda sunulmaktadir.
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Tablo 4.2. Almanya ilkokul Katoliklik Mezhebine Gére Hristiyanlik Dersi
Deger Alan1 Tema ve Alt Temalar1

EVRENSEL-AHLAKI

DINI DEGERLER DEGERLER KULTUREL DEGERLER
On Emrin gerekleri Sorumluluk Bagkalartyla birlikte yasamak
Dogum giinleri Bitki ve hayvanlar1 koruma Arkadaslik
Dini bayramlar Sevgi Akrabalik
{’azar' giiniiniin anlam ve Dogruluk Aile
Onemi
Bayram ritiielleri Kavga etmeme Toplumsal kurallara uyma
Bayramlarin insanlar1 - Oliim ve ayrilik gibi acilara
- Soziinde durma .
kaynastirma giicii dayanabilmek
Dini simgeler Yalan s6ylememe Birey olmak
Dini dili 6grenme Hatalarini kabullenme Baskalarina saygi
; Kendi davranislarindan sorumlu
Isa
olmak
Allah Benlik bilinci

Allah’1n biricikligi ve

yaratma kuvveti Kendi duygularini tanima

Dinler ve mezhepler Kendi yeteneklerini tanima

Kilise Baskalarinin yeteneklerini
tanima ve saygl

Dua Diger halk ve irklar1 tanima

Tablo 4.2 incelendiginde, Almanya'da ilkogretimin miifredatina bireysel
degerlerin dahil edildigi goriilmektedir. Bireysel degerlerin miifredatta yer almasinin
nedenlerinden biri igverenlerin beklentileri ve digeri de ailelerin egitim anlayisidir.
Emery Isverenler, ekonomik hayatta énemli olan ve bireylere temel bilgi saglayan is
etigi (is arzusu, sabir ve azim, gorev bilinci, yardimseverlik, Ozen, dakiklik,
konsantrasyon ve tepki becerileri) degerlerini 6nemser. Diger degerler, diizenlilik,
ozerklik, giivenilirlik, dogruluk, sorumluluk bilinci veya zaman taahhiidii gibi gérevleri

sosyallestirmektir. Cogu ebeveyn igin bir okul egitim kurumudur (Berner, 2013: 21).

Almanya'da, bat1 diinyasinda, ¢ocuklara din anlayisina gore oncelik verilmesi
ilktir. Almanya'daki ilkokullarda, c¢ocuklara karakter vermek ic¢in Onem verilir.
Konularin ve degerlerin 6gretiminde konularin 6gretilmesi; ego, sosyal yetenek, nesnel
yetenek, dini ve manevi egitim, iletisim yetenegi yasam ve doga kabulii ve estetik

deneyim olarak yediye ayrilir (Berner, 2013: 22).

Her seyden Once, bireyin kendi duygu ve diisiincelerinden haberdar oldugunu,

kendi sinirlari bildigini ve etrafindaki insanlarin yeteneklerini fark ettigini belirtmek
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gerekir. Alman egitim sisteminde diiriistliikk, dogruluk, dogruluk ve sorumluluk gibi
temel evrensel-insan degerlerinin bir 6ncelik oldugu anlagilmaktadir. Bu, Almanya gibi
Avrupa kitasindaki bir lilkenin temel insani ve kiiltlirel anlayisina karsilik gelir. Ciinkii

dogu diinyasi, Bat1 diinyas1 olarak topluma dayaniyor.

Almanya'da, ilkogretim okullarindaki programlarda deger alanindaki dini
degerler degerlerinin genis bir yeri oldugu goriilmektedir. Tanri'nin dini degerleri ve
sembolleri egitim alaninda baskin bir yere sahiptir. Ancak, bu degerlerin daha ¢ok
cocuk seviyesinde alindigini ve bunlart diisiindiigimiize dikkat etmek gerekir. Alman
egitim sisteminde g¢ocuklara ve genglere temel degerler vermek onemlidir. Sevgi,

kardeslik, sadaka, nezaket, acgozliiliik, hakikat, vb. evrensel insan degerleri.

Dini degerler egitiminin festivaller ve kutlamalar ile tanitilmasi, ¢ocuklarin
gelisim o6zelliklerini takip etmenin bir yolunun takip edildigini gostermektedir. Yedi-on
iki yas grubunun ¢ocuklarinin yasayarak ve yakin gevrelerindeki olaylara ve gergeklere
dikkat ederek oOgretildigi zaman, dini deger egitiminin tatiller ve kutlamalar ile
baslamasi planlandig1 anlasilacaktir. Tanri, Isa ve Kilise gibi konular iist simiflarda ele
alinmakta, dinsel temel kavramlar ve bazi1 degerler genisletilmekte ve programlarda ele
alimmaya calisilmaktadir. Bu degerler siirecinde ¢ocuklarin, Tanri'nin ne olacagi

sorusunu sorarak dini kavramlart sorgulamalari istenir.

Bu okullar, dogustan engelli veya ailede yeterince egitimli olmayan &grencilerin,
okuldaki diger ogrencileri olumsuz yonde etkilememelerini saglamak amaciyla
kurulmustur. Diger fiziksel veya zihinsel engelli insanlar i¢in ayr1 okullar da vardir
(Persembe, 2010: 55). Bu kapsamda, Anaokulu (anaokulu) diizeyinde yeterli Almanca
sahibi olmayan Ogrencilerle uyumlu O6grenciler, 6zellikle de yabancilar bu okullara
yonlendirilmektedir. Bu durum bazi ebeveynlerin itirazlarina yol agmaktadir ve bu
okullara gitmeyen okullarda egitim almis bircok basarili 6grenci de mevcuttur.
Almanya'da, diger okullarda oldugu gibi, daha yiiksek bir okula gecis yapmak her

zaman mumkiindur.

Almanya'da “Orientierungsschule, Haupschule, Gesamtschule, Realschule ve
Gymnasium” adli ortaokullar var. Bu okullarda 6grencilerin alimlar1 4. yilin sonunda

gerceklesmekte olup giris smavi yapilmamaktadir. Sinav yerine, Ogrencinin not
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ortalamasi ve veli onay1 dikkate alinir. Okul degisiklikleri 0grencilerin basaris1 goz

oniinde bulundurularak yapilir. Bu dogrultuda okullar aras1 gecis kolaydir.

Ortadgretim I agsamasindaki tiim okullarin 5. ve 6. siniflar1 uyum siiresi olarak
kabul edilir. Bu doénemde ilgi alanlarini, becerilerini ve yeteneklerini
gerceklestiremeyen O6grencilere rehberlik saglanir (Kogak ve Cobanogullari, 2016: 41).
Oryantasyon dersi boyunca, Ogrenciler sonraki yillarda okuyacaklar1 orta 6gretim
okulunu segme hakkini sakli tutarlar. Ogrenciler segtikleri okul tiiriine gore ders alirlar.
Ogretmenin ve Ogrencilerin velilerinin goriisii hangi ortaokul igin temel alinr.
Ozellikle, 6grencinin ebeveyinin talebi 6nemli kabul edilir, ancak 6grenci ortaokulda

basarisiz olursa, o alt seviyedeki okula gonderilir.

Ortaokul egitimi bu okullarda besinci siniftan 10. sinifa kadar siirer. Bazi
eyaletlerde 9. smifa kadar devam eder. Genelde, ortaokul (Realschule) veya lise
(Gymnasium) okullarina gidemeyen 0&grenciler bu okullarda egitim almaktadir
(Demirel, 2000: 32). Hauptschule okullarinin, bu okullara yerlestirilen 6grencilerin
akademik basarilart bakimindan diger okullarla karsilastirildiginda en son siralandigi
anlagilmaktadir. Bu okuldan mezun olan bir 6grencinin, Hauptschule ortaokullarinda ve
diger okullarda basarili olan 6grenciler disinda normal standartlarda olmasi miimkiin
degildir. Bu ortadgretim okullarinda, yaklasik alt1 yillik egitim siiresince 0grencilere
sosyal yasamda Ogrencilere bir yasam alam1 saglamak icin egitim verilmesi
amaglanmaktadir. Hauptschule okullarinin mezunlar1 sosyallesmeyi Ogrenir ve is
hayatina girerler. Ayrica, bu okullar 6grencilerin bir meslek sahibi olmalarini saglar. Bu
okullardan mezun olan O6grenciler hem mesleki yasamlarinda calisabilir hem de
egitimlerine devam edebilirler. Ancak, az sayida Ogrenci egitimlerine devam etme

sansina sahip oldugundan, 6grencilerin cogu meslege girmektedir.

Realschule veya ortaokullarda, dort veya altt yillik bir egitim verilir. Bu
okullarda egitim besinci siniftan baslar. 10. sinifin sonuna kadar devam eder.
Realschule okullari, Almanya'daki ortaokullar kategorisindedir. Bu nedenle, iist sinif
ogrencilerinin Spor Salonu olarak adlandirildigi okullarda basarisiz olan 6grenciler
Realschule okullarina gonderilir (Kogak ve Cobanogullari, 2016: 54). 1964 yilina kadar
bu okullara Mittelschule ad1 verildi (Demirel, 2000: 33). Egitim siiresi eyaletler arasinda

degisebilir. Realschule okullarindan mezun olan ogrencilere ortaokulda 1. smif
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diplomas1 verilir. Bu diplomay1 alan 6grenciler bir meslek sahibi olabilirler. Ancak,
mesleki yasamlarima girmek istemeyen basarili Ogrenciler egitimlerine devam

edebilirler.

Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere'de (Kapsamli Okul) cok amacli okullara
ve Fransa'da bulunan Ecole Unique okul okullarina benzer. Gesamtschule okullarinda
tim egitim programlar1 ortak olarak verilmektedir. Diger ortaokul programlarinin
toplami olarak diisiiniilebilir. Yeni bir okul sistemi olmasina ragmen, bazi eyaletlerde bu
okullarda orta Ogretimin verildigi tartisilmaktadir. Bunlardan biri Asagi Saksonya
eyaletidir. Ortadgretim, besinci siniftan 10. sinifa kadar olan alt1 yillik bir siirede verilir
(Demirel, 2000: 21). Gesamtschule okullari iilkenizdeki Integrierte Gesamtschule ule ve
Ges Kooperative Gesamtschule Ges'e ayrilmistir. Bu okullarda Abitur egitiminde
basarili olan Ogrenciler liniversiteye girmeye hak kazanirlar (Kogak, 2012: 22).

Gymnasium okullar1 gibi bu okullarda dgrenciler gibi Abitur gibi egitim alirlar.

Besinci smiftan 13. sinifa kadar olan siireci kapsar. Ortaokul {initesini 5-10 sinif
olusturur. Bu okullarin amaci 6grencileri yliksekogrenime hazirlamaktir (Demirel,
2000: 23). Gymnasium okullari, Alman egitim sistemindeki en iyi okullardir.
Gymnasium okullar1 orta ve lise egitimi vermektedir. Hauptschule okullari olan
Realschule okullar1 10. sinifin en fazla seviyesine egitim verirken, Gesamtschule
okullar1 gibi Gymnasium ilkokuldan sonra bu okullara yerlesen 6grencilere yedi ya da
dokuz yillik egitim vermektedir. ilkokuldan sonra, 6grenciler egitimlerine besinci veya
sekizinci siniftan beri Gymnasium okulunda baslayabilir. Bu okullarda egitim 13. sinifta
sona ermektedir. Gymnasium okullarinin orta 6gretim okulundan mezun olabilmek icin
11. sinifin basariyla tamamlanmasi gerekmektedir. Alman egitim sistemindeki en iyi
okullar olmasinin yam sira, Gymnasium o6grencileri en az iki yabanci dil 6grenmeye
zorlamaktadir. Ugiincii siniftan bu yana, Yunan dili de zorunludur. Ayrica, dordiincii dil
ogretilir. Bu okullardan mezun olan 6grenciler, dogrudan tiniversitelere kayit yaptirip
egitim alma hakkina sahiptir. Tiim sinavlarda basarili olan 6grenciler mezun olma
hakkina sahiptir. Bu sinavlarin tlimiine Abitur “sinavlar1” denir. Sinavlar Gymnasium'un
13. sinifinda yapilir. Abitur itel sinavlarini basartyla tamamlayan 6grenciler, genel not
ortalamasia gore iiniversitelere basvururlar. Bu nedenle, {iniversite egitimi alacak
Ogrencilerin egitiminin, Gymnasium okullarinin en 6nemli islevi oldugunu belirtmek

yanlis olmayacaktir. Baz1 noktalarda, bu okullar, Tiirk egitim sistemindeki fen liseleri
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okullariyla benzerlik gostermektedir. Ancak, bu okullar, fen liselerinden farkli olarak,
ortaokul birimlerini de igermektedir. Hauptschule, Realschule, Gesamtschule ve
Gymnasium okullarinin ortaokullarindan mezun olan 6grencilerin ¢ogunlugu mesleki
egitim veya mesleki kurslar almaktadir. Alman ekonomisinin itici giicii olan sanayi
sektoriiniin en 6nemli avantajlarindan biri, uzun bir ge¢misi olan ve 6zel sektdre uygun
bir mesleki egitim ve ¢iraklik sisteminin bagarili bir sekilde siirdiiriilmesidir (Sokmen,

2012: 88).

Ortadgretim II. Seviye okullart mesleki egitimi ve genel egitimi kapsar. Bu
okullar 10. smiftan baslayarak {i¢ yil siirer. Okuldan 10. sinifa kadar lise 6grencilerine
spor salonu karsiliginda Tiirkiye de egitim verilmektedir. Bu egitim 3 yil siirer.
Gymnasium 13. smuf 6grencileri, verilen smavlarin ortalamasina gore {iniversitelere
basvuru hakki kazanirlar. Abitur sinavlar1 bir¢ok alanda yapilan sinavlari igerir. Yazili
Abitur 64 ad1 verilen sinavlarda, Gymnasium ve Gesamtschule'nin son iki yilinda okul
basarisi, puanin% 64'Unii ve yazili smavlarin% 36'sin1 1lan (Kogak, 2012: 45)
olusturmaktadir. Berufsaufbauschulen, Abendrealschulen, Abendgymnasium ve
liniversite mezunlar1 iiniversite egitimi ic¢in basvurabilirler. Almanya'da ortaokul
mezunlar1 farkli boliimlere kayit yaptirabilir. Berufsfachschulen, Berufsschulen,
Fachoberschulen, Berufsaufbauschulen ve 6zel okullar bunlardan bazilaridir. Alman
egitim sisteminde daha sonra okumak isteyen bireyler icin alternatif okullar var. Aksam
ortaokulu  (Abendhauptschule, Abendrealschule), Lise (Abendgymnasium) bu
okullardan bazilaridir. Bu okullardan mezun olan ogrenciler icin yiiksekdgretime

gecisin bir sinir1 yoktur.

Almanya'da, baz1 iiniversiteler belirli bir alanda egitim sunmaktadir. Ornekler
arasinda teknik tniversiteler, tip alanindaki tiniversiteler ve egitimdeki iiniversiteler
sayilabilir. Ogrenciler bagarili bir lisans ve yiiksek lisans sonras1 doktora galigabilirler.
Almanya'da uygulamali bilimler tiniversiteleri (Fachhochschule) temel olarak pratik ve
pratiktir. Ozellikle ekonomi, miihendislik, mimarlik ve sosyal hizmet faaliyetleri
alanlarinda egitim verilmektedir. Universitelerde lisans programlar1 6 veya 8 sdmestr
boyunca devam eder, mezunlar kariyerlerine dogrudan baslayabilir veya yiiksek lisans
egitimine devam edebilir. Doktora, avukatlik ve eczacilik gibi mesleklere hak kazanmak

icin, sadece ilgili liniversitede sinavin basarili olmasi sart1 var (Staatsexamen), sadece

59



tiniversitenin ilgili béliimiinden mezun olan 6grencileri igeren. Yiiksek lisans egitimi 2

veya 4 yariy1l, doktora egitimi ise alt1 yariyildir.
4.2. isve¢’te Degerler Egitimi

[sve¢ on bir yerel bdlgeye boliinmiistir ve egitim sisteminin en yiiksek
koordinasyonu Ulusal Egitim Ajansi tarafindan saglanmaktadir. Isve¢ egitim sistemi
ilkokul 6ncesi, dokuz yillik zorunlu ilkdgretim, {i¢ yillik bir ortaokul ve i¢ yillik bir
tiniversite egitiminden olusur. Orta seviye dort altinci sinif; ileri asama yedi dokuzuncu

smiftir (Erdogan, 2015: 16).

Ancak, aynt miifredat iilke genelinde zorunlu egitim diizeyinde
uygulanmaktadir. Cevre Isveg'te ilk asamada verilen zorunlu dersler Isvec, matematik,
din egitimi, gevre bilgisi, miizik ve beden egitimidir. Genel olarak, demokrasi Isveg
ulusal egitim sisteminin temelidir. Egitim hareketleri ve reformlar, okul etkinliklerinin

demokratik degerlerle devam etmesini gerektirir.

Temel demokratik degerler kendilerini resmi ve gayri resmi ortamlarda gosterir.
Bu demokratik degerler sadece sinif davranislar1 ve uygulamalart degil, sinif, kantin,
koridor vb. De degildir. Okullar, okul digindaki okullarda demokrasiye yeterince dikkat
edilmezse, demokrasi egitiminde hedeflenen bir rol oynamamaktadir. Aksi halde,
cocuklar asagidaki goriisleri alabilecekleri inancina sahiptirler: Okul ve sosyal ¢evre,
bireylerin farkli davranislar sergileyebilecekleri yerlerdir. Derste izin verilmeyen bir
sey, ders disinda miimkiin olabilecegi algisinin ¢ocuklarin gereksiz oldugu algisini
olusturabilmesidir. Bu nedenle, isve¢ Miifredat:, egitimi miifredatta degerlere entegre
etmenin bir yolunu izlemektedir (Akdag, 2015: 21).

Genel anlamda demokrasi, Isve¢ ulusal egitim sisteminin temelidir. Egitim
hareketleri ve reformlar, okul faaliyetlerinin demokratik degerlerle devam etmesini

gerektirir.

Ayrica, dini degerler egitiminin Isve¢ degerleri egitiminde verildigi
goriilmektedir. 1lkdgretim birinci siniftan baslayarak, dgrencilerin hazir bulunusluk
diizeyine uygun olarak ahlaki egitim baslatilir. ilk 1-3. Dersler Vatandaslik Kursu
baslig1 altinda verilmis olsa da, ders igerigi daha sonraki dénemlerde din kiiltiirii ve

ahlaki seklini almaktadir. Islam, Yahudilik, Budizm, Hinduizm ve eski Sami dini gibi
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dinler de dgrencilere aktarilir. Bu baglamda, Isveg egitim programinin temel olarak dini
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi olarak gordiigii sdylenebilir. Buna ek olarak, program,
toplumun gelisimine katkida bulunan bireyleri agik bir bireysel demokratik biling

duygusuyla gelistirmeyi amaclamaktadir.

Isvec'teki egitim miifredatt herhangi bir dine vurgu yapmaz ve yiiriirliikteki
yasalara gore, dinin anlami 6n dinin veya resmi dinin ulusal koluna ait degildir. Diger
bir deyisle, okullarin din egitimi konusunda tamamen tarafsiz olmasi gerekmektedir. Bu
nedenle, okullar dgrencilere din degil, din bilgisi saglar. Miifredatta her din var. Isveg
mifredati, Din, Vatandaglik Bilimi dersinde degerler egitimi Bil (Akdag, 2015: 71)
tartisilmigtir. Ana igerik agagidaki tablo 4. 3'te verilmistir.

Tablo 4. 3. Isve¢’te Ilkokullarda Islenen Degerlerin Temalara Dagilimlar:

TEMA SAYI

Bir arada yagama 3

Aile yagsami

Dogru ve yanlis

Arkadaslik

Cinsiyet esitligi

Kurallar (trafik, okul)

Cevre ve doga

Glincel sosyal meseleler

Su¢ ve sugun sonuglari

Secimler

Gog

Etnik koken

Etik degerler

Girisimcilik

Partiler

Demokrasi

Ozgiirliikler

Dinler

Hristiyanlik

Islam

Yahudilik

Tanrilar

Tarihi Kahramanlar

Mitoloji

Insan Haklar

OINFPFRPIFRPINDNDWININOINIFPIRFRP PP WRIDNDNOOOIEFEINIDN

Cocuk Haklar
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Tablo 4. 3, isve¢ egitim programinda demokrasi, insan haklar1, cocuk haklari,
ozgiirliikler ve cinsiyet esitliginin en énemli konular oldugunu gostermektedir. isveg
egitim programmnm ana unsuru demokrasidir. Isve¢ Ilkdgretim Dinsel Egitim

Miifredatindaki degerlerle ilgili temalar ve alt temalar asagidaki Tablo 4.4'te

sunulmustur.

Tablo 4. 4. Isvec Ilkokul Din Dersi Deger Alan1 Tema ve Alt Temalar:

Dini Degerler

Evrensel Ahlaki Degerler

Kiiltiirel Degerler

Dini Bayramlar Esitlik Kiz ve Erkek kimlik rolleri
Dinler Dayanigsma Giindelik Ahlaki Sorunlar
Ibadet Yerleri Hiimanizm Cinsellik

Dini Torenler Etik Anlayisi Cinsel Yonelim

Kutsal Kitaplar Insan haklar Cinsel Diglanma

Din ve Inang kavramlar1 ~ Ozgiirliik Cinsel Istismar

Iahiler Sorumluluk Iyi bir Yasam

Mezhepler Adalet Toplumsal Cinsiyet Algisi
Dinler Tarihi Sevgi Kurallar

Laik Felsefeler Iyi Insan olma Cocuk Haklar

Vaftiz Toreni Dogru ve Yanlis Trafik Kurallar

Mitoloji Arkadaglik Demokratik Degerler

Oliim Sonrasi Yasam Cevrenin Onemi

Tablo 4. 4'te goriildiigii gibi, Isve¢ egitim programindaki degerler egitimi,
evrensel nitelikler ve din gergevesinde inga edilmistir. Isveg egitim programi demokrasi
ve birey merkezli bir programi izler. Biitlin dinlerin programda herhangi bir dinden
ziyade din egitiminde yer almasi, bu argiiman1 destekleyen bir unsurdur. Benzer sekilde,
derslerdeki tartigma ortamlarinin yaratilmasi, programdaki bireylerin diisiinme

Ozgiirliigiinii yansittig1 seklinde degerlendirilebilir.
4.3. Giiney Kore’de Degerler Egitimi

Baskenti Seul olan Asya iilkesidir. Kore yarimadasinin giiney kisminda yer alan
Giliney Kore, 99,720 km?lik bir alani kaplar ve yaklasik 50 milyonluk bir niifusa
sahiptir. Rus- Japon Savasi’nin ardindan 1905 yilinda Japon istilasi altina girmistir. 40
yil siiren bu istila sonras1 Ikinci Diinya Savasi’nda Japonya’nin Amerika’ya yenilgisi ile
birlikte 1945 yilinda bagimsizligini tekrar kazanmistir. Sovyetler Birligi ve Amerika

arasindaki soguk savas nedeniyle iki ayr1 hiikiimet kurulmus, neticesinde Sovyetler
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Birligi’nin destekledigi Kuzey Kore ve Amerika’nin destekledigi Giiney Kore olmak
tizere yarimada iki ayr1 devlete bolinmistir (Vikipedia, 2015). Cumbhuriyet ile
yonetilen Giiney Kore’de yasama, yiiriitme ve yargi giicler ayrilig1 s6z konusudur. Halk
oylamasiyla segilen Ulusal Meclis tiyelerinin246’s1 dogrudan se¢im sonuglari ile 54’
ise meclis iyeligi kazanan partiler arasinda alinan oy oranina goére dagitilmasi ile

belirlenir (Ipek, 2007: 36).

Giliney Kore OECD iilkeleri arasinda en endiistrilesmis iilkedir. Ekonomisi
bliyiik Olgiide uluslararasi ticarete dayanmaktadir (Vikipedia, 2015). 1,781 trilyon
dolarlik milli biitgeye ve 35,400 dolarlik kisi bast milli gelire sahiptir.

Giliney Kore Japonya hakimiyetinde kaldigi donem boyunca egitim agisindan
bazi kistlamalar ve engellerle karsilagmistir. Bu donemde egitim ortamlarinda Kore dili
geri plana atilmis ve teknik egitim ve ilkdgretim daha fazla 6n plana alinmustir (Ipek,
2007). Japon isgalinden kurtulduktan sonra Kore’de egitim agisindan Kore’de yeni bir
donem baglamistir. Yetiskin egitimi ve 6gretmen egitiminde dnemli yenilikler yapilmis.
Cesitli 0gretmen okullar1 acilmistir. 1980 yilindan itibaren egitim sisteminde nitelik

acisindan biiyiik ilerlemeler ve iyilestirmeler saglanmistir.

Anayasada egitim ile ilgili tim kanun ve diizenlemelerin kaynagi olarak
gosterilmistir. Kore anayasasinin 31. maddesinde egitim ile ilgili diizenlemeleri su

sekilde belirtmistir:
1.Her vatandas, yetenekleri 6l¢iisiinde, egitim almakta esit hakka sahiptir

2.Her vatandas, zorunlu egitim kapsaminda velisi bulundugu cocuklarin

ilkdgretim ve yasalar ile belirlenmis diger egitimleri almasindan sorumludur
3.Zorunlu egitim ticretsizdir.

4.Egitimin bagimsizligi, profesyonelligi, politik tarafsizligi ve yiiksekogretim

kurumlarmin 6zerkligi yasada belirtildigi sekilde saglanacaktir

5.Egitim sistemi ile ilgili temel hususlardan okul egitimi ve yasam boyu
O0grenme, egitim yoOnetimi, egitim finansmani ve O6gretmenlerin durumlari, yasa ile

diizenlenecektir.

Giiney Kore’de 1995 senesinde “Kore'nin 21. Yiizyll Vizyonu” isimli bir egitim

raporu yaymlanmistir. Bu raporda diinya vatandashigi kavramina vurgu yapilarak
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ogrencilerin farkl kiiltiirlere saygi duyan, yenilige acik ve diinyadaki sorunlara duyarlt

bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmistir (Cengel, 2005).

2014 yil1 itibari ile Giiney Kore’de egitime ayrilan biitce 44,3 milyar $ olarak
belirtilmistir.

Giliney Kore’de egitim sistemi alt1 yil ilkdgretim, ii¢ y1l ortaokul, ii¢c y1l lise ve
dort yil yiiksekdgretim olmak iizere, 6-3-3-4 sistemine dayanmaktadir. Giiney Kore

egitim sistemindeki kademeler su sekildedir:

1.0Okul éncesi egitim: Giiney Kore’de okula oncesi egitim zorunlu degildir. Okul
oncesi egitimde yas araligi 3-5 arasidir. Ogretim programinda psikomotor, sosyal,

zihinsel ve kisisel etkinlikler bulunmaktadir.

2.0lkégretim: Giiney Kore’de ilkokul egitimi iicretli degildir ve katilimi
zorunludur. 6 yasini dolduran ¢ocuklar ilkokul dahil olurlar ve hemen hemen ilkokula

katilim oran1 %100°diir.

3.0rtaokul: Giiney Kore’de orta okul ilkokulda oldugu gibi zorunludur. Ancak
kismen ticretsizdir. 12-14 yas arasi ¢ocuklarin dahil oldugu ortaokulda egitim siiresi ii¢
yildir. Giliney Kore’de ortaokul kirda yasayan dgrenciler i¢in ve 6zel egitime ihtiyag

duyan 6grenciler i¢in ticretsizdir.

4.Lise: Giiney Kore’de ortadgretim ti¢ yildir. Ortadgretim kurumlart genel ve
mesleki olmak iizere ikiye ayrilir. Ogrenci ikamet ettigi bdlgedeki okula kayit olmak

zorundadir.

5.Yiiksekogretim: Giiney Kore’de lniversite egitimi 4 ila 6 yil arasindadir.
Giliney Kore’de yliksek ogretimde farkli simiflamalar yer almaktadir: Yiksekokul ve
tiniversiteler, endiistri {liniversiteleri, egitim tiniversiteleri, 6n lisans okullari, basin
haberlesme {iniversiteleri, teknik yiiksekokullar, diger cok amacli enstitiiler. Ogrenciler

yiiksekogretime gecis i¢in akademik yeterlik testine girmektedir.

Giliney Kore’de egitim sisteminin amaglar1 1997 yilinda degistirilen ve ilk olarak
2000 yilinda birinci ve ikinci smiflar i¢in uygulamaya konulan 7. Miifredat ile
belirlenmistir. Miifredat sonrasinda sirasiyla 2001 yilinda ii¢ ve dordiincii siniflar, 2002
yilinda bes ve altinct smiflar i¢in uygulamaya koyulmus, 2004 yili itibariyle on ikinci

siniflar da dahil oluncaya kadar genisletilmistir. “7. Miifredat”, 6grencileri kiiresellesme
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ve bilgiye dayali 21. yiizyila hazirlamak i¢in gecmisteki kisa donemli hedef koyan
yaklagim yerine, ¢agin getirecegi zorluklar1 asabilecek yetenekli insan kaynaklari
yetistirmeyi hedef almistir. Dolayisiyla 7. Miifredat 6grenci merkezli olup, 6grencilerin
bireysel yetenek ve yaraticiliklarimi vurgulamaktadir. Giliney Kore’de egitimli bir

insanin nasil olmasi gerektigi su sekilde belirtilmistir:
e Bireyselligi sadece iyi ve erdemli bir kisilik gelisimi i¢in ister
e Saglam temel bilgi ve yetenege dayanan yaraticilik gosterir.

e Kariyer olanaklari, genis entelektiiel bilgi ve farkli akademik yetenekler

sayesinde kesfeder.
o Milli kiiltiirii 1yi bir sekilde anlayarak buradan yeni degerler ¢ikarir.
e Demokratik sivil biling temelinde topluma katkilarda bulunur.

Okul ve smif diizeni gibi sosyal degerlerin kazandirilmasi, 6grencilerin okula
gelmelerini saglamak, okul ara¢ ve gereclerinin uygun kullanimi ve 6z bakim becerileri
ile okulda gosterilecek uygun davraniglar, adaptasyon toplu hayata, takip edilecek
kurallara, arkadas edinmeye. Giiney Kore'de, birinci ve ikinci siniflarda, 6grencilerin
giinliik ve akademik hayatlarinin temelini olusturacak beceri ve degerlerini egitmek i¢in
Disiplin Hayat, Mutlu Yasam ve Yasam Calismalar1 dersleri verilir. Cevreyi, hayvanlari
ve bitkileri 6grenirken fiziksel yasam cesitli oyunlar ve aktivitelerle desteklenir. Bunun
disinda degerler egitimi, gorgli kurallari, bakicilik, diizenlilik, iilke sevgisi, problem
¢ozme, akilct davranis gibi 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmek igin verilir. R
Modern egitime gegisten sonra, egitim alaninda biiyilk adimlar atmis ve basarisin
arttirmis olan Koreli egitim sisteminin, 6grencilerin somut basarilar elde etmeleri i¢in
disaridan ¢ok motive oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin, Kore geleneklerinden ve ahlaki
degerlerden atalara saygi, ailelerin egitim sistemine dahil edilmesi gibi kavramlar
nedeniyle basarili olmak i¢in daha fazla calistiklar1 goriilmiistiir. Ahlak kavraminin
olduk¢a 6nemli oldugu Giiney Kore'de Birey Ahlak Egitimi, 6grencilerin hem kendi
hem de toplumun iglncii smftan 10. smifa kadar ahlaki davraniglar
sergileyebilmelerini amaglayan bir derstir. Toplumun gelismesine ve diinya refahina

katkida bulunacak bireyler olarak biiyiimek.
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1995 Ahlak egitimi, Milli Egitim Bakanligi'na baglh Milli Egitim Programlari
Dairesi tarafindan diizenlenir ve egitim, degerlendirme ve degerlendirme yontemleri,
amagclari, davranislari, yontemleri ve icerigi gibi her tiirlii bilgi, tiim derece ve okul
seviyelerinde yer alir. Gorildiigi gibi, Giiney Kore'de ilkokulun ilk iki yilinda gesitli
dersler farkli tema ve etkinliklerle desteklenmekte ve cocuklarin yas ve gelisim
diizeylerine gore degerler verilmektedir. Akademik egitim sadece iki dersle sinirliyken,
saglikli bireyleri degerler agisindan egitmek onemlidir. Bu egitim tek yonlii olmaktan

uzaktir ve hayatin her alaninda farkli kavramlarin degerlerini kapsar.

Giiney Koreli egitim sistemi, degerler egitimi alanindaki diger iilkelerden farkli
bir icerige sahiptir. ilkokul diizeyinde, Ahlak Egitimi 3. 4. 5. ve 6. simflarda 4 temel
temaya ayrilmistir ve bu konular bir 6nceki yila eklemeye devam etmektedir. Bu
temalar KR Bizim Etik Yasam Varligimiz, Evimiz Bizimle Iliskilerimiz, Digerleri ve
Toplum, insan Iliskileri ve Evrensel Toplum, Toplum Dogasi ve Varlik olarak
siralanabilir. Bu hedefler kendi aralarinda gruplanabilir:

Tablo 4. 5. Giiney Kore ilkokul Etik (Ahlak) Egitimi Ders Programlarinda Yer
Alan Degerlerin Temalara Dagilimlar

TEMA AYI

Temizlik

Cevreyi korumak

Kurallara uymak

Internet ve bilgisayar

Baris

Gorgii kurallan

Komguluk iliskileri

Hayatin 6nemi

Ulus bilinci

I¢ giizellik

Aile

Arkadaslik

NP RFRPIFRPONNRFRRNW®R LW

-

Kisisel nitelikler

Tablo 4. 5'de oldugu gibi, ulusal kiiltiirii temel alan yeni bireyleri yetistirmeyi
amaclayan ve bireysellikten etkilenen bireyleri yetistirmeyi amaglayan Giiney Koreli
egitim politikasi, bu tabloda sunulan basarilarin sikli§i ile paraleldir. En c¢ok
kazanilmasi beklenen degerlerin, {ilke bilinci ve kisisel nitelikler oldugunu séylemek

miumkindiir.
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Giliney Kore, bdlgenin cografyasina sagladigi degerleri bugiin ulasmay1
basarmistir. Dini inanglar1, yasam felsefeleri, gelenekleri ve gelenekleri nedeniyle, ahlak
anlayisina 6nem veren, deger yapisina sahip ve onlar1 giinliik yasamlarinda aktif olarak
kullanan bir ulus olma niteligine sahiptir. Boyle bir toplumda, modern egitim sistemine
gecisle birlikte okullarda ozel ogretmenler tarafindan verilen ahlak egitiminin
kaginilmaz bir sonucudur. IIkégretim birinci siniftan baslayarak, 6grencilerin bilissel ve

duyussal 6zelliklerine uygun olarak ahlaki egitim verilir.

Giiney Koreli egitim programinin giinlimiiz toplumu i¢in igerik agisindan uygun
oldugu, ogrencilerin akademik ve sosyal yasamlarma 1sik tutacagi, sahip olduklari
degerleri koruma ve anlamalarma yardimci oldugu sdylenebilir. Internet egitiminin
erken yasta bir sorun olarak, programin giincellenmesi, topluma uyum saglamasi ve

erken egitimden kaynaklanabilecek sorunlarin 6nlenmesi anlamina gelebilir.

Yetis sinif ici etkinliklerde 6grencilere bir tartisma ortami saglamak, kendilerini
ifade etmelerini saglamak, konuyu eglenceli aktivitelerle desteklemek ve saglikli
bireyleri sosyal yasama ylikseltmek miimkiindiir. Ancak, mevcut ahldk egitimini,
programda toplumdaki ahlak duygusunun Kore ahlak anlayisina uymadigi gibi ¢esitli
orneklerle elestiren c¢aligmalar vardir. Asirt Amerikanlagsmadan kaynaklanan bu
sorunlarin iistesinden gelmek i¢in kiiltiirel ve disiplinler arasi ¢aligmalar yliriitiilmekte
ve geleneksel ahlak temelli deger yargilarinin korunmasi, alinmasi gereken 6nlemlerden

birisidir.
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Giiney Kore Ilkdgretim Okulu Miifredatinin tema alanindaki tema ve alt temalari

asagidaki Tablo 4. 6'da sunulmustur.

Tablo 4. 6. Giiney Kore ilkokul Etik (Ahlak) Egitimi Dersi Degerler Alan1 Tema ve Alt

Temalar1
Dini s I -
< Evrensel Ahlaki Degerler Kiiltiirel Degerler
Degerler
YOK Baris Selamlagmak
Dogay1 korumak Gorgl kurallar
Sevgi Komsuluk iligkileri
iyilik Bayrak, milli mars ve diger ulusal

sembolleri tanimak

Onyargilar1 yenmek

Hayatin 6nemini ve hayata saygi
duymay1 6grenmek

Hosgorii Duygularini kontrol etmek
I¢ giizellik Komgularla iyi iligkiler
Yasalara ve kurallara uymak Ulusun sembolleri
Temizlik Ulus sevgisi

Cevreyi koruma Uluslarin par¢alanmasi
Bagkalarina deger vermek Milli gurur

Verilen sozleri tutmak

Birlik ve beraberlik

Bitkileri ve hayvanlari sevmek

K. Kore halkini anlamak

Diiriistliik Hayatin degeri
Ozerklik Internet kurallar:
Caba gdstermek Bilgisayar oyunu bagimliligini

Onlemek

Onur ve 6zsayg1

Yabanci lilkelerdeki Korelilere deger
vermek

Kendi davraniglarinin
sorumlulugunu alabilmek

Birlesme vizyonu

Cesur olabilmek

Sézuni tutmak

Adil olmak

Bagkalaria deger vermek

Yardimlasmak

Toplum kurallarina uymak

Uzlasmak ve sorun ¢ozebilmek

Haksizliklara tepki verebilmek

Takdir etmek

Arkadaslik ve dogru davraniglar

Tablo 4. 6'da goriildigi gibi, degerler li¢ kategoriye ayrilmaya g¢alisildiginda,
kiiltiirel agidan kabul goren bircok deger evrensel ahlak degerleri kapsaminda yer

alacaktir. Ancak, bu degerler farkli toplumlarda farkli algilanip uygulandigindan ve
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Giliney Kore egitim programinin egitim diizeyinin arastirmaya konu olmasi nedeniyle,
egitimin degerleri evrensel bir nitelikten ziyade kiiltiirel yapilari i¢in uygundur. . Bu

degerleri kiiltiirel olarak degerlendirmek uygundur.

Buna gore Giiney Kore degerleri egitimi, Almanya, Malezya ve Isveg
orneklerinin aksine, dini degerler egitiminin verilmedigini gostermektedir. Bunun
yerine evrensel ahlaki degerler ve kiiltiirel degerler egitiminin 6nem kazandig
sOylenebilir. En son diizenlemeyle, bu dogrultuda verilen degerlerin, tim kisilik
gelisimi i¢in bireysellik arayan bireyler igin yeni degerler gelistirmeyi hedefleyerek
belirlenen hedefler dogrultusunda oldugu ortaya ¢ikmistir. Ulusal kiiltiirii anlamak ve

toplumun bireysel demokratik bilincini gelistirmeye katkida bulunmak.
4.4. Malezya’da Degerler Egitimi

Bu boéliimde tartigilan {ilke Malezya'dir. Malezya, Giineydogu Asya'da 13
devlete sahip bir eyalettir. Onun niifusu yaklasik otuz milyon insandir. Bu niifusun
milliyetlere gore dagilimi % 67 malay,% 25 Cinli,% 7 Hint ve% 1 diger (2015 MY).
Resmi dil Malay olmasma ragmen, Ingilizce aym zamanda yaygin bir Ingiliz
kolonisidir, ¢iinkii Malezya'da yaygindir. Resmi din Islam olsa da, Cinliler ve Hindular
dinlerini rahat bir sekilde dinlerler. Malezya'daki Ini, 3-6 yillik anaokulu egitimini
kapsamaktadir. ilkokul 7 yasinda baslar ve 6 yil siirer. Devlet okullari Malay ve
Mandarin (Kuzey Cin Polonyal1) ve Tamil Leh'de egitim veren iki ulusal okul da dahil

olmak tizere iki tir ulusal okullardir.

Okullarda din egitimi oOnceliklidir. Bununla birlikte, gayrimiislimler (Cin,
Hindistan vs.) din egitimi alirlar. Tlkokulda, 6grenciler iki smifa ayrilir: 1-3 siif ve 4-6
not. 1-3 ve 4-6. Her ne kadar dereceler dereceye gore degisse de, Malay Dili, Ingilizce,
Matematik, Islami Egitim, Ahlak Bilgisi, Miizik, Sanat-Resim, Saghk Egitimi, Beden
Egitimi, Fen ve Teknoloji dersleri verilmektedir. Ilkokulun ikinci asamasinda (sinif 4-
6), smiflar ve siireler dgrencilerin seviyesine gore degisir. Islami ilimler ve etik kurslar
da Miisliiman veya gayrimiislim 6grencilere gore degismektedir. Bu kurslara ek olarak,
Kuran, sultan, ekonomi, Cin, Tiirkiye vb. Dersler istege bagli olarak sunulmaktadir.

Malezya'da degerler egitimi oncelikle etik olarak dgretilir.
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Malezya'da etik konular 1-3. Smiflar 7 kategoriye ayrilmigtir. Bu kategoriler-
temalar 40 altyazi1 6grencilere verilir. Etik dersindeki konular goz oniine alindiginda,
bazi konularin hem evrensel ahlaki degerler hem de kiiltiirel degerler agisindan
degerlendirilebilecegi diisiiniilebilir. Bu diisiinceden kagimmmak igin, ilgili egitim
programinin siniflandirilmasina bagli kalindi. Konular soyle smiflandirilir: Kisisel
gelisim konulari, Aile konulari, Cevre sorunlari, Ulke ve millet sevgisi ile ilgili konular,
Insan haklar ile ilgili konular, Demokrasi ile ilgili konular, Baris program ile ilgili
konular.

Tablo 4.7. Malezya ilkokul islam Dini Ders Ogretim Programlarinda Yer Alan
Konular ve Tema Sayilari

TEMA SAYI
Kisisel gelisim 13
Aile 5
Cevre 4
Ulke ve millet sevgisi 4
Insan haklar 5
Demokrasi 3)
Baris harmoni 4

Tablo 4. 7'de degerlendirildiginde, Malezya deger egitiminde dgrencilerin kisisel
gelisimine 6nem verildigi goriilmektedir. Ayrica, insan haklarina saygili iilke ve millet

ortam1 ile uyum iginde yasayabilecek bireylerin egitilmek istenebilecegi sdylenebilir.

70



Malezya ilkdgretim Okulu Islami Din Egitimi Programmin temasi ve alt

temalar1 agsagidaki Tablo 4. 8'de sunulmustur.

Tablo 4. 8. Malezya Ilkokul Islam Dini Dersi Konular1 Tema ve Alt Temalar:

Dini
Degerler

Evrensel Ahlaki Degerler

Kiiltiirel Degerler

Allah inanci

Cevreye sevgi deger verme

Aileye sayg1 ve onlar1 sevme

Insan-Cevre arasindaki harmoni-diizen

Aileye deger verme

Cevrenin stirekliligi

Aile normlarina uyum

Cevresel konulara hassasiyet

Aile ici

Cocuk haklarin1 koruma

Aile igi etik yaklagimlar

Kadin haklarii koruma

Dini serbestiyet

Isci haklarini korumu

Beraber yasama hakki

Yoksul-diigkiin insanlara saygi

Sorunlara siddetsiz ¢oziim
bulma

Tiiketici haklarina saygi

Insani yardim- birliktelik

Gliven Diger milletlere saygi
Kendine saygi Evim-Ailem
Sorumluluk Komsuluk

Caliskan olmak Okulum

Yaraticilik Cevrem

Sevgi Milletimi tanima
Adalet Benim giizel milletim
Rasyonellik Ulke tarihim
Gorev-Sorumluluklar Toplumum

Devlet kurallarina uyma Milli kaynaklarim

Konusma ve ifade 6zgiirliigii

Milli ekonomimiz

Birey olarak s6z hakki-toplumda var
olmak

Milleti insa etme

Aciklik

Milli basarilarimiz

Tevazu-Algak goniilliiliik

Milletini sevme

Tolerans- Baris

Kralliga baglilik

Ozgiiven

Millet i¢in baglilik ve istekli
olmak

Dengeli- Olgiilii olma

Milli degerlere 6nem verme

Tablo 4. 8'de goriildiigii gibi, Malezya'nin farkli milletlerden olusan bir etnik

dokusu olmasina ragmen, her milletin iiyelerine deger vermesine izin vermistir.

[Ikdgretimde temalar, farkli basarilar ile spiral bir sekilde tekrarlanmir ve dgrencilere

verilir. Ikinci asamada, her simf seviyesindeki temalar degisir. Temalar1 olusturan

konularin 6grencilerin bilissel duyussal Ozelliklerine gore belirlendigi goriilmektedir.
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Kapsam ve igerik goz oniinde bulunduruldugunda, egitimin bugiiniin gereksinimlerini
karsiladig1 degerleri ifade edilebilir. Ancak, ilk asamada verilen kisisel gelisim temasi
ile Allah inancinin &grencilerin hazirlik diizeyine uygun olmadigi diisiiniilebilir.
Konularin belirlenmesinde de iilkenin yonetim tarzinin etkili oldugu anlasilmaktadir.
Ornegin, iilkeye ve ulusun sevgisine bagl olarak kralliga baglilik konusu bu baglamda
goriilebilir. Buna gore, evrensel ahlaki, kiiltiirel ve dini degerlerin degerlerinin, Malezya
degerleri egitiminde Alman ve Isve¢ ornekleriyle birlikte ele alinmaya calisildigimi
soylemek miimkiindiir. Malezya'da uygulanan degerlerin Giiney Kore'de verilen

degerlerden farkli oldugu gozlenmektedir.
4.5. Suudi Arabistan’da Degerler Egitimi

Suudi Arabistan Kralligt Arap yarim adasinin yaklagik olarak 1/5° ini
kaplamaktadir. Bu alan birlesik devletler topraklarmin yaklasik 1/3” i kadardir. Cografi
olarak Suudi Arabistan Krallifi Asya’nin giliney batisinda yer almaktadir. Suudi
Arabistan’in dogu kismi yayladir. Kuzeyde biiyiik Niifud Coli’yle baglar Arap korfezi
boyunca devam eder ve yarim adanin giineyindeki diinyanin en biiyiik kum ¢6lii Rub-El
Hali ile son bulur. Bu yaylanin batisinda Necd Bolgesi yer alir. Necd Bolgesi yarim
adanin stratejik merkezi olarak kabul edilirken muhtesem dik kayaliklar1 gakillari ve
kum ¢olleriyle meshurdur. Baskenti Riyad Necd Bolgesi’nde yer almaktadir. Bat1 Suudi
Arabistan’daki sira daglar Kizil Deniz’e paralel olarak siralanmaktadir. Kizil Deniz
kenarinda yer alan Hicaz Bdlgesi, icinde mukaddes sehirler Mekke ve Medine, liman
sehri Cidde ve Taif’1 barindirmaktadir. Giiniimiizde Suudi Arabistan Krallig1 % 26’lik
bir oranla Diinya’nin en genis petrol rezervine sahiptir. Yillik satig giicti yaklasik 174
milyar dolardir. Ayrica 6zel sektor iktisadi faaliyetlerinin orant GSMH’ nin % 46 ‘sina
ulagmistir. Suudi Arabistan’in artan niifusu (bugiin 26 milyon, yirmi sene once 12
milyon) bu degisikliklere kendi hayat dilimleri i¢inde taniklik etmislerdir. Biiyiik
kalkinma programlariin neticesinde hayat standardi 6nemli 6lciide artis gostermistir ve
tyilesmistir.

1932 yilinda kurulan Suudi Arabistan Kralligi, ekonomisinin gelismesinde ¢ok
bliylikk payr olan petroliin bulunmasiyla ekonomik anlamda bir hayli ilerleme
kaydetmistir. Arabistan tarihini incelerken ekonomik alandaki gelismelerle birlikte

egitim alaninda da ilerlemelerin oldugunu gérmekteyiz. Bu ilerlemeler olurken devletin
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yonetim esaslariin ve yonetim seklinin egitim politikasinin sekillendirici bir unsuru
oldugunu gérmekteyiz. Ulkenin ydnetim sistemini anlatirken de belirttigimiz gibi Suudi
Arabistan’in anayasasini ve yasal ¢ergevesini teokratik kurallar olusturmaktadir.
Ulkenin egitim tarihine baktifimizda anayasayr olusturan kurallara uyumluluk
gergevesinin egitim reformlarinda da son derece etkili oldugu goriilmektedir. Suudi
egitiminin kokiiniin 18.ylizyilla Seyh Muhammed Abdiilvehhab’in Miisliimanlari
Islamiyet’in Hz. Muhammed tarafindan 6giitlenen esas kurallarina dénmeye ¢agirdig
doneme dayandig belirtiliyor. Suudi egitim politikas1 yiiksek komitesinin hazirladigi

belgede Suudi egitiminin amaci soyle dile getirilmistir:

“Islam’in dogru ve tam olarak anlasilmasim saglamak, Miisliimanlarin inancin
yayarak tamamlamak, 6grencilerin Islami degerleri ve ogretileri almalarini saglamak,
ogrencileri cesitli iilkelere gondererek onlarm diisiince ufuklarmi agmak, Islam’in
mesajini ulastirmada onlardan yaralanmak ve Islam’1 diizenli sekilde yaymak egitimin

amacidir.”

1926’da kurulan ve Suudi Arabistan Milli Egitim Bakanlig1’nin 6ziinii olusturan
Suudi Maarif Miidiirliigii’nlin ¢aligmalariyla devlete bagh ilk ve orta dereceli okullarin
ilki Hicaz’da acilmistir. Egitim alanindaki ilk diye nitelendirilebilecek olan g¢aligmalarin
Hicazda baglamig olmasi, bu gelismelerin baglaticisi olan Bin Suud’un Osmanl
yonetimi zamaninda Hicazda baglatilmis olan egitim calismalarinin siirdiiriiciisii oldugu

fikrini akla getirmektedir (Biiyiikkara, 2004: 41).

Suudi Arabistan’da 1930’larda resmi olarak ilkdgretim baslamistir. Ulkenin
kurucusu olan Kral Abdiilaziz; Krallik i¢inde okullar yapmak i¢in 1945 yili itibar ile
yogun bir ¢alisma baslatt1. Ulke i¢inde 29.887 dgrenci ve 226 okul sayisina alt1 y1l sonra
ulagildi. Suudi Arabistan Milli Egitim Bakanligi 1954 yilinda kurulurken 1957 yilinda
ise simdi Kral Suud Universitesi olarak bilinen ilk iiniversite Riyad sehrinde
kurulmustur. Bugiin Suudi Arabistan Milli Egitim sistemi i¢inde 30.000’den fazla okul,
cok sayida kolej ve diger egitim birimi bulunmaktadir. Her vatandasa agik olan sistem
Ogrencilere ticretsiz egitim, kitap ve saglik hizmeti sunmaktadir. Devletin egitim
sektoriine ayirdigi miktar %?25°lik bir degerle ifade edilmektedir. Egitim biit¢esine
mesleki egitim de dahildir. Anaokulu, 6 yil ilkokul ve ticer yillik ortaokul ve lise egitimi

krallik icindeki egitim hizmetlerini kapsamaktadir. Ulkenin egitim konusunda biitiin

73



standartlarint belirleyen Egitim bakanligidir ve ayn1 zamanda engelli bireyler icin 6zel
egitim sistemleri sunulmaktadir. Ilkdgretimden sonra, dgrenciler meslek liselerine ya da
hem sanat hem de fen alanlarinda program sunan liselere girebilmektedir. Lise boyunca
Ogrencilerin egitim gelisimi egitim bakanlig1 tarafindan 2 senede bir yapilan kapsamli

smavlar araciligi ile 6l¢iilmektedir.

1970 yilinda ilk kalkinma planinin ortaya konulmasindan sonra egitim
sisteminde goriilen biiyiik sayisal artig, nitel olarak ta meyvelerini vermeye basladi.
Soyle ki 1970 ile 1990 arasinda Ogrenci sayisi 6 kat artarken, tam zamanl
Ogretmenlerin sayisi da 9 kat artmistir. 2000 yilinda krallik i¢inde biitiin okullari

13

kapsayacak sekilde “ okul bilgisayar” projesi baslatilmistir. Buna ek olarak; egitim
sistemi idaresi bolgesel olarak ta yayilarak gelisme gostermeye baslamistir. Bakanlik
2003-2004 yil1 itibart ile ilkokullarda bilgisayar egitimine de baslamistir. Egitim
bakanligi 6zel egitim bolimii, fiziksel ve zihinsel engelliler i¢in agilan okullar1 idare
etmektedir. Diger enstitliler daha yash engelliler i¢in kurulmustur. Bu okullar kralligin

herkesi potansiyeli ¢ergevesinde yetistirme politikasinin bir sonucudur.

Suudi Arabistan Egitim Bakanliginin diger 6nemli bir hizmeti de yetiskin
egitimidir. Cehaleti yok etmek i¢in egitimi herkes i¢in miimkiin kilmak isteyen bakanlik
cok genis kapsamli yetigkin egitim merkezleri kurmustur. Krallik iginde okuma yazma
orani erkeklerde %90 iizeri, kadinlarda % 70 {izeridir. Calisma ve Sosyal Giivenlik
Bakanliginin yani sira Mesleki ve Teknik Egitim Genel Idaresi Krallik igindeki mesleki
egitimi ve yiiksek teknik egitimi idare etmektedir. Egitim Bakanlig1 ortaokul ve mesleki
okullar1 idare ederken, birgok diger hiikiimet birimi ¢esitli egitim teskilatlarini
yonetmektedir. 1970°1i yillarin baglarinda iilke hem altyapt hem de ekonomik olarak
yeni bir kalkinma devresine girerken, Suudi Arabistan Yiiksekogrenimin tesviki
konusunda da biiyiik hamleler yapmistir. 1975 yilinda kurulan yiiksek egitim bakanligi
Suudi Arabistan’in ekonomi alaninda ihtiyact olan elemanlar1 yetistirmek i¢in uzun
siireli bir master plan uygulamasina baslamistir. Bugilin ise {llke iiniversite ve
kolejlerinde yaklagik 300.000 6grenci vardir. Bu rakam 1970 senedindeki 7000 rakami
g0z onilinde bulundurulursa ¢ok yiiksek bir rakamdir. Ayrica bu rakamin yaridan fazlasi

da bayandir.
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Bolge emirliklerinden meydana gelen Suudi Arabistan’da egitim sistemi
merkeziyet¢i olup, egitim siiresi yillik is glinti olarak 180 giin, zorunlu §gretim siiresi 6
yil ve parasizdir (T.C. Milli Egitim Genglik ve Spor bakanligi Arastirma Planlama ve
Koordinasyon Kurulu Baskanligi, 2016).

6 yasinda baslayan ilkokul 6 yi1l devam eder. Ortaokul ve lise donemi de 6 yil
devam eder. 9.000 ilkdgretim okulu, 4200 genel orta 6gretim kurumu ve 40 mesleki
ortadgretim kurumu vardir. ilkokul ¢ocuklarinin% 65'i bu egitimden yararlanabilir. Bu
oran ortaokul cocuklarinda% 35'tir. 9'u iniversite olmak iizere 85 yiiksekogretim
kurumu vardir. Yiiksekdgretim kurumlarinda kayith olanlarin orami% 13'tiir. Okuryazar
olanlarin oram1% 63'diir. Ulkede her kademedeki egitimden sorumlu olan merkezdeki
egitim bakanidir. Her ilin valisi ayn1 zamanda egitim miidiiriidiir. Egitim, merkez ve il
olarak iki boliimde ele alinmaktadir. Agirligin tilkenin idaresine veren dini etki, egitim
tizerinde hissedilir. Egitim c¢ogunlukla ezbere dayanir. Sistemde, ¢ogunlukla erkek
liseler, kadin ve erkek 6gretmen okullar1 popiilerdir. Mesleki ve teknik egitime ¢ok
onem verilmemistir. Bunun dogal bir sonucu olarak, iilkenin ihtiyact olan nitelikli
personel yabancilar tarafindan karsilanmaktadir. Ik ve orta 6grenimdeki 6grenci sayisi

4.300.000, yiiksekdgretimde ise 211.000'dir.

Okul oncesi egitim, daha okul ¢agina gelmemis, 4-6 yas arasi ¢cocuklarin okul
egitimine hazirlandig1 ilkdgretim kademesidir. Okul 6ncesi Oncelikle sehirlerde sonra
kasabalarda daha yaygindir. Egitim siiresi iki y1l ve parali olan okul 6ncesi egitimde,
haftada 30 saat ders islenmektedir. Okul Oncesi egitimde bir d6gretmene 18 Ggrenci
diismektedir. Ayni sekilde bir dersligi de 18 6grenci diismektedir (Milli Egitim Genglik
ve Spor bakanligi Aragtirma Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanligi, 2016).

Arabistan Egitim Sistemi’nde ¢ocuklar 6 yasina girdiklerinde ilkokula baslarlar.
6 yil siiren ilkokul egitimi mecburi ve licretsizdir. Milli Egitim Bakanliginin yapmis
oldugu calisma zamaninda (1988), ilkokula gidecek seviyedeki c¢ocuklarin sayisi
1.285.433°tii. Bu say1 2007-2008 egitim 6gretim yilinda 440.612’si yeni kayit yaptirmis
ogrenci olmakla beraber toplamda 2.694.1616grencidir. ilkokulda haftalik ders saati
says1 28 ile 30 arasinda degismektedir. Ilkokul seviyesinde dgrenci basarist da %90 —
100 arasinda degismektedir. Yilsonu 68renci basarisinda uygulanan kistas sinif gegme

durumudur. Suudi Arabistan’da ilkokul 6gretmeni haftada 15 saat ders okutmaktadir.
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[lkokul kademesinde bir 6gretmene ve derslige diisen 6grenci sayis1 17°dir (Milli Egitim
Genglik ve Spor bakanligi Arastirma Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanligi,

2016).

Ilkokulda okutulan derslere baktigimizda, Arapga, Giizel Sanatlar, Cografya,
Tarih, Ev Ekonomisi (kizlar igin), Matematik, Beden Egitimi (erkeler icin), Islami
dersler ve Fen Bilgisi derslerinin okutuldugunu gérmekteyiz. Okulun bittiginde diploma
olarak da ‘“Shahadat Al Madaaris Al Ibtidaa'iyyah” genel ilkokul diplomasi

verilmektedir.

Suudi Arabistan’da lise seviyesinde Ogretmen yetistiren Ogretmen liseleri
mevcuttur. Ilkokul dgretmenleri dgretmen liselerinden mezun olduktan sonra, mesleki
egitme agirlik veren enstitiilerde 3 yil 6grenim gormektedirler. ilkokul &gretmenleri
kadrolu veya sozlesmeli olarak calismakta ve fcretleri de devlet tarafindan

karsilanmaktadir.

Tablo 4.9. Suudi Arabistan’da Ilkokul Islam Dini Ders Ogretim Programlarinda Yer
Alan Konular ve Tema Sayilari

TEMA SAYI
Allah inanci1 17
Aile 8
Cevre 5
Ulke ve millet sevgisi 5
Insan haklari 5

Tablo 4. 9°da da goriildiigi tizere Suudi Arabistan egitim sistemi Allah inanci
tizerine sekillenmektedir. Yapilan arastirmalar neticesinde ilkokulda verilen egitimin

din bilgisi, aile bilinci ve sonrasinda vatandaslik bilinci {izerine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.10. Suudi Arabistan’da Ilkokul Islam Dini Dersi Konular1 Tema ve Alt
Temalari

Dini Degerler Evrensel Ahlaki Degerler Kiiltiirel Degerler
Allah inanci Cevreye sevgi deger verme Selamlagmak
Cevrenin siirekliligi Insani yardim- birliktelik
Cevresel konulara hassasiyet Evim-Ailem
Cocuk haklarini koruma Komsuluk
Kadin haklarin1 koruma Millet i¢in baglilik ve istekli olmak
Isci haklarini korumu Dini baglilik
Yoksul-diigkiin insanlara saygi ~ Diger milletlere saygi
Tiiketici haklarina saygi Sorunlara siddetsiz ¢6ziim bulma
Giiven Okulum
Kendine saygi Cevrem
Sorumluluk Milletini sevme
Caliskan olmak Toplumum
Yaraticilik Vatanim
Sevgi
Adalet
Rasyonellik

Gorev-Sorumluluklar

Devlet kurallarina uyma

Konugma ve ifade 6zgiirliigii

Aciklik

Tevazu-Alcak goniilliiliik

Tolerans- Barisg

Ozgiiven

Tablo 4.10’a bakildiginda o6grencilere dini agidan Allah inancinin verilmek
istendigi gozlemlenmistir. Toplumdaki farkli etnik unsurlarin varligi sebebiyle
farkliliklara saygili ve aym zamanda kendine oOzgiivenli bireyler yetistirmek

amaglanmaktadir.

Orta ogretim siiresi 3 yil (12-15 yas) olup, iicretsiz egitim verilmektedir.
Ogrencilerin haftalik basar1 diizeyi% 33, ortaokul dgrencilerinin basari diizeyi% 90 ile%
100 arasinda degismektedir. Ortaokulda basarinin belirlenmesinde alinan 6nlem, sinifin
ilkokulda oldugu gibi yilsonunda dersten gegme basarisidir. Ortaokulda, bir 6gretmenin
haftada aldig: ders sayis1 14'tiir. Ogretmen basina diisen 6grenci sayis1 14, smifa diisen
Ogrenci sayis1 16'dir (Milli Egitim, Genglik ve Spor Arastirmalari, Planlama ve

Koordinasyon Bakanlig1) Yonetim Kurulu, 2016).
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Arabistan Egitim Sistemi’nde ortaokulda okullarda, Arapca, Giizel Sanatlar,
Ingilizce, Cografya, Tarih, Ev Ekonomisi (kizlar icin), Beden Egitimi (erkekler icin),
Matematik, Islami dersler ve Fen Bilgisi dersleri okutulmaktadir. Okul bitiminde

“Shahadat Al-Kafa'at Al-Mutawassita “ ortaokul diplomas1 verilmektedir.

Liseden sonra, ortaokul oOgretmenleri 4 yil boyunca iiniversite egitim

fakiiltelerinde ¢alisiyor. Ucretler devlet tarafindan da karsilanmaktadir.

Liselerde egitim siiresi 3 yildir ve iicretsizdir. Lisenin ilk yilinda haftada 33 saat,
lise 2 edebiyat boliimii 28 saat, lise 2 fen bilgisi boliimii 32 saat, lise 3 edebiyat boliimi
27 saat, lise 3 fen bilgisi dersi 30 saat bulunmaktadir. Liselerde basar1 oran1% 90-100
arasinda degismektedir. Sinif sonu Ogrenci basarisinin belirlenmesinde sinif gegme
onlemi olarak alinir. Haftada lise 6gretmenlerinin katildig1 kurs sayisi, 6gretmen basina
diisen Ogrenci ve sif sayist 15'tir. Lise Ogretmenlerinin 4 yil boyunca egitim
fakiiltelerinde calistiktan sonra daimi veya sozlesmeli olarak calistyorlar. Ucretler
devlet tarafindan da o6denir (Milli Egitim, Genglik ve Spor Arastirma, Planlama ve
Koordinasyon Kurulu, 2016). Arabistan Egitim Sisteminde, liseleri 3 bdliimde

inceleyebiliriz:

Ilk yil boyunca &grencilere ortak miifredat uygulanir. Sonraki iki yilda ise
Ogrencinin edebiyat, sosyal veya fen alanlari arasindaki egilimine gore boliimlere
ayrilir. Ik yilki derslerinden en az %60 basarili olan dgrenciler bu segenekler arasinda
se¢im yapabilmektedirler. Genel olarak okutulan dersler Arapga, Biyoloji, Kimya,
Ingilizce, Cografya, Tarih, Ev Ekonomisi (kizlar i¢in), Beden Egitimi (erkekler icin),
matematik ve Islami dersler. Liseyi bitirdikten sonra genel lise smavim gecenlere

(Tawjihi)” Shahadat Al-Marhalat Al-Thanawiyyat” genel lise diplomasi verilmektedir.

Ortaokulu bitiren bir 6grenci 15-18 yaslar1 arasinda dini egitim veren bir liseye
de kayit yaptirabilmektedir. Dini liselerdeki miifredat, Arap Dili ve Kiiltiirii, ingilizce,
Genel Kiiltiir, Cografya, Tarih ve dini derslerden olusmaktadir. 3 yil dini liseyi okuyup
bitirdikten sonra 6grenciler mezun olduklarinda “Shadat Al Thanawiyyah Al A’ Aama
Lil Ma’aahid Al Ilmiyya” Islami enstitii lise diplomasi almaya hak kazanirlar. Dini
liselerden mezun olanlar {iniversitelerin sadece edebiyat ve sosyal boliimlerine kayit

olabilirler.
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Suudi Egitim Sistemi’ndeki bir diger lise tiirii de teknik liselerdir. Teknik liseler

de kendi arasinda tlige ayrilmaktadir:
e Meslek/Teknik Liseler,
o Ticaret Liseleri,
e Tarim liseleri.

Bu liselerde de 15-18 yas arasi gengler okumaktadir. Her hangi bir liseye kayit
yaptirabilmek icin ortaokul diplomasi olmasi gerekmektedir. Ug farkli lisenin

miifredatlarini s0ylece inceleyebiliriz:

Makine Mekanigi, Mectal Mekanigi, Radyo ve Televizyon, Arapga, Kimya,
Ingilizce, Matematik, Beden Egitimi, Fizik ve Islami Egitim dersleri gosterilmektedir.
Bu lise bitirildiginde diploma olarak “Diplom Al Madaaris Al Thanawiyyah Al
Mihaniyyah “Meslek Lisesi Diplomasi verilmektedir.

Teknigi, Ekonomi, Ingilizce, Finans Matematigi, Genel Matematik, Cografya,
Idare ve Sekreterlik, Din Egitimi dersleri okutulmaktadir. Ticaret lisesi bitirildiginde
Ogrencilere diploma olarak “Diplom Al Madaaris Al Tijaariyyah” Ticaret Lisesi

Diplomasi verilmektedir.

Icin Biyoloji, Tarim I¢in Kimya, Tarmm i¢in Fizik, Tarim I¢in Matematik,
Arapca, Ingilizce, Bahgivanlik, Islami dersler, Pazarlama ve bitki beslenmesi dersleri
goriilmektedir. Tarim lisesini bitiren bir 6grenci “Diplom Al Madaaris Al Ziraa'tyyah “

Tarim Lisesi Diplomasini almaya hak kazanir.

Ulkede yiiksekdgretim 7 iiniversite, bircok kadin kolej, bir kamu ydnetimi
kurumu ve 17 6gretmen yetistirme okulundan olugmaktadir. Yedi iiniversiteden biri
Egitim Bakanligi'na bagli.7. Universite, Medine Islam Universitesi bakanlar konseyi
tarafindan yoOnetilmektedir. Daha once de belirtildigi gibi, Suudi Arabistan'daki
tiniversiteler iki tiir hizmet sunmaktadir. Klasik Islami Egitim ve Bati Egitimi. Islam
Medine Universitesi ve Islam Universitesi, Islam hukuku, Kuran bilimleri, Arap dili ve
sosyal bilimler alanlarinda ders vermektedir. Yiiksekdgretime giris icin gereken,
ortaokul sertifikasyon sinavinda basarili olmaktir. Ayn1 zamanda, bu siava ek olarak,

fakiilteler bireysel olarak kendi giris sinavlarini diizenleyebilirler.
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4.6. Tiirkiye’de Degerler Egitimi

Degerler egitiminin Tiirkiye’deki uygulamaya konulmasi ilk olarak, UNESCO
tarafindan desteklemesi ile beraber “Yasayan Degerler Egitim Programi (YDEP)” adi
ile 1995 wyilinda Birlesmis Milletlerin 50. yi1l donimii kutlamalarina istinaden
olusturulan uluslararasi bir projeye dayanmaktadir. Uluslararasi boyutta egitimcilerin
bir araya gelerek “Yasayan Degerler Egitimi” ad1 verilen bu egitim projesi demokrasi,
adalet, ozgirlik benzeri degerleri Ogrenciye kazandirmada telkin ydntemi yerine,
“etkinlik temelinde” davranmislar1 siklikla kullanmistir. Ayrica farkli yas grubundaki
ogrenci ve oOgretmenler i¢cin degerler egitimine yonelik malzemeler gelistirilmistir

(Cihan, 2014: 58).

Dayanagint 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Milli Egitim Bakanlig
Stratejik Plan1 ve 18. Milli Egitim Surasindan alan Degerler Egitimi Projesinin
okullarda uygulanmasindan 6ncelikle, her il icin belirlenen Il Proje Yiiriitme Kurullari,
flge Proje Yiiriitme Kurullar1 ve Okul Proje Yiiriitme Kurulu sorumludur. Belirli bir
zaman kisit1 ile sinirlart ¢izilmemis olan ve egitim-6gretim yilinin geneline yayilmis
olan degerler egitim programi, Smmf I¢i Etkinlikler, Okul Igi Etkinlikler ve Aileye
Yonelik Etkinlikler ile biitiinliik icerir. S6z konusu etkinlikler, okul 6ncesi, ilkogretim
ve ortadgretim seviyelerinde, tiirlii branglardan Ogretmenlerin, rehber 6gretmenlerin,
okul idarecilerinin ve okul aile birligi iyelerinin olusturdugu “degerler egitimi
komisyonu” yoluyla gergeklestirilen ¢aligmalarla, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
Onerilen faaliyet plani konulari ve kaynaklari kullanilarak belirlenmektedir (Cihan,

2014: 58).

Tirk Milli Egitiminin genel ve 06zel amaglari, egitimin temel hedeflerini
aciklamaktadir. Bu amagclar caligmanin temelinde ve degerlerin siniflandirilmasinda

onemli goriilerek bir¢ok kez vurgulanmis ve arastirma kapsamina alinmaktadir.

Varis (1998)’a gore, Milli Egitimde “belirlenen genel hedeflerin iilkenin devlet
politikasiyla tutarli olmasi gerekir. Bu tutarliligi saglamak amaciyla “Milli Egitimin
Amaglar1” belirlenmis ve kanunlastinlmistir. Her kademedeki okullar dersin ve
konunun amagclar1 Milli Egitimin genel amaglarina hizmet etmeli ve bu amagclarla iliskili

olmahidir” (Varis, 1998: 25).
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“Egitimin genel amaglar1 devletin siyasal yapisina, anayasasina bagl yurttaglar
yetistirmektir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda belirlenen genel amaglarda,
“nasil bir insan yetistirilecegi?”” sorusunun cevabi verilmektedir. Ulkemizin tiim egitim
kademelerinde, Cumhuriyet yonetimine, Atatiirk ilke ve Inkilaplarma bagl, milli
degerleri koruyan insanlar yetistirilerek, Tiirkiye Cumhuriyeti devletine bagh
vatandaglar yetistirilmesi amaglanir ve bu dogrultuda uygulamalar yapilir” (Gelisli,
2006: 36).

“Ulkenin ve toplumun gelecegini ydnlendiren bu hedefler ile egitimin degerleri
de belirlenmektedir. Yetistirilmesi gereken ideal birey ozelliklerini de belirleyen bu
hedeflerin tiim okul diizeylerinde dikkate alinmasi ve Ogretim siirecine yon vermesi
onemlidir” (Akbas, 2004: 21).

Tablo 4.11. Tiirkiye’de ilkokul islam Dini Ders Ogretim Programlarinda Yer
Alan Konular ve Tema Sayilari

TEMA SAYI
Din 11
Aile 8
Sosyal iligkiler 7
Ulke ve millet sevgisi 15
Insan haklar1 ve demokrasi 5

Tiirk egitim sistemi 6grenci yetistirirken topluma faydali vatandaglik bilincine
sahip aile baglar1 kuvvetli ve dini inanglar1 hakkinda bilgili bireyler olmalarini

amaglamaktadir. Bu dogrultuda secilen temalarin dagilimi Tablo 4.11 ‘de verilmektedir.
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Tablo 4.12. Tiirkiye’de Ilkokul islam Dini Dersi Konular1 Tema ve Alt Temalar1

Dini Degerler

Evrensel Ahlaki
Degerler

Kiiltiirel Degerler

Allah inanci

Vatanseverlik

Selamlagmak

Dini bayramlar ve 6zel

Cevresel konulara

Insani yardim- birliktelik

glinler hassasiyet
Yoksul-diiskiin insanlara Evim-Ailem
saygl
Cocuk haklarint koruma Komsuluk

Kadin Haklarin1 koruma

Millet i¢in baglhlik ve istekli
olmak

Bayrak sevgisi

Dini baglilik

Cevreye sevgi deger
verme

Diger milletlere sayg1

Sorunlara siddetsiz ¢6zim

Hosgorii bulma

Giiven Okulum
Kendine saygi (Cevrem
Sorumluluk Milletini sevme
Caliskan olmak Toplumum
Yaraticilik Vatanim

Sevgi

Adalet

Rasyonellik

Gorev-Sorumluluklar

Devlet kurallarina uyma

Konusma ve ifade
ozglrligii

Tevazu-Alcak goniilliiliik

Tolerans- Barig

Tiirkiye i¢inde farkli etnik unsurlari barindiran kalabalik bir iilkedir. Bireylerin

birbirlerine saygili olmasi amaglanan hedeflerden bir tanesidir. Tiirkiye’nin bulundugu

jeopolitik konumu itibariyle bilingli, bilgili ve vatan-millet kavramlarini iyi 6ziimsemis

bireyler yetistirme zarureti vardir.

4.7. Karsilastirmah Degerler Egitimi

Bu baslhk altinda, ¢alismanin konusu olan, Almanya, Isveg, Giiney Kore,

Malezya ve Suudi Arabistan’in deger egitimi ve bu {lilkelerdeki uygulamalarin deger

egitimi ile iilkemizdeki diger egitim yaklasimlar1 karsilastirmali olarak incelenmis,

farklilik ile benzerlikleri tespit edilmeye caligilmistir.
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Tablo 4.13. Almanya, isvec, Giiney Kore, Malezya, Suudi Arabistan ve Tiirkiye nin
Dini Degerler Agisindan Egitim Yaklasimlarinin Karsilastirilmast

Dini Degerler
Almanya Isveg Giiney Kore | Malezya Suudi Arabistan | Tirkiye
On Emrin gerekleri Dini Bayramlar YOK Allah inanci1 | Allah inanci Allah inanc1
Dogum giinleri Dinler Dini bayramlar ve 6zel giinler

Dini bayramlar Tbadet Yerleri

Pazar giiniiniin anlam ve

. . Dini Térenler
Onemi

Bayram ritiielleri Kutsal Kitaplar
Bayramlarin insanlar Din ve Inang kavramlart
Kaynastirma giicii Ilahiler

Dini simgeler Mezhepler

Dini dili 6grenme Dinler Tarihi

fsa Laik Felsefeler

Allah Vaftiz Toreni

Allah’1n biricikligi ve

yaratma kuvveti Mitoloji

Dinler ve mezhepler Oliim Sonrast Yasam
Kilise

Dua

Tablo 4.13.’de goriildiigii iizere Almanya, Isve¢, Giiney Kore, Malezya, Suudi
Arabistan ve  Tiirkiye’'nin  dini  degerler ac¢isindan egitim  yaklasimlar
karsilastirildiginda, Almanya’da dini degerler Tanri, Isa ve Kilise gibi konular {ist
siiflarda ele alinmakta, dinsel temel kavramlar ve bazi degerler genisletilmekte ve
programlarda ele alinmaya calisiimaktadir. Isveg’te ise biitiin dinlerin programda
herhangi bir dinden ziyade din egitimine yer vermesi agisindan diger devletlerden
farklilagtigin1 sdyleyebiliriz. Giiney Kore degerleri egitimi, Almanya, Malezya ve Isveg,
Sudi Arabistan ve Tiirkiye drneklerinin aksine, dini degerler egitiminin verilmedigini
gostermektedir. Malezya, Suudi Arabistan ve Tiirkiye’de dini degerler agsindan ana

temanin Allah inanci oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.14. Almanya, isvec, Giiney Kore, Malezya, Suudi Arabistan ve Tiirkiye nin

Evrensel = Ahlaki  Degerler  Agisindan  Egitim  Yaklagimlarinin
Karsilastirilmasi
Evrensel Ahlaki Degerler
Almanya Isveg Giiney Kore Malezya Suudi Arabistan Tiirkiye
Sorumluluk | Esitlik Baris Cevreye sevgi deger Cevreye sevgi deger Vatanseverlik
verme verme
Bitki ve ; .
hayvanlar1 | Dayanisma | Dogay1 korumak Insan-C.evr"e arasindaki Cevrenin siirekliligi Cevres.el konulara
Koruma harmoni-diizen hassasiyet
Sevgi Hiimanizm | Sevgi Cevrenin siirekliligi Cevres.el konulara Yoksul-duskun
hassasiyet insanlara sayg1
- . R Cevresel konulara Cocuk haklarini
Dogruluk Etik Anlayis1 | Iyilik hassasiyet Cocuk haklarin1 koruma Koruma
Kavga Insan haklar1 | Onyargilart yenmek | Cocuk haklarmi koruma | Kadin haklarini koruma Kadin Haklarint
etmeme koruma
Soziinde B - - .
durma Ozgiirlik Hosgori Kadin haklarini koruma | Is¢i haklarini korumu Bayrak sevgisi
Sorumluluk | Tg giizellik Is¢i haklarmni korumu Yoksul-diiskiin insanlara | Cevreye sevgi deger
saygl verme
Yalan Yasalara ve Y oksul-diigkiin e -
sOylememe Adalgh kurallara uymak insanlara saygi Tiikedgihpklarma saey Hosgdrii
llj:l;ﬁllell;wnr;e Sevgi Temizlik Tiiketici haklarina saygi | Giiven Giiven
L}I/:nI;lsan Cevreyi koruma Giiven Kendine saygi Kendine saygi
Bzflrll; ve \]?;’sﬁglkarma deger Kendine sayg1 Sorumluluk Sorumluluk
Arkadaslik t‘(;;ﬂ:; sozleri Sorumluluk Caliskan olmak Caliskan olmak
QOZ\;inlm E;;Iilléliilrlla\rllesevmek Caligkan olmak Yaraticilik Yaraticilik
Diiriistlik Yaraticilik Sevgi Sevgi
Ozerklik Sevgi Adalet Adalet
Caba gostermek Adalet Rasyonellik Rasyonellik
Onur ve 6zsaygi Rasyonellik Gorev-Sorumluluklar Gorev-Sorumluluklar
Kendi
davramslatmm Gorev-Sorumluluklar Devlet kurallarina uyma Devlet kurallarina
sorumlulugunu uyma
alabilmek
Cesur olabilmek Devlet kurallarina uyma Konusrrla ve ifade Konusrrla ve ifade
ozgiirliigii ozgiirliigii
Séziinii tutmak Konusma ve ifade Aciklik Tevazu-Algak
ozgiirliigii goniilliiliik
Adil olmak Birey olarak sz hakdki- Tevazu-Algak goniillillik | Tolerans- Baris
toplumda var olmak
\]?;%:Erma deger Aciklik Tolerans- Baris
Tevazu-Algak -
Yardimlagmak goniilliliik Ozgiiven
E;l:]l;llin kurallarina Tolerans- Barig
Uzlagsmak ve sorun Opeiiven
¢Ozebilmek g
\I;I;];E;izl :’::zllz(ira tepki Dengeli- Olgiilii olma
Takdir etmek
Arkadaslik ve dogru
davraniglar

Almanya’da Ahlaki degerler, cocuklara diizenlilik, o6zerklik, gilivenilirlik,

dogruluk, sorumluluk bilinci veya zaman taahhiidii gibi gorevleri asilamaya yoneliktir.
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Isvec egitim programi ise demokrasi ve birey merkezli bir programi izler. Giiney Kore
dini degerler yerine evrensel ahlaki degerler ve kiiltiirel degerlere 6nem vermektedir. Bu
dogrultuda verilen degerlerin, tim kisilik gelisimi i¢in bireysellik arayan bireyler icin
yeni degerler gelistirmeyi hedefledigi, Ulusal kiiltiiri anlamaya ve toplumun bireysel
demokratik bilincini  gelistirmeye katkida bulunmayr amagladigi soylenebilir.
Malezya'nin farkli milletlerden olusan bir etnik dokusu olmasi ve ahlaki degerlerin
belirlenmesinde de {ilkenin yonetim tarzinin etkili oldugu anlasilmaktadir. Suudi
Arabistan egitim sistemi ise Oncelikli olarak Allah inanci iizerine sekillenmektedir.
Suudi Arabistan’da verilen egitimin ana hatlarinin din bilgisi, aile bilinci ve sonrasinda
vatandaslik bilinci tlizerine oldugu goriilmektedir. Tiirkiye i¢inde farkli etnik unsurlar
barindiran bir {lilke olmasi sebebi ile ahlaki degerlerin bireylerin birbirlerine saygili
olmasi, bilgili ve vatan-millet kavramlarini iy1 6ziimsemis bireyler yetistirme arzusuna

dayali kavramlardan olustugu sdylenebilir.
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Tablo 4.15. Almanya, isvec, Giiney Kore, Malezya, Suudi Arabistan ve Tiirkiye nin
Kiiltiirel Degerler Agisindan Egitim Yaklasimlarinin Karsilastirilmast

Kiiltiirel Degerler

Almanya isveg Giiney Kore Malezya Suudi Arabistan Tiirkiye
Bagkalariyla birlikte Kiz ve Erkek kimlik Selamlasmak Aileye sayg1 ve onlart Selamlasmak Selamlasmak
yagamak rolleri sevme

Giindelik Ahlaki P . < Insani yardim- Insani yardim-
Arkadashik Sorunlar Gorgii kurallar Aileye deger verme | L1 el birliktelik
Akrabalik Cinsellik Komguluk iliskileri Aile normlarina uyum | Evim-Ailem Evim-Ailem

Bayrak, milli mars ve

Cinsel Yo6nelim diger ulusal sembolleri Aile igi Komsuluk Komsuluk
Aile tanimak

Cinsel Dislanma E;y;;“;a"“?‘éﬁ“r;z ) Aile ici etik Millet igin baglilik | Millet icin baglilik

$ Y yg! duymay yaklagimlar ve istekli olmak ve istekli olmak

Toplumsal kurallara uyma

Ogrenmek

Oliim ve ayrilik gibi
acilara dayanabilmek

Cinsel Istismar

Duygularini kontrol
etmek

Dini serbestiyet

Dini baglilik

Dini baglilik

Diger milletlere

Diger milletlere

Birey olmak Iyi bir Yagsam Komgularla iyi iliskiler Beraber yasama hakki sayer sayen
. . . Sorunlara Sorunlara
Toplumsal Cinsiyet Ulusun sembolleri s.(.) r.L.mlara siddetsiz siddetsiz ¢6ziim siddetsiz ¢6ziim
Algist ¢oziim bulma
Bagkalarina saygi bulma bulma
Kendi davransslarindan |y, oy Ulus sevgisi Jnsani yardupe Okulum Okulum
sorumlu olmak birliktelik
Benlik bilinci Cocuk Haklar1 Uluslarin pargalanmasi Diger milletlere saygi | Cevrem Cevrem
Kendi duygularimi tanima | Trafik Kurallar Milli gurur Evim-Ailem Milletini sevme Milletini sevme
zi?rcrjl:iyeteneklerlnl Demokratik Degerler | Birlik ve beraberlik Komsuluk Toplumum Toplumum
Bagkalarinin yetencklerini K. Kore halkini anlamak | Okulum Vatanim Vatanim
tanima ve saygi
Diger halk ve wrklar [ntn deges gien

tanima

Internet kurallar

Milletimi tanima

Bilgisayar oyunu
bagimliligini 6nlemek

Benim giizel milletim

Yabanci tilkelerdeki
Korelilere deger vermek

Ulke tarihim

Birlesme vizyonu

Toplumum

Milli kaynaklarim

Milli ekonomimiz

Milleti inga etme

Milli bagarilarimiz

Milletini sevme

Kralliga baglhilik

Millet i¢in baghilik ve
istekli olmak

Milli degerlere 6nem
verme

Almanya’da, dini degerler ve evrensel-ahlaki degerler kiiltlirel degerler olarak

igsellestirilmistir. Isveg’te ise kiiltiirel degerlerde vurgulanan cinsiyet esitligidir. Higbir

sekilde cinsiyet ayriminin yasanmamast ¢ocuklara ogretilmektedir. Bir Asya devleti

olan Giiney Kore’de ise ulus ve devlet sevgisi 6n plandadir. Malezya da krala baghlik

one plana alinmistir. Miisliiman {ilkeler olarak ele aldigimiz Tiirkiye ve Suudi Arabistan

tilkeleri kiiltiirel agidan zengin devletlerdir. Bu ¢ercevede ele alinan 6 devletin kiiltiirel

degerler egitimi ile alakali verileri ele aldigimizda Avrupali devletlerin 6zellikle

vatandaslik kavrami lizerinde durduklarini goriiyoruz.
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Tablo 4.16. Isvec, Giiney Kore, Malezya, Suudi Arabistan ve Tiirkiye’nin ilkokul Din
Dersi, Etik (Ahlak) Egitimi Deger Alan1 Tema ve Alt Temalar1 A¢isindan
Egitim Yaklasimlariin Karsilagtirilmasi

Isveg Giiney Kore Malezya Suudi Arabistan Tiirkiye
TEMA N TEMA N TEMA N TEMA N TEMA N
Bir arada yagama 3 Temizlik 1 Kisisel gelisim | 13 | Allah inanci 17 | Din 11
Aile yagami 2 Cevreyi korumak 3 Aile 5 Aile 8 Aile 8
Dogru ve yanlig 2 Kurallara uymak 3 Cevre 4 Cevre 5 Sosyal iligkiler 7
Internet ve Ulke ve millet Ulke ve millet Ulke ve millet
Arkadaglik 1 bilgisayar 2 sevgisi 4 sevgisi 5 sevgisi 15
) . Insan haklar1 ve
Cinsiyet esitligi 6 Barig 1 Insan haklar1 5 Insan haklar 5 demokrasi 5
Kurallar (trafik, okul) | 5 Gorgii kurallart 1 Demokrasi 5
Cevre ve doga 2 Komsuluk iliskileri | 2 Barig harmoni | 4
Giincel sosyal
meseleler 2 Hayatin 6nemi 2
Sug ve sugun
sonuglari 1 Ulus bilinci 8
Secimler 3 I¢ giizellik 1
Gog 1 Aile 1
Etnik koken 1 Arkadaglik 1
Etik degerler 1 Kisisel nitelikler 21
Girisimcilik 1
Partiler 2
Demokrasi 5
Ozgiirliikler 2
Dinler 2
Hristiyanlik 3
Islam 2
Yahudilik 2
Tanrilar 1
Tarihi Kahramanlar | 1
Mitoloji 1
Insan Haklari 7
Cocuk Haklar 5
Tablo 4.16. Isvec, Giiney Kore, Malezya, Suudi Arabistan ve Tiirkiye nin

ilkokul din dersi, etik (ahlak) egitimi deger alan1 tema ve alt temalar1 agisindan egitim

yaklagimlar1 incelendiginde Isve¢’in en fazla insan haklari temasini ve daha sonra

sirasiyla cinsiyet esitligi, cocuk haklar1 ve kurallar temalarini ele aldigini, Giiney

Kore’nin kisisel nitelikler ve daha sonra ulus bilincine énem verdigini, Malezya’nin

kisisel gelisim temasimi On plana ¢ikarttigini, Suudi Arabistan’in Allah inancina,

Tiirkiye’nin de iilke ve millet sevgisi temasina, egitim sistemi igerisinde birinci

dereceden oncelikli pay1 verdigini sdylemek miimkiindiir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin amaci, diinyanin farkli bolgelerinde farkli etnik kdkene ve dini
inanca sahip tilkelerin degerler egitimi ve degerlerin egitim politikalarina yaklasimlarini
incelemektir. Diinya, mevcut yiizyilin ilk ¢eyreginde tek iilke oldugu diisiiniilse de,
bunun ekonomik ve politik sahalarda daha etkili bir fikir oldugundan bahsedilebilir.
Farkli cografyalarda farkli etnik kokenlerin kiiltiirleri, glinlimiiz diinya algist ve
perspektifinden etkilenmeye devam etmistir. iletisim firsatlari, seyahat firsatlar1 ve ivme
artisindan dolayi kiiltiirler arasindaki etkilesim ¢ok hizli ve kolay olmasina ragmen, bu
aragtirmada deger yargilarmin {ilkeler tarafindan korunmaya calisildigi ve iilkelerin
kendi deger yargilarmi egitim deneyimlerine dahil ettikleri goriilmektedir (Inceoglu,

2010: 45).

Cografya, dini bakis acisi, politik yapi, yonetim bigimi, ekonomik kosullar gibi

faktorlerin tilkelerin deger algilarinda etkili oldugu anlasilmaktadir.
Bu ¢alismaya konu olan alt1 tilkenin en belirgin 6zellikleri incelendiginde:

Almanya; ihracatin en fazla yapildig: iilkelerden biri oldugu, en ¢ok goc alan
ilkelerden biri oldugu, G8 iilkelerinden biri oldugu, egitim seviyesinin ¢ok yliksek
oldugu ve en bilim insanlarindan biri ve yazarlardan biri. Almanya'daki egitim
programlarit devletler tarafindan hazirlanmaktadir. Bu nedenle, her ilin egitim
programmin kendine 6zgii 6zellikleri vardir. ilkokulda Almanca, Ingilizce, miizik,
sanat, spor ve din egitimi verilmektedir. Biitiin eyaletlerde din se¢meli bir derstir ve
egitim programlarinda yerini alir. Alman egitim sistemi incelendiginde, degerler egitimi
baglaminda iki ders ortaya c¢ikmaktadir. Bu derslerden biri din, digeri ahlakidir.
Almanya'daki ilkokullarda 6ngoriilen degerler ii¢ deger kategorisine ayrilabilir: dinsel,
ahlaki-evrensel ve kiiltiirel. Aslinda, dini degerler ve evrensel-ahlaki degerler kiiltiirel
degerler olarak icsellestirilmistir. Ciinkii bu degerler bir kiiltiiriin unsurlar1 olarak

distiniilebilir.

Isveg; egitim acisindan olduk¢a gelismis olan ve diinyadaki en saglikl
iilkelerden biri olan ekonomi agisindan oldukga gelismistir. Isveg, on bir yerel bolgeye
ayrilmigtir ve egitim sisteminin en yiiksek koordinasyonu Ulusal Egitim Ajansi

tarafindan saglanmaktadir. Isve¢ egitim sistemi, okul oncesi donem, dokuz yillik
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zorunlu ilkogretim, iic yillik ortaokul ve {ii¢ ila bes yillik {iniversite egitiminden
olugmaktadir. Orta diizey dort altinci smiflar; ileri asama yedi dokuzuncu siniftir.
Ancak, ayn1 miifredat iilke genelinde zorunlu egitim seviyesinde uygulanir. ilk asamada
Isveg'te dgretilen zorunlu dersler matematik, din egitimi, ¢evre bilgisi, miizik ve beden
egitimidir. Genel olarak demokrasi, Isve¢ milli egitim sisteminin temelidir. Egitim
hareketleri ve reformlar, okul faaliyetlerinin demokratik degerlerle devam etmesini

gerektirir.

Giiney Kore; Diinyanin en yiiksek intihar oranina sahip olan, 5 ilkdgretim okulu,
8 lise, 12 saat lise egitimi, ilk dijital kitab1 kullanan iilke, en hizli internet ag1 ve egitim
seviyesi geligmistir. Giiney Kore'de ilk ve ortaokulun ilk 9 yili tim Ogrenciler i¢in
zorunlu ve {cretsizdir. Biitlin O6grenciler bu zorunlu egitimden esit haklarla
yararlanabilirler. Zorunlu egitim sirasinda 6grencilerin kisilik ve insani degerlerini
desteklemeyi amaglayan Giliney Kore, bu dogrultuda bir egitim programi
uygulamaktadir. Tiim okullarda uygulanacak tek bir program Ulusal Miifredat Bilgi
Merkezi tarafindan yayimlanir ve programin uygulanmasi, ilgenin bdlgesel ve egitim
kosullar1 gibi faktorler nedeniyle 6gretmen ve yoneticilere birakilir. Okul ve smif
diizeni gibi sosyal degerler kazanmak, 6grencilerin okula gelmelerini saglamak, okul
ara¢ ve gereglerini kullanmak ve okulda 6z bakim becerilerini kullanmak, uygun
davraniglart benimsemek, toplu yasama uyum saglamak, kurallara uymak, arkadas
olmak i¢in. Giiney Kore'de birinci ve ikinci siniflarda, 6grencilerin giinliik ve akademik
hayatlarinin temelini olusturacak beceri ve degerleri egitmek i¢in Disiplin Hayat, Mutlu
Yasam ve Yasam Calismalar1 dersleri verilir. Cevreyi, hayvanlar ve bitkileri 6grenirken
fiziksel yasam cesitli oyunlar ve aktivitelerle desteklenir. Bunun disinda egitim, gorgii,
hemsirelik, diizenlilik, iilke sevgisi, problem ¢dzme, akilct davranig gibi 6grencilerin

sosyal becerilerini gelistirmek i¢in degerler verilir.

Malezya’nin; Malezya ekonomik olarak istikrarli ve refah bir iilkedir. Kiiresel
bir ekonomiye sahip olan iilkede hizmet sektorii, sanayi, tarim, madencilik ve enerji
kaynaklar1 ekonominin baslica kalemlerini olusturmakta ve iilke ekonomisine ciddi
katkilar saglamaktadir. Elektronik {iiriinlerin ihracati konusunda oldukca ilerlemis
olmakla birlikte palmiye yagi, dogal kauguk, dogalgaz iiretimi, kereste, kakao ¢ekirdegi
gibi lriinlerde diinyanin en biiyiik ihracatgilar1 arasindadir. Uluslararas1 basarilar

acisindan, tilke kisa bir siirede, en biiylik 20 ticaret iilkesi arasina girmistir. Malezya'da,
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anaokulu egitimi 3-6 yillik dénemi kapsamaktadir. ilkokul 7 yasinda baslar ve 6 sene

stirer. Okullarda din egitimi 6n planda tutulur.

Suudi Arabistan; Suudi Arabistan kokli aligkanliklarin ve modernitenin bir
arada yasandigi bir ilkedir. Suudi Arabistan ekonomisinin bas aktorii ise
petroldiir. Suudi Arabistan'da egitim sistemi merkezi ve egitim siiresi yillik ¢alisma
giinii olarak 180 giin, zorunlu egitim siiresi 6 yil ve iicretsizdir. Merkezdeki egitim
bakani, iilkenin her seviyesinde egitimden sorumludur. Her ilin valisi de egitim
direktoriidiir. Egitim merkezi ve il olarak iki boliim halinde ele alinmaktadir. Ulkenin
yonetimine agirlik veren dini etki egitim {izerinde hissediliyor. Egitim c¢ogunlukla

ezbere dayanir.

Tiirkiye; Tirk Milli Egitiminin genel ve 0zel amaglar, egitimin temel
hedeflerini aciklamaktadir. Bu amaglar c¢alismanin temelinde ve degerlerin
siiflandirilmasinda énemli goriilerek bir¢ok kez vurgulanmis ve arastirma kapsamina
alinmaktadir. Ulkenin ve toplumun gelecegini yonlendiren bu hedefler ile egitimin
degerleri de belirlenmektedir. Yetistirilmesi gereken ideal birey Ozelliklerini de
belirleyen bu hedeflerin tiim okul diizeylerinde dikkate alinmasi ve dgretim siirecine
yon vermesi 6nemlidir. Ulkemizin tiim egitim kademelerinde, Cumhuriyet yonetimine,
Atatiirk ilke ve Inkildplarina bagl, milli degerleri koruyan insanlar yetistirilerek,
Tiirkiye Cumhuriyeti devletine bagli vatandaglar yetistirilmesi amaglanir ve bu

dogrultuda uygulamalar yapilir.

Bu calismaya konu olan alt1 iilkenin karsilastirilmasi dini degerler acisindan
yapildiginda, din egitiminin Giiney Kore disindaki iilkelerde verildigi goriilmektedir.
Isveg'teki din egitiminin, diinyadaki birden fazla din egitimi programinda daha fazla
kiiltiirel bilgi olarak verildigi dislamak miimkiindiir. Ancak, Miisliiman iilkelerle
Hiristiyan bir iilke olan Almanya'da, din egitiminin iilkenin halkinin ¢ogunlugunun
dinine dayandig1 goriilmektedir. 1. siniftan baglayip, Allah'a ve Almanya'ya olan inanca
odaklanarak Miisliiman iilkelerde din egitiminin baslamasi, dinde verilen degerlerin
cogunun bir gdstergesi olabilir. Gliney Kore'de belirli din egitimi yerine ¢ocuklara genel
ahlaki degerler kazandirilmasi amagclanmaktadir. Ulkenin ve diinyanin iyi bir

vatandasliga sahip olmasi gereken degerlere ek olarak, sevgi, saygi ve demokrasi gibi
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kavramlar 6ne ¢ikmaktadir; Ayrica, lilke bilinci ve iilke sevgisi kazanilmaya caligilan

degerler arasindadir.

Bu farkli cografya, farkli kiiltiir, farkli inamisg ve farkli yasam tarzlarmna sahip
olan 6 iilkenin hepsinde etik ve ahlaki deger anlaminda hemen hemen farklilik
goriilmemektedir. Avrupa ve Hristiyan toplumunu temsilen ele alinan Almanya ve
Isveg’in etik ve ahlaki degerlere bakisi ve dgretme becerisi incelendiginde; ekonomik ve
demokratik agidan diger lilkelerle kiyasla daha gelismis olmalarina ragmen etik ve
ahlaki degerler agisindan pek farklilik yoktur. Bu durum aslinda bu devletlerin etik ve
ahlaki degerleri 6gretme agisindan basarisiz oldugunu gostermez. Bu degerlerin tiim

ulus ve inanislar i¢in ortak degerler olmasindan kaynaklanmaktadir.

Giiney Kore ve Malezya ise aym1 cografya da yer alsalar da farkli yasayis ve

kiiltiirlere sahip iki Asya devletidir.

Giliney Kore’ de etik ve ahlaki degerler 6gretimi ele alinan tiim {ilkelere nazaran
farklidir. Ciinkli hicbir dinin etkisinde kalmadan, Allah inanc1 6gretisi olmadan, dini
inaniglarin ceza ve 6diil sisteminden korkusundan yararlanarak ¢ocuklara etik ve ahlaki
degerler ogretilmeye ¢alisilmamaktadir. Sadece iyi insan olma duygusundan kaynakli
bir egitim yolu izlenmektedir. Diirlist olma, kavga etmeme, hirsizlik yapmama, ¢aligkan
olmak gibi erdemli davraniglar yalnizca iyi vatandas olma ve iyi insan olma dgretileri

etrafinda sekillenmektedir.

Malezya da ise etik ve ahlaki degerler egitimi ¢evre ve insan arasindaki iligkinin
dogru saglanmasi, diger ornek verilen iilkelerde oldugu gibi iy1 birey ve iy1 vatandas
olma cergevesinde gelistirilmistir. Cocuklarin 06zellikle g¢evre ile olan iliskilerinin
diizenli olmasi istenmektedir. Yalan sdylememe, kavga etmeme, ¢aligkan olmak gibi
Ogretiler yine Malezya egitim sistemi i¢inde c¢ocuklara ogretilmesi amaglanan

konulardandir.

Calisma da Miisliiman halklar olarak ele alinan Arap ve Tiirk toplumlarinda da
etik ve ahlaki degerler egitimi Avrupali ve Asyali devletler de ki gibi iyi birey ve iyi
vatandas olma iizerindedir. Bu egitimi verirken hem okulda hem sosyal ¢evrede hem de
aile de ¢ocuklar Allah inancinin da olusmasiyla beraber daha rahat edilmektedir. Ciinkii

Miislimanlik evrensel olarak alinan etik ve ahlaki degerleri yapilmasi gereken
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davraniglart iyi davraniglar olarak nitelemis ve aksinden kaginilmasini tavsiye

etmektedir.

Tirk toplumu i¢inde barindirdigi bir¢ok etnik unsur neticesinde farkli
kiiltiirlerden farkli davranislar 6grenmis ve yillar icerisinde benimsemistir. Icerisinde
barindirdig1 birgok etnik unsuru farkliliklari ile kabul etmek ve ortak bir paydada
bulusturmak icin ortak degerlerin ¢ergevesinde ve dogruyu bulmayr amaglayarak
hareket etmek gerekmektedir. Tam bu noktada evrenselligi agisindan etik ve ahlaki
degerler insanlar1 biitiinlestirici 6zelligi ile toplumu farkliliklari ile bir araya getirmistir.
Higbir kiiltiir ve inanis bireyin kendisine ve ¢evresine zarar verecek bir davranisi tasvip

etmez.

Suudi Arabistan ise etik ve ahlaki degerlerin Ogretiminden halkinin
cogunlugunun Miisliman olmasindan kaynakli olarak Miisliimanlik 6gretilerinden
cokca yararlanmistir. Arap toplumu kiiltiirel agidan zengin ve Miisliimanlik dininin
geldigi bir toplum olmasi ve kutsal mekanlara ev sahipligi yapmasi sebebiyle de goz
Oniinde bir toplumdur. Ele alinan diger iilkelerde bahsettigimiz gibi etik ve ahlaki
degerlerin evrenselligi ve Miislimanlik dininin de bireyin kendisine ve g¢evresine
verecegi zararlardan kaginmasi gerektigini sOylilyor olmasi etik ve ahlaki degerler

egitiminde Suudi Arabistan devletine bu konuda yol gostermektedir.

Calismada bahsedilen tiim iilkeler etik ve ahlaki degerler 6gretimi c¢evresinde
ayn1 yonde hareket etmektedir. Tiim milletler ve devletler vatandaglarindan beklentileri
1yl birey ve i1yl vatandas olmalar1 yoniindedir. Bu dogrultu da etik ve ahlaki degerler
egitimi onem arz etmektedir. Bu egitim verilerken diger iilkelerden farkli olarak Gliney
Kore’nin dini degerler egitimi vermeden etik ve ahlaki degerler egitimi vermesi; iyi
insan olmanin sartinin, bir dine mensup olup o dinin gerekleri yapmak olarak
algilanmamasini, bireylerin dini inaniga sahip olmadan da etik ve ahlaki degerlere sahip

olabilecekleri yoniinde bir alg1 olusturmak istedigi yoniinde yorumlanabilir.

Kiiltir, milletlerin tarth boyunca olusturduklar1 bir hafiza olarak
nitelendirilebilir. Bu hafizanin devam etmesi ve hatta gelistirilmesi gelecek nesillere
verilecek egitimle miimkiin olmaktadir. Aksi takdir de kendi benligini ve hafizasim

kaybetmis bir toplum olunmasi kaginilmazdir. Teknolojik ilerlemeler ve kiiresellesme
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ile birlikte evrensel kiiltlir anlayisi olusturulmaya calisilsa da devletler kiiltiirel

degerlerine iligskin egitimleri vermektedir.

Bu ¢ergevede caligmada ele alinan 6 devletin kiiltiirel degerler egitimi ile alakali
verileri ele aldigimizda Avrupali devletlerin 6zellikle vatandaglik kavrami iizerinde

durduklarini goriiyoruz.

Almanya da 6ncelikle kisilerin birey olmasi amaglanmaktadir. Oliim ve ayrilik
gibi acilara dayanabilmek, benlik bilincini olusturmak gibi basliklarla cocuklarin ileri ki
yasamlarini aile bireylerine dahi bagli olmadan gecirmeleri amaglanmistir. Bireyler {ist
cat1 olarak sadece vatanlarin1 gormeleri istenmistir. Bunun yani sira aile ve arkadaglik

iligkilerini de koruyabilmeliler.

Isveg’te ise kiiltiirel degerlerde vurgulanan cinsiyet esitligidir. Kadinin da
toplumda erkek kadar yerinin oldugu, kadin erkek esitliginin olmasi istenmistir. Higbir

sekilde cinsiyet ayriminin yasanmamasi ¢ocuklara d6gretilmektedir.

Bir Asya devleti olan Giiney Kore’de ise ulus ve devlet sevgisi 6n plandadir.
Kuzey Kore ile de dostca iliskiler kurulmasi gerektigi vurgulanmistir. Bunun yani sira

aile, akrabalik ve arkadaslik iliskilerinin de Kore halki i¢in 6nemine deginilmektedir.

Malezya da krala baglilik 6ne plana alinmistir. Aileye ve diger devletlere
saygmin da onemi ¢oke¢a dile getirilmistir. Dikkat ¢eken nokta ise dini serbestliktir.

Cogunlugu Miisliiman olan bir iilkede bunun agikca dile getirilmesi dikkat ¢ekicidir.

Miisliiman iilkeler olarak ele aldigimiz Tiirkiye ve Suudi Arabistan {ilkeleri
kiiltiirel agidan zengin devletlerdir. Ozellikle Tiirk toplumu Miisliimanlig1 kabul ettikten
sonra iki kiiltiir arasinda fazlaca benzerlik olmustur. Ornegin; selamlasmak iki kiiltiirde
de Onemli bir degerdir. En onemli kiiltiir arac1 olan dil de ve edebiyat alaninda

kiiltiirleraras1 gecis cokca yasanmaktadir.

Tiirk kiiltiiriinde degerlerin yasatilmas1 6nemlidir. Ama bazi degerler digerlerine

gore daha onceliklidir. Vatan ve millet sevgisi, aile sevgisi gibi.
Bir¢ok {ilke icin halkin kisiligi, 6zerkligi, benlik saygisi, deger, yargi ve
inan¢larmin 6nemli bir parcasi olarak goriilebilecek deger yargilari ¢ok dnemlidir ve

vatandaslarim1  bu konuda gerekli niteliklere sahip olarak egitmek icin egitim

politikalarini da bu nitelikleri kazanacak sekilde diizenledikleri gériilmektedir. Degerler
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ilkenin i¢yapisina, dinamiklerine ve dis iliskilerine gore farklilik gosterse de, uluslari
digerlerinden, kisisel gelisimlerini, ¢evrelerindeki insanlarla olan etkilesimlerini ve
iilkedeki sagligini birbirinden ayirmak ¢ok énemlidir. Ulkelerin, sahip oldugu degerlerle
ilgili daha ayrintili ve bilimsel a¢idan desteklenmis arastirmalarda bulunmalari, bu
degerleri yeni kusaklara iletmeleri ve bireylerin kisiliginin bi¢imlendigi orgiin egitim

ortamlarina yansitmalar1 beklenmektedir.
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