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OZET

ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGIiTiMi ALANINDA UZMANLIK EGIiTiMi
ICIN ALAN YETERLIKLERININ BELIRLENMESI VE BiR PROGRAM
ONERISI

YAPALI, Yunus
Doktora Tezi, Glizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Ayse CAKIR ILHAN
Es Danisman: Prof. Dr. Salim SEVER
Haziran, 2023, xvi + 225 Sayfa

Erken c¢ocukluk miizik egitimi (ECME); cocuklarin biligsel, duyussal, dilsel,
duygusal, sosyal, miizikal, iletisimsel ve zeka gelisimi gibi tiim gelisim alanlariyla birlikte
insani1 psikolojik ve patolojik olarak etkilemektedir. Bireyin tiim gelisim alanlarina temel
olusturan erken ¢ocukluk déneminde almis oldugu miizik egitimi de yasami boyunca
etkili olmaktadir.

Bu tezle amaclanan, erken ¢ocuklukta miizik egitimi alaninda uzmanlik egitimi
icin alan yeterliklerinin belirlenmesi ve bir program 6nerisi hazirlamaktir. Ayrica erken
cocukluk miizik egitimi alaninda yasanan sorunlarin belirlenmesi ve c¢oziime
kavusmasidir. Bu amaci gergeklestirmek icin oncelikle yurt i¢i ve yurt dis1 kaynaklarla
(dergi, kitap, makale ve tezler) alanyazin taramas1 yapilmistir.

Calismanin birinci boliimiinde “Erken Cocukluk Doneminde Miizikal Gelisim ve
Egitim, Farkli Ulkelerde Miizik Ogretmeni Egitimi Modelleri, Tiirkiye’de Miizik
Ogretmenligi Egitimi, Tiirkiye’de Ogretmenlik Programlarinda Okul Oncesi ve Ilkokul
Icin Okutulan Miizik Derslerinin Durumu, Miizik Egitiminde Yaklasimlar (Dalcroze,
Orft, Kodaly, Suzuki, Gordon Theory, Music Together®, Conversational Solfege,
Drama, Jeux Dramatique)’a yonelik kuramsal bilgiler verilmistir.

Calismanin ikinci boliimii; arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin
toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesini igeren yontemin agiklandigi kisimdir.

Calismanin {igiincli boliimiinde bulgular ve yorum bashigi altinda alanyazin
taramalar1; Yiksekogretim Kurumu’na bagli devlet ve vakif {iniversitelerinde erken

cocukluk miizik egitimi derslerini yiirlitmiis ve yiirlitmekte olan, Tiirkiye ve diinyada



konuyla ilgili lisansiistii galismalar yapan 6gretim elemanlari ile Milli Egitim Bakanligina
bagli resmi okullar ve 6zel 6gretim kurumlarinda erken ¢ocukluk miizik egitimi gorevini
tistlenen egitimcilerin goriisleri alinmistir. Calisma grubunun goriisleri dogrultusunda
erken c¢ocukluk miizik egitimi alaninda acilabilecek yiiksek lisans programi igin
olusturulacak genel yeterlikler ve alan yeterlikleri; erken g¢ocukluk miizik egitimi
uzmaninin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve yetkinliklere iliskin yeterlikler; erken
cocukluk miizik egitimi uzmaninin etkilesim kurabilecegi disiplinler, programda yer
alacak dersler ve igerikleri, 6nerilen yiiksek lisans programu ile ilgili 6gretim elemanlar:
ve miizik 6gretmenlerinin diigiince ve Onerileri agiklanmistir.

Arastirmada belirlenen amaglar dogrultusunda; bir sanat egitimi alani olarak
“Erken Cocukluk Miizik Egitimi Uzmanligi (ECMEU)” alani; Tiirkiye Yiiksekogretim
Yeterlikler Cercevesi “Yiiksek Lisans Egitimi Yeterlikleri”,  Ogretmen Yetistirme ve
Egitim Bilimleri Temel Alan1 Yeterlilikleri”, “Sanat Temel Alan1 Yeterlikleri” ile “Giizel
Sanatlar Miizik Egitimi Alan1 Yeterlilikleri” esas alinarak “Erken Cocukluk Miizik
Egitimi Uzmanlig1 Yiiksek Lisans Programi” na ait; bilgi, beceri ve yetkinlik boyutunda
yeterlikler olusturulmustur.

Buna gore; bilgi boyutunda 13, beceri boyutunda 8 ve yetkinlik boyutunda 22 adet
olmak iizere toplam 43 adet genel yeterlik; bilgi boyutunda 17, beceri boyutunda 16 ve
yetkinlik boyutunda 10 adet olmak {izere toplam 43 adet de alan yeterligi olusturularak
genel ve alan yeterligi olmak {izere toplam 86 adet yeterlik olusturulmustur.

Calismanin dordiincii ve son boliimiinde ise elde edilen tiim veriler dogrultusunda
arastirmadan elde edilen sonuglar ve Oneriler maddeler halinde siralanmistir. Erken
cocukluk miizik egitiminde gozlemlenen sorunlar sadece iilkemizde degil tiim diinyada
¢coziime kavugmay1 beklemektedir. Diinyanin farkl iilkelerinde duruma iliskin yapilan
lisansiistii caligmalarda erken ¢ocukluk miizik egitimcisinin yeterliginin arttirilmasina
yonelik bir¢ok ¢dzlim 6nerisi sunulmustur.

Bu ¢alismanin; erken ¢cocukluk miizik egitimi i¢in uzman yetistirmeyi dneren ayr1
bir uzmanlik alani olusturmasi, mevcut sorunlara uygulanabilir bir ¢6ziim yolu olacagi ve

yapilacak yeni caligmalara 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Erken ¢ocukluk miizik egitimi, alan yeterlikleri, program

gelistirme, yiiksek lisans program onerisi.



ABSTRACT

A SUGGESTED PROGRAM FOR DETERMINING THE FIELD
COMPETENCIES IN EARLY CHILDHOOD MUSIC EDUCATION
SPECIALTY

YAPALI, Yunus
Dissertation, Department of Fine Arts Education
Supervisor: Prof. Dr. Ayse CAKIR ILHAN
Co-Supervisor: Prof. Dr. Salim SEVER
June, 2023, xvi + 225 Sayfa

Early childhood music education (ECME) affects children psychologically and
pathologically in all developmental areas such as cognitive, affective, linguistic,
emotional, social, musical, communicative and intellectual development. The music
education received in early childhood, which forms the basis for all developmental areas
of the individual, is effective throughout his/her life.

The aim of this thesis is to determine the field competencies for specialization in
early childhood music education and to prepare a master program proposal.

In addition, it is also aimed to identify and provide solutions for the problems in the
field of early childhood music education. In order to achieve this, a comprehensive literature
review was conducted through domestic and foreign sources (journals, books, articles and
theses). Relevant theoretical information on "Musical Development and Education in Early
Childhood, Music Teacher Education Models in Different Countries, Music Teacher Education
in Turkey, The Status of Music Courses for Preschool and Primary School in Teaching
Programs in Turkey, Approaches in Music Education (Dalcroze, Orff, Kodaly, Suzuki, Gordon
Theory, Music Together®, Conversational Solfege, Drama, Jeux Dramatique) were given in
the first section of the study.

The second part chapter of the thesis outlines the methodology including the
research model, study group, data collection and data analysis

The third chapter of the thesis illustrates the opinions of the experts who have
conducted and are conducting early childhood music education courses in state and
foundation universities affiliated to the Higher Education Institution, experts who have
conducted postgraduate studies on the subject in Turkey and in the world, and the

educators who undertake early childhood music education in public schools and private
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education institutions affiliated to the Ministry of National Education, general
competencies and field competencies to be created for a master's program that can be
opened in the field of early childhood music education; the competencies related to the
knowledge, skills and competencies that early childhood music education specialist
should have; the disciplines that early childhood music education specialist can interact
with, the courses to be included in the program and their contents, the opinions and
suggestions of experts and teachers about the proposed master's program were explained
under the title of findings and discussion; in line with the literature reviews.

In line with the objectives of the thesis; several sets of essential knowledge, skills
and competences were created in "Early Childhood Music Education Specialization
(ECMEU)" as a field of art education and in the "Early Childhood Music Education
Specialization Master's Program™ based on the Turkish Higher Education Qualifications
Framework for “Qualifications for Graduate Education", "Qualifications for the Basic
Field of Teacher Training and Educational Sciences", "Qualifications for the Basic Field
of Arts", "Qualifications for the Basic Field of Arts" and "Qualifications for the Field of
Fine Arts Music Education®.

Accordingly, a total of 43 general competencies (13 in the knowledge dimension,
8 in the skills dimension and 22 in the competency dimension) and 43 field competencies
(17 in the knowledge dimension, 16 in the skills dimension and 10 in the competency
dimension) were created, making a total of 86 general and field competencies.

In the fourth and final part of the study, the results and recommendations obtained
from the research in line with all the data obtained are listed in items. The problems observed
in early childhood music education are waiting to be solved not only in our country but also
all over the world. In postgraduate studies conducted in different countries of the world,
solutions have been proposed to increase the competence of early childhood music educators.

It is thought that this study will create a separate field of specialization that
recommends the training of experts for early childhood music education, will be a viable
solution to the existing problems and will shed light on new studies to be conducted.

Key Words: Early Childhood Music Education, field competencies, program
development, a proposal for master program.
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ON SOz

Erken c¢ocuklukta mizik egitimi alaninda uzmanlik egitimi i¢in alan
yeterliklerinin belirlenmesi ve bir yiiksek lisans program Onerisi lizerine yaptigimiz bu
calisma, erken ¢ocuklukta profesyonel miizik egitiminin yeniden gelistirilmesine yonelik
bir baslangi¢ olarak goriilmektedir. Kaliteli egitimi artirmak amaciyla hazirlanan bu
arastirmada, yetiskin 68renenler olarak erken cocukluk miizik egitimi uzmani olmak
isteyenler i¢in alan yeterlikleri belirlenmis ve bir yiiksek lisans program Onerisi
hazirlanmistir.

Bu ¢alisma boyunca rehberlik ve destekleri i¢in danigmanlarim Prof. Dr. Ayse
CAKIR ILHAN, Prof. Dr. Salim SEVER ve tez izleme komitesinde yer alan ¢ok kiymetli
hocam Dog. Dr. ilknur OZAL GONCU’ ye minnettar oldugumu ifade etmek isterim.
Uzmanlik ve Ozverili mentorluklari bana biiyiikk ilham verdi ve tezimi basariyla
tamamlamami sagladi.

Ayrica, bu uzun ve karmasik c¢alisma siirecinde siirekli tesviki, kabulii ve
destekleri icin Prof. Dr. Ali UCAN hocama, katkilarindan dolay1 Prof. Dr. Ismihan
ARTAN CETIN, Prof. Dr. Sezen OZEKE, Prof. Dr. Esra DALKIRAN, Prof. Dr. Graham
Frederick WELCH (University College London Institute of Education), Prof. Dr. Jessica
PITT (Royal College of Music), Prof. Dr. Sandra TREHUB (University of Toronto), Dog.
Dr. Giilsah SEVER, Doc¢.Dr. Memet KARAKUS, Doc. Dr. Sehnaz SUNGURTEKIN, Dr.
Ogr. Uyesi Ferda OZTURK KOMLEKSIZ, Dr. Ogretim Uyesi Ercan MERTOGLU, Ogr.
Gor. Sencer OZBAY, Miizik Egitimcisi Can KAHRAMANSOY” a; degerli doktorant
arkadaslarim Cahit Yiicel BORAN ve Elif AYKANAT OZCAN’a; ingilizce kaynaklar
ve geviri destegi i¢in Ingilizce Dil Uzmani Bekir Ercan DOGAN’ a; uzman gériislerine
basgvurdugum ¢ok kiymetli akademisyen hocalarimiz ve degerli 6gretmenlerimize biitlin
samimiyetimle tesekkiirlerimi sunarim. Bu zorlu siiregte gosterdigi sevgi, destek ve
hosgorii i¢cin esim Esra YAPALL ya, caligmaya vermis olduklar1 ilham ve sevgileri igin
kizim Elif Nur ve oglum Ahmet Emin’ ¢ de tesekkiir ediyorum. Onlarin anlayisi ve
destegi olmasaydi bu ¢alisma kesinlikle tamamlanamazdi.

Tezimin, miizik egitimi ve erken gocukluk egitimi uzmanlar1 diinyasina yeni bakis

acilar1 ve gelisim fikirleri getirecegini umut ediyorum.

viii






ICINDEKILER

Sayfa
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BILDIRIMI.........cccoooiiiiiiiiicciccccc e, i
OZET oottt bbbttt iv
ABSTRACT .ttt ettt ettt e s be et e e st e et e e teere e s bt e nteene e beenaeeneenre s Vi
ON SOZ ...ttt bbb viii
ICINDEKILER ......cocvoviteteteieiee ettt st as sttt st sesetesesesesns X
TABLOLAR DIZINIL....couiiiiiiiiiiiiiese s xii
SEKILLER DIZINT ...ttt ettt ettt XV
KISALTMALAR/SIMGELER .....c.ccooiiiteieiiiiicecee et XVi
210 5101, 5 TR 1
€1 127 G SO - S R S 1
Erken Cocukluk Doneminde Miizikal Gelisim ve EZitim..........cc.ccooieiiiiiieninninnne 17
Farkl1 Ulkelerde Miizik Ogretmeni Egitimi Modelleri........ccccoveveveverererererereeerereeenens 26
Tiirkiye’de Miizik Ogretmenligi EZItMi........ccccovvirevivireiieescreieieiieeee e 41
Tiirkiye’de Ogretmenlik Programlarinda Okul Oncesi ve ilkokul igin Okutulan
Miizik Derslerinin DUrTUMU..........cooiiiiiiiiii e 43
Erken Cocukluk Miizik Egitiminde Yaklasimlar.............cccooveiiiiiiiiiiiiiiiciice 49
Dalcroze YaKIagimi........ccoviiiiiiiiieiiiie i 50
Orff- Schulwerk YaKIagimi........cccveiviieiieiisie i 57
Kodaly YakIlagimi ......coccveiiiiiiiiiiiic e 60
Suzuki Erken Cocukluk Egitimi (SECE) .......cccociiiiiiiiiiiiie e 63
GOFON TREOIY ..ttt 64
Yaklagimlarin Karsilagtirmali Olarak Degerlendirilmesi...........ccooeeviiiininiiennnnn. 65
Music Together® Programi ..........cccccuveiiiiiiiiiicic e 69
Conversational Solfege (CS), (Konusma / Konusmali Solfej) Yaklasimi............. 69
Drama YONEEMI.....cooiuiiiiiieiiiiie ettt sttt ne e 72
Jeux Dramatique (Disa vurumeu OYUN) .......cocvviieiiiiiinienieecseeseere e 73
PIODIBIM ... 74
o 4 V- TSRS 86
L0 23153 3o PO PRSPPSO PPPPPR 86
SINITTIKIAT et 88
TANIMIAT ...ttt b ettt e e sb e e nae e e b e e neeenne e 88
BOLUM 2.ttt s 91
YONTEM ..ottt ettt ettt ettt bbbttt s e 91
Arastirmanin MOAEIH.......ouiiiiiiiiiiie e 91
CaAlISMA GIUDU ...ttt ettt et e e s b e e bt e e b e e sbeesnneeas 92



Verilerin Toplanmast ........ccviiiiiiiiiicii e 94

Verilerin COZUMICNIMEST .....c.vvvreeiiiiiee s e e e e e e e e e e s e e e e naneee s 95
Gegerlik ve GUVENITIK......c.ooiiiiiiiiii e 97
BOLUM 3.ttt 99
BULGULAR VE YORUMLAR ..ottt 99
Yeterlige Iliskin Genel Durum ve Ogretim Elemanlar1 ile Ogretmenlerin
Gortsleri Dogrultusunda Alan Uzmaninin Sahip Olmas1 Gereken Yeterlikler ........ 99
Yeterlige iliskin Genel DUIUML........c.ccovueviiiviiiicieiietesee e 99
Ders YUrttlichleri ... 101
PIOQIaM ... 101
Mevcut Yeterliklerin Siirecte Kazanilma Cabast ..........ccccooveeiiiiiiinnieennn. 102
ECME Alan Uzmaninin Sahip Olmasi Gereken Yeterlikler ...........ccocveviiinnne 103
Genel Yeterlikler “Ogretmenlik Bilgisi .........ccocoeveveveiirirereiiisieeeeeesieieeennn, 105
Bireysel ve Mesleki GeliSim..........cvvvrieiriienininiesisescsiee e 106
Alan Yeterlikleri “ECME Uzmanligt Bil@isi ......cccovviviiiiiiiiiiiiciccen, 111
Miizikal Bilgi ve BeCeriler .........ccoviiiiiiiiiiiiiiciece 111
Erken Cocuklukta Miizik Egitimi Uzmani’ n1 Yetistiren Bir Yiiksek Lisans
Programi I¢in Olusturulan YeterliKIEr .......oveveveveueeereeeeeeeereeeeeeeeeeeesesesese e 123
Programda Yer Alabilecek Dersler ve IgeriKIeri .........ccooviiverireriicreiieersreeieiseenans 128
Program Hakkindaki Diisiince ve Oneriler............coovuiveviererierersiersiesieeesens 133
Ders Verecek Ogretim Elemanlarinin SECimi..........c.covuevevercrererersreeceeressneanns 134
Ogrencilerin Programa Kabul Edilme Kriterleri..........cccocovvriiereririencrerensnenns 134
HaZITIK SIN11. e 135
Derslerin BelirlenmMeSi ..o 135
Universitelerarast ISbirlifi.........ccoccevvvviruereriiieiceieeiieeeee e 136
1210 51011, TR 137
SONUCLAR VE ONERILER .......oovviiiiiieecieteieeeeeceie e es et 137
N Te) 110 o] - PP TPRR 137
OMNEIILET ....ovvvececeete ettt ettt ettt s ettt ae s 141
KAYNAKLAR ...ttt ettt nbe et e e be e snte e nbeesnbeesbeeanteens 143
ELER .ttt bttt bbbt na e b reas 173
EK 1. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu “Ogretim Elemanlar I¢in”............... 174
EK 2. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu “ Miizik Ogretmenleri i¢in”............. 177
EK 3. Yiiksek Lisans Programi Acilmasi I¢in Ornek Format .........cccoeveveveveveuennnee. 180
EK 4. Yeni Bir Yiiksek Lisans Programi A¢ilmasi I¢in Yapilacak Basvurularda
Bulunmasi Gereken Bilgi ve Belgeler ..o 181
EK 5. Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi (TYYC) 7. Diizey
(Yiiksek Lisans Egitimi) YeterlilKIETi ......cccuveiiiiiiiiiiiiiic e 184

Xi



Ek 6. TYYC Ogretmen Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel Alan1

Yeterlilikleri (Akademik Agirlikll) 7. Diizey (Yiiksek Lisans Egitimi).................. 185
EK 7. TYYC Sanat Temel Alanm1 Yeterlilikleri (Akademik Agirlikli) 7. Diizey
(Yiiksek Lisans EGITIMI) ....cciveiuiiiriieieiie e s 186
EK 8. “Glizel Sanatlar Miizik Egitimi Alan1 Yeterlilikleri (Akademik Agirliklr)
7. Diizey (YUKSEK LISANS Egitimi)” Alan1 Yeterlilikleri........coooovveveevererennnen. 187
EK 9. Etik KUrul Onay1 .......ccooiiiiiiiiciiec e 189
EK 10. Lisansiistii Egitim ve Ogretim YOnetmelifi..........cccovevevrieverierersriereiinenas 190
EK 11. Ulusal YeterliliKIer CergeVES ...ccviiuiiiiiiiiiiirieiieeitieiieesreesneesreesveesreesnneens 213
EK 12. TYYC’ nin Yiiksekogretim, Ogrenciler ve Isverenler i¢in Onemi............. 216
EK 13. BOlOZNA STICCI ...vveuviiiiiiieiiiiesiieie s 218
BENZERLIK BILDIRIMI .......coiiiiiiiiiiicicsscecsissee s, 221
OZGECMIS ..ottt ettt 223

xii



Tablo

Tablo 1.

Tablo 2.

Tablo 3.

Tablo 4.

Tablo 5.

Tablo 6.

Tablo 7.

Tablo 8.

Tablo 9.

Tablo 10.

Tablo 11.
Tablo 12.

Tablo 13.

Tablo 14.

Tablo 15.

TABLOLAR DIiZiNi

Sayfa
Tiirkiye’de 2020/2021 Ogretim Y1li Okul 6ncesi Verileri ...........ccccvuevernnnnen. 8
YOK Mart 1998 Okul éncesi Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri
ve Haftalik Dagilimlart .........cccooveiiiiiiiiiic s 43

YOK Haziran 2007 Okul éncesi Ogretmenligi Programlarinda Miizik
Dersleri ve Haftalik Dagilimlar1 (2006-2007 Egitim Fakiiltesi Programi) ....44
YOK 30 May1s 2018 Okul 6ncesi Ogretmenligi Programlarinda Miizik

Dersleri ve Haftalik Dagilimlart .........cccoovviiiiiiiiiiiicec 44
YOK Mart 1998 Smif Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri ve
Haftalik Dagilimlart........cocooiviiiiiiiiiiieiiic i 44
YOK Haziran 2007 Sinif Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri ve
Haftalik Dagilimlar1 (2006-2007 Egitim Fakiiltesi Programi) ...................... 44
YOK 30 May1s 2018 Sinif Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri ve
Haftalik Dagilimlart..........ccccooiiiiiiiii e 44
YOK Mart 1998 Miizik Ogretmenligi Programlarinda Erken Cocukluk
Dénemine Iliskin Miizik Dersleri ve Haftalik Dagilimlari............cc..cc.cue.ee... 45
YOK Haziran 2007 Miizik Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri ve
Haftalik Dagilimlari (2006-2007 Egitim Fakiiltesi Programi) ...........c......... 45
YOK 30 May1s 2018 Miizik Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri ve
Haftalik Dagilimlarti........c.ccoviiiiieiiiiiiicicecse s 46

Dalcroze, Kodaly, Orff-Schulwerk ve Suzuki Yaklasimlari Ozellikleri 67
Calisma Grubunu Olusturan Ogretim Elemanlarina iliskin Demografik
BIGIIEE ..o 92
Calisma Grubunu Olusturan Miizik Ogretmenlerine iliskin Demografik
BIIGIIET < 93
Katilimcilarin Erken Cocukluk Miizik Egitimi Dersi Alan Lisans
Mezunlarmin Erken Cocuklukta Miizik Egitimi igin Yeterli Bilgi ve
Deneyime Sahip Olup Olmadiklarina iliskin GOriisleri ...........cccevvrievennnnn 100
ECME Uzmani YeterliKIEri........cooovviiiiiieeiie e 104

Xiii



Tablo 16.

Tablo 17.
Tablo 18.

Tablo 19.

Erken Cocuklukta Miizik Egitimi Uzmaninin Sahip Olmasi
Gereken Yeterliklere Iliskin Uzman Gériislerine Ait Tema, Kategori, Alt

Kategori V& KOGIAr ........ccoiiiiiiiieeee s 105
Eg¢me Uzmani YeterlKICTri ......oocvviiiiiiiiri e 125
Uzman Gériisleri Dogrultusunda Onerilen Kuramsal / Uygulamali Dersler ve

EOITKICT. c.v.vvivs ettt ettt ettt en e, 132
Katilimcilarin Program Hakkindaki Diisiince ve Onerileri .........ccccooveeune... 133

Xiv



SEKILLER DIiZiNi

Sekil Sayfa
Sekil 1. 3 ve 5 Yas Ses Aralig1 ve En Rahat Seslendirdigi Notalar ..............cccooveiinnins 23
Sekil 2. Finlandiya Miizik Egitim Sistemi Semast........cccovvevviiiiieiiiniieiienesieseesieenn 30
Sekil 3. Orff-Schulwerk'in Yap1 Taslar1 ile Bloom Taksonomisinin Karsilagtirilmasi...59
Sekil 4. CUrwen El ISAretleri........ccoiueveveveieieieeeeeeeieeee e 62
Sekil 5. Konugma Solfejinin 12 AdIMI.......cccciiiiiiiiiiiiiiieniie e 70

Sekil 6. Katilimcilarin ECME Uzmanlig1 i¢in Hazirlanacak YL Programinda Yer

Almas1 Gereken Ders Onerileri Kategorizasyonu.............ccoeoevevrieveriieerennnn, 129

XV



ABAYS
ALES
ECEB
ECME
ECMEU
KPSS
MEB
MENC

NAEYC

NAfME
OECD
SDG

TYYC
UYC
WIU
YOK
YOKSIS
EQF-LLL

QF-EHEA

KISALTMALAR/SIMGELER

Akademik Birim Agaci Yonetim Sistemi

Akademik Personel ve Lisansiistli Egitimi Giris Siavi
Erken Cocukluk Egitimi ve Bakim

Erken Cocukluk Miizik Egitimi

Erken Cocukluk Miizik Egitimi Uzmamn

Kamu Personeli Segcme Sinavi

Milli Egitim Bakanligi

Miizik Egitimcileri Ulusal Konferans1 / Music Educators
National. Conference

National Association for the Education of Young Children
/ Ulusal Kiigiik Cocuklarin Egitimi Dernegi

Ulusal Miizik Egitimi Dernegi

Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiitii

Stirdiiriilebilir Kalkinma Hedefi (Sustainable
Development Goals)

Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlikler Cercevesi

Ulusal Yeterlikler Cercevesi

Western Illinois University

Yiiksekogretim Kurumu

Yiiksekogretim Bilgi Sistemi

(European Qualifications Framework- Life Long Learning
- Avrupa Yeterlilikler Cercevesi Yasam Boyu Ogrenme)
(Qualifications Framework for European Higher
Education Area) - Avrupa Yiksekogretim Alani igin

Yeterlilikler Cercevesi

XVi



BOLUM 1

GIRIS

Tarihsel siire¢ igerisinde diinyanin her yerinde bilim insanlar1 (Platon, Aristo, John
Dewey, Pestalozzi, Froebel, Farabi, ibni Sina, Yusuf Has Hacib, Emrullah Efendi, Sat1
Bey, vb.) cocugun gelisiminin her asamasinda biyolojik, ¢evresel, sosyal ve kiiltiirel
etkiler arasindaki temel etkilesimin Onemi {izerinde durmuslardir. Cocuklarin
gelisimlerinin gekillendirilmesinde benzersiz imkanlara sahip olunan erken ¢ocukluk
doneminin bireye bir¢ok istendik davraniglarin kazandirilmasinda kritik bir 6nem
tagidigini belirtmislerdir. Gegmisi tarih 6ncesi ¢aglara da dayanan ¢ocuklarin egitilmesi
diisiincesi tlizerine yapilan yurt i¢i (Arkan ve Oztiirk, 2018; Comak, 2020; Erdem,1996;
Toran ve Sahin, 2020; Uray, 2021; Yildiz ve Yavuz, 1999) ve yurt dis1 kaynakl
(Atkinson, Hill, Pettinger, Wright, Hart, Dickerson & Mon-Williams 2022; Ball, 1994;
Barnett, 2002; Bruce,2015; Fox, 2000; Lavi, 2022; Morrison, 2014; Sylva & Pugh, 2008)
bircok caligmada arastirmacilar; gelecegin teminati olarak goriilen ¢ocuklarin en iyi
sekilde yetismesinin ve topluma faydali bireyler olarak yasamlarini siirdiirmelerinin
Oonemi lizerinde durmus, bu donemde verilecek egitimin 6nemini vurgulayarak daha
kaliteli bir egitim i¢in birtakim 6nerilerde bulunmuslardir.

Sanat egitimi icerisinde c¢ocuklarin dans, drama ve miizik araciligiyla farkli
diinyalara ait fikirler edinmeleri, sanatin kisisel ve sosyal gelisimlerine katki saglamasi,
cocuklarin duygularini anlama ve ifade etmelerini kolaylastirmasi, ¢ocuklarin 6grenme
arzularini gelistirmesi ve egitimde daha etkili sonuglara ulasildig: diisiincesiyle egitimin
ilk y1llarinda sanat egitimi 6zel bir 6nem kazanmaktadir.

Miizik; yas, cinsiyet, sosyal statii, gelir durumu ne olursa olsun herkes i¢in duygu
ve disiincelerin ifadesinde (dogum-6liim, evlilik- zafer kutlamalari, tohum- hasat,
avcilik- balikgilik, savas- baris, kot ruhlarin kovulusu...) etkin bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Antik Yunan’ dan giinlimiize egitimin vazge¢ilmez bir parcasi olan
miizik; bebeklerin uykuya ge¢mesine eslik eden ninnilerde, oyunlarini renklendiren
sarkilarda, miizikle etkilesim igerisinde oldugu etkinlikler gibi yasamlarinin her alaninda
ve aninda onlarla birliktedir. Sarki sOylemenin ¢ocugun etkilesim becerilerini

gelistirmede etkili bir yol oldugu sdylenebilir. Miizik ve dans diinyanin her yerinde



cocuklarin Ogrenmelerini destekler, duygu ve diisiincelerini deneyimleme ve ifade
etmelerine yardimci olur, kiiltiirel gruplarla baglarini giiclendirerek onlar1 daha genis bir
topluma baglar. Okul 6ncesi donemde uygulanacak etkin miifredatta “miizik ve hareket
miifredatin birincil odak noktasi olmali ve diger 6grenme hedeflerini gergeklestirmek igin
de kullanilmalidir” (Bredekamp, 2014, 415).

Miizik bizi harekete gecirir ve biz onu yaptigimiz birgok aktivitede destekleyici
bir unsur olarak kullaniriz. Cocuklar sarki sdyleme, miizikli oyunlar, dans ve taklit
oyunlar1 gibi her tiir miizikal aktivitede yaratici yetenekler gelistirmeye baslarlar. Serbest
danslarda tanmidik dans hareketlerini kullanarak baslayan ¢ocuklar, ilerleyen etkinliklerde
bunlart kendi 6zgiin devinimleriyle birlestirerek orijinal oyun goriintiileri olustururlar.
Okul 6ncesi donemde yasa uygun miizik grubu etkinlikleri cocuklara fayda saglamaktadir
(Putkinen, Tervaniemi, & Huotilainen, 2019). Cocuklar oyunlarinda nesnelerle zengin
ve c¢esitli sekillerde etkilesime girerler (Dansereau, 2015). Etkinlikler esnasinda o anda
smifta bulunan herhangi bir obje veya nesne miizik malzemesi olabilmektedir. Cocuklar
nasil ki evde saglarini tararken bir anda mikrofona doniisen tarak veya bir anda bir
enstriimanin gorevini iistlenen herhangi bir esya o anda miizik malzemesi olabiliyorsa;
aynt sekilde smifta kullanilan herhangi bir esya da etkinliklerde aktif olarak
kullanilabilmektedir. Miizik; evde, okulda, sokakta kisacasi ¢ocuklarin tim yasam
alanlarinda varligin1 gostermektedir. Bir miizik kaydi, ritmik saymaca veya farkinda
olmadan kulagimiza gelen melodiye kayitsiz kalamayisimiz; kimin zaman sozler, kimi
zaman da bedenimizle bilingli veya bilingsiz bir sekilde duydugumuz melodiye eslik
ediyor konumda olmamiz, hepimizin miizige kayitsiz kalamayacak kadar miizikal
oldugunu ve miizigin evrensel bir dil olarak bizi her kosulda harekete ge¢irdigini ispatlar
niteliktedir.

Biligsel, duyusal ve sosyal olarak gelisimin her alaninda varlig1 hissedilen miizik;
onarici, birlestirici, duygular1 ve hayal giiclinii harekete gegirici 6zellikleriyle bireylere
yeni iligkiler, paylagimlar ve anilar olusturma firsatin1 vererek kisinin yasaminin tam da
merkezinde yer almaktadir. Miizigin, ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini ve sahip
olduklar1 potansiyellerini tam olarak gosterebilmelerinde hayati 6neme sahip oldugu
diistiniilmektedir. Yagsami her anlamda bdylesine etkileyen ve kalici izler birakan
miizigin; erken yaglarda cocugun yasamina dahil edilmesi, ¢ocuga sevdirilmesi, siireklilik
gosteren bir hobisi haline gelmesinin saglanmasi, onlarin yagsamina giizel ve en dogru
dokunuslar1 yapmak i¢in bir firsat olarak goriilmektedir. Miizik ¢ocuklar i¢in dogal bir

iletisim aracidir (Andress, 1998; Levinowitz, 2001). Cocuklar duygular1 yansitmak i¢in



gerekli becerilere sahiptir (Adach1 ve Trehub 2000). Miizik, ¢ocuklarin kelimelere
dokemedigi her tiirlii duyguyu rahatlikla disa vurabildikleri etkili bir yoldur. “Cocuklarin
her tiirlii faydali miizikle karsilagsmalarin1 saglamak, onlara 6grenme igin bir¢ok farkl
firsat sunar” (Bredekamp, 2014, 416).

Erken ¢ocukluk doneminde; “Cocugun miiziksel yetenegi hem 6gretim hem de
gevre yoluyla olumlu veya olumsuz etkilere karsi savunmasizdir. Bir ¢gocugun yeterli
uyarilma ve miizikle bir arada deneyimleme imkani olmadan, miizikal oyunuyla
deneyecegi ve dgrenecegdi ¢ok az sey vardir” (Levinowitz, 1998,5). Diinyaya gozlerini
actigr andan itibaren dogal olarak merak igerisinde her seyi gozlemlemeye,
anlamlandirmaya ve tanimaya calisan ¢ocugu g¢evresel uyaranlara en agik oldugu bu
donemde, kaliteli bir miizik yasantisiyla tanistirmak ve zengin deneyimler yasamasini
saglamak ona verilebilecek en kiymetli odiiller arasinda yer almaktadir. Tiim bunlari
yapmak i¢in 6zel bir egitim almaya, miizik aleti calmaya, miizik teorisi veya nota bilgisine
de gerek yoktur. Ebeveyn olarak ¢ocuga yiiriimek, konusmak ve temel yasam becerilerini
kazandirmak nasil 6gretiliyorsa ilk 6gretmenleri olarak onlara kaliteli ve 6zendirici bir
miizik ortami sunarak zengin bir miizik deneyimi olusturmalarini saglamak da oldukga
onemlidir. Ebeveynler i¢cin uzmanlik gerektirmeyen bu rehberlik ayni zamanda 6zel
araclara ihtiya¢ duyulmadan -ev ortaminda rahatlikla bulunabilecek- her tiirlii ara¢ ve
gereglerle de saglanabilmektedir. Onemli olanin dogru rehberlik oldugunun, miizigin
cocugun hayatinin énemli bir pargasi yapilmasinin éneminin, onlarin dogru zamanda
dogru profesyonellerle karsilastirilmasi gerektiginin bilinmesi ve onlara bu rehberligi
yaparken dikkatli olunmasi gerektiginin unutulmamasidir. Miizik egitiminde cevap
aranmasi gereken en 6nemli soru, verilmek istenen egitimin ¢ocugun gelisim diizeyine
uygun olup olmadigidir.

Gelisimde kritik bir 6oneme sahip olan yasamin ilk yillarinda ¢ocugun kaliteli
miizikle karsilagsmalarini saglamak olduk¢a dnemlidir. Cocugun; dinletilen sarkilarla dil
gelisimi, bedeniyle yaptig1 esliklerle koordinasyonu, birlikte miizik yapma (basit miizik
aletlerini ¢alma, toplu seslendirme ve dans) caligsmalari ile de motor gelisimi ve sosyal
etkilesimi saglanabilir. Verimli bir ortamda ger¢eklesen egitim siirecinde 6grenmelerin
kalicilig1 artacaktir.

Okul Oncesi Egitimle Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER),
MEB, Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan 2013 yilinda Okul Oncesi Egitim
Programi ile biitlinlestirilerek olusturulan ve okul oncesindeki 36-72 aylik (3- 6 yas)



donemi kapsayan ¢ocuklarin yaslarina goére genellenmis beceri durumlart gz oniinde
bulundurularak hazirlanmistir.

Kazanim, gosterge ve agiklamalarin yer aldigi rehberde dil gelisimi kazanimlar
igerisinde yer alan;

“Kazanim 7. Dinlediklerinin / izlediklerinin anlamin1 kavrar”.

“Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder”.

Sarki sOyleme ¢alismalar araciligiyla dilsel zeka gelistirilebilir (Loong, 2007). 3
ile 5 yas arasindaki ¢ocuklar sarkilar ve tekerlemeler sdyleme, oyunlar oynama ve
dinleme gibi daha karmagsik yeteneklere sahiptir. Miizigin bazi temel yap1 taglarini ve
sOzciik dagarcigini da anlayabilirler (Sarrazin, 2016,150).

Sosyal ve duygusal gelisimle ilgili kazanimlar icerisinde yer alan;

“Kazanim 14. Sanat eserlerinin degerini fark eder”.

Motor gelisimle ilgili kazanimlarda belirtilen;

“Kazanim 5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder” kazanimlar1 ¢ocuklarin;
bedenini, nesneleri ve vurmali ¢algilar1 kullanarak ritim ¢alismasi yapabildiklerini, basit
dans adimlar ile dans edebildiklerini, farkli tiirde hareketleri art arda yapabildiklerini
bildirmektedir. “Zihinsel beceriler, motor beceriler, sarki sdyleme becerisi ve miizikal
kavramlar1 algilayabilme gibi etkenler ¢cocugun miizikal diinyasini bir biitiin olarak
etkiler” (Ozal, 2007,2). “Insan gelisimi, ¢evre ve kalitim arasindaki siirekli ve karsilikli
etkilesimin irlniidir” (Aydin, 2016, 3). Cocuklarin temel hareket becerilerinin
performansa dayali farkli uygulamalarla gelistirilebilmektedir (Deli, Bakle &
Zachopoulou, 2006). Ebeveyn veya egitimci olarak bu asamada yapilmasi gereken;
cocugun dogustan sahip oldugu ritmik ifade yeteneginin uygun cevre kosullariyla
bigimlendirilmesini ve onunla miizik arasinda baglantilar kurmasini saglamak olmalidir.
Cocuklarin bir miizik esliginde el ele tutusarak yaptigi ritmik hareketler yoluyla kendi
danslarini olusturmalari; bir yandan yaraticiliklarini gelistirirken diger yandan da fiziksel,
sosyal ve biligsel gelisim alanlarim1 harekete gegirmektedir. Bedene yansiyan hareketler
miizik ve beden arasinda bagi giiclendirir. “Miizik yapildigi zaman insani miinasebetler
saf olur, gozler parlak, kulaklar keskin olur. Kanin hareketi sakindir. Adetler degisir ve
diinyada her sey siikfinette olur” (Ozerdim,1945,35). Cocuga miizik esliginde hareket
cesitliligi ve zengin deneyim olanagi sunulmasi, onun motor becerilerinin gelistirilmesi
icin eglenceli etkinlikler olarak gelisimini destekleyip mevcut potansiyelini ortaya

¢ikarma becerisini kanitlamasina imkan verecektir.



Farkli miizik ve miizik tarzlarin1 deneyimlemek, okul 6ncesi miizik egitiminin
ayrilmaz bir parcasidir (Copple ve Bredekamp, 2009; MENC, 1994). Yetigkinler; miizige
duyarli ve ilerde kendi ¢ocuklarina da kaliteli bir miizikal ¢evre olusturabilecek bilingli
bireyler yetistirmek istiyorsa, oOncelikle kendilerinin ¢ocuklarina sarki soylemeleri,
onlarla dans etmeleri ve bunlar1 kaliteli ¢ocuk miizikleri ile yaparak sorumluluklarini
bilingli bir sekilde yerine getirmeleri beklenir. Cocuklar okul c¢agma geldiginde
kiiltiirlerine ait bir sarkinin nasil olmasi gerektigine dair bir semaya sahip olurlar.
Bulunduklar1 ¢evrede popiiler olan melodilerin kabul edilebilir bir bicimde kopyasini
iiretebilirler (Gardner, 2011,116).

“Cocugu biitiin olarak Onemsemek, sanat egitimini Oonemsemek demektir”
(Feierabend, 1990,19). Cocugun iletisimde oldugu herhangi biriyle birlikte miizikal
caligmalar yapmasi, kisiler arasi kurdugu iliskiyi gelistirerek sosyal bir deneyim
yasamasini saglayabilir. Miizik egitimi ve miizikle karsilagtirilmanin faydasi ¢ocugun
sadece akademik basar1 degil, mekansal akil yiirlitme becerileri (Cméec, Wilson & Prior,
2006) ile beden ve zihnin birlikte ¢alismasina da yardimei olur. Uzun siire tekrar tekrar
sarki dinlemek, okul Oncesi ¢ocuklarin uzun siireli kelime ve miizik hafizasinda bir
biitiinlesmeye katkida bulunmaktadir (Feierabend, Saunders, Holahan & Getnick,1998).

Cocuklarin erken gelisim doneminden itibaren kaliteli miizikal deneyimler
yasamast; kelimelerin seslerini ve anlamlarmi 6grenmelerine, miizik esliginde dans
ederek kendilerini ifade etmelerine, hafiza becerilerini giliglendirmelerine, sosyal-
duygusal, motor, dil, okula hazir olma becerileri de dahil olmak iizere ¢ocuk gelisiminin
tiim alanlarin1 harekete gecirebilir.

Bu donemde verilen miizik egitiminin gelecek i¢in temel olusturdugu
diisiiniildiiglinde siirecin 6nemi daha da anlagsilir olmaktadir. Cevap aranmas1 gereken
diger bir soru ise miizik egitiminin nitelikli bir 6gretmen tarafindan verilip verilmedigidir.
Erken ¢ocukluk doneminde Ogretim siireci yeterli cocuk gelisimi bilgisi ve erken
¢ocukluk donemine uygun yontemleri bilme konusunda farkli egitim / deneyim
gerektirdiginden, bu konu bir¢ok miizik egitimcisi tarafindan zor goéziikebilmektedir.
Erken ¢ocukluk doneminde miizik 6gretmenligi yapmak icin yeterli alan ve mesleki
bilginin yani sira; gelisim stratejileri, ¢ocuklarin yaslarmma uygun arag- gereg, erken
cocukluk Ogretim yontemleri ve Ogrenme teorileri bilgisine sahip olunmasi
gerekmektedir. Bu bilgi ve deneyim konusunda kendisini olmas1 gerektigi kadar yeterli
bulamayan ve giiven sorunu yasayan gretmenler ¢ocuklarin gelisimlerinde hayati 6nem

tastyan ilk yillarinda miizik egitimine rehberlik etme konusunda birtakim zorluk ve



sikintilar yagayabilmektedirler. Giiven problemini agmanin yolunun sadece birtakim
bilgileri edinmekle degil; ayn1 zamanda siireci gocuklarla birlikte deneyimlemekle
saglanacag da unutulmamalidir. Ogretmenler bireysel ve toplu olarak dgrenci basarisi
saglamak i¢in ¢ocuklarin miizik yeteneklerini ve isitsel gelisim siirecini bilerek miifredati
uygun miizikal etkinliklerle gelistirmek i¢in donatilirlar. Cagdas, yenilik¢i ve
uyarlanabilir bir egitim programinin, uygulanmasinin ilk yilindan itibaren 6gretmenlerin
basar1 ve Ozyeterlik algilarinda onemli artislar gosterdigi (Stein & Wang, 1988)
gorilmiistiir.

Miizik; kiiclik cocuklarin gelisim, Ogrenme ve yasamlarinda oldugu gibi,
insanoglunun sosyal ve kiiltlirel yasaminin da 6nemli bir pargasidir. Cin'de tiim antik
bilginler i¢in alt1 sanatta (ritlieller, miizik, okculuk, araba slirme, okuma/yazma ve
aritmetik) ustalik gerekliydi. Ritiieller ve miizik bunlar arasinda en Onemlileriydi.
Miizigin bilge insanlarin sevdigi sey olduguna ve insanlar1 iyi olmaya
yonlendirebilecegine inaniyordu. Ayrica miizikle insanlarin kalplerine derinden
dokunulabilecegine ve toplumsal geleneklerin doniistiiriilebilecegine inaniliyordu. Bu
inanglardan dolay1 eski imparatorluklar miizik egitimi i¢in 6zel bir kurum kurmuslardir
(New & Cochran, 2007, 994).

Baglangigta (Miizik Siipervizorleri Ulusal Konferanst / Music Supervisors’
National Conference) olarak adlandirilan NAfME, 1934'te (Miizik Egitimcileri Ulusal
Konferansi/ Music Educators National Conference “MENC”) olarak adlandirilmaya
baglamistir. 1 Eyliil 2011'den itibaren de (Ulusal Miizik Egitimi Dernegi/ National
Association for Music Education ) NAfME olarak devam etmektedir. Nafme, tiim kiigiik
cocuklarin miizigi Ogrenme Kkapasitelerine sahip oldugunu; bu nedenle her birinin
cinsiyete, yetenege ve kiiltiire duyarli, oyun temelli, gelisimsel olarak uygun miiziksel
katilimi igeren ve profesyonel bir erken ¢ocukluk miizik egitimcisi tarafindan saglanan,
yonlendirilen veya desteklenen miizikli bir c¢ocukluk gecirme hakki oldugunu
savunmaktadir (nafme.org, 2022).

Erken cocukluk egitimi; hi¢bir cocugun ihmal edilmedigi, dislanmadigr ve
demokratik bir tutum igerisinde iliskilerin kuruldugu esitlikgi bir yaklagimi
savunmaktadir. Kapsayici ve esitlik¢i kaliteli egitim saglamay1 yagam boyu tesvik etmeyi
amaglayan “Siirdiirtilebilir Kalkinma Hedefi (Sustainable Development Goals -SDG)”
kiz ve erkek tiim ¢ocuklarin ilkokula hazir hale getirilmelerini amaglamaktadir. Okul
oncesinde kaliteli erken ¢ocukluk gelisimi, bakimi ve herkes i¢in yasam boyu 6grenme

firsatlarin1 tesvik etmek icin ECEB (Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimi) egitimine



katilim ve erisimlerinin saglanmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Okul dncesi egitimde 3
ve 5 yas arasinda ¢ocuklar; akranlar1 ve egitimcilerle kurmus olduklar iletigim ile dil
becerileri ve sosyal becerilerini gelistirirler. Akil yiirlitme becerileri gelisen ¢ocuklar
diisiinme siirecleri araciligiyla konusmaya baslarlar. Dili anlama, kullanma, alfabetik ve
matematiksel kavramlar kullanmaya baslayan cocuklar yasadiklar1 ¢evre ve diinyay:
kesfetmeye yonlendirilirler. Cevrelerindeki diinyayr anlama ve yapilandirma
yeteneklerini gelistiren ¢ocuklar kendi eylemleriyle siirdiiriilebilir bir yasam tarzini
etkileyebileceklerini fark ederler. Oyun ve aktiviteler yoluyla denetimli kaba motor
beceriler, sosyal gelisim- etkilesimleri gelisen ¢ocuklar okula hazir hale getirilmek igin
egitilirler (OECD, 2021). Cocuklarin ¢esitli ifade becerilerini uygulayarak kesfetmeleri,
yorumlamalari ve yeni anlamlar olusturmalart onlarin diisiinme ve 6grenme becerilerini
gelistirmektedir. Hayal kurma ve imaj yaratma yetenegi, bir ¢ocugun etik diisiincesinin
gelisiminde de merkezi bir 6neme sahiptir. Yasadigi toplumun gelenek ve goéreneklerini
bilmek, kiiltiirel mirasi, sanati1 ve farkli ifade bicimlerini 6grenmek, ¢ocuklarin iletisimsel,
sosyal ortamlara katilim rahatligi, kendini dogru ve rahat ifade etme becerilerine ek olarak
cocuklar sanatin ve kiiltlirel mirasin anlamini ve degerini 6grenirler.

Tablo 1 de Tirkiye’de 2020/2021 dgretim yil1 okul 6ncesi egitim kurumlarinin

okul tiirlerine gore okul ve 6grenci sayilarina ait verileri yer almaktadir.



Tablo 1

Tiirkiye 'de 2020/2021 Ogretim Yili Okul éncesi Verileri

Ogrenci sayisi

Okul Tiirti Okul Kurum Toplam Erkek Kadn
Okul dncesi egitim (Resmi+Ozel) 30978 1225981 637 435 588 546
Anaokullar1 toplami (Resmi+Ozel) 10 552 513 899 269 182 244 717
Anasmiflari toplami (Resmi+Ozel) (2) 20 426 712 082 368 253 343 829
Okul dncesi Egitim (Resmi) 24 458 1 032 463 533 259 499 204
Milli Egitim Bakanligina Bagli Kurumlar (Resmi) 22 120 978 659 506 400 472 259
Anaokullar 2 894 305 346 158 648 146 698
Ana siniflar (2) 19 226 648 866 335011 313 855
Yaz anaokullar - 24 362 12 701 11 661
Gezici smif - 85 40 45
Milli Egitim Bakanligina Bagli Olmayan Kurumlar (Resmi) 2 338 53 804 26 859 26 945
657 Sayili Kan.191.mad.gore acilan kurumlar 86 3584 1879 1705
Toplum Temelli Kurumlar (1) 2 252 50 220 24 980 25 240
Okul 6ncesi Egitim (Ozel) 6 520 193 518 104 176 89 342
Milli Egitim Bakanligina Bagli Kurumlar (Ozel) 5076 156 892 84 049 72 843
Anaokullari 3876 118 123 63 548 54 575
Tiirk 3872 117 982 63 481 54 501
Azinlik 4 141 67 74
Ana simiflari (2) 1200 33 362 17 606 15 756
Tiirk 1158 32 369 17 081 15 288
Azmlik 41 964 514 450
Yabanci 1 29 11 18
Yaz anaokullari - 5 407 2 895 2512
Milli Egitim Bakanligina Bagli Olmayan Kurumlar (Ozel) 1444 36 626 20127 16 499
Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligina Bagl Kres ve Bakimevleri 1442 36 562 20 093 16 469
Is Kanunu’na Gore Isletmelerde Ac¢ilan Kresler 2 64 34 30

Milli Egitim Bakanligi, 2021.



1) Diyanet Isleri Baskanligina bagl 4-6 yas kurslar, belediyelerce acilan kresler,
derneklerce agilan kresler.

(2) Biinyesinde ana sinifi bulunan okul sayisidir. 1.17 ve 1.18 tablolarinda 42 588
okul dncesi 6gretmeni bulundugu kurumlarin 6gretmen sayilarinda, “34.260” ana sinifi
derslik sayist bulundugu kurumlarin derslik sayilarinda gosterilmis olup, biinyesinde ana
siifi bulunan “20.426” okul sayist ise toplam okul sayisina dahil edilmemistir.

Tiirkiye’de 2020 - 2021 o6gretim yili okul Oncesi egitim kurumlarinin okul
tirlerine gore okul ve dgrenci sayilari incelendiginde; resmi ve 6zel tiirde 30.978 okul
oncesi egitim kurumunun bulundugu, bunlarin 24.458’inin resmi; 6.520’ sinin de 6zel
oldugu goriilmektedir. 30.978 kurumda bulunan toplam 1.225.981 6grencinin 637.435’ 1
erkek, 588.546’ s1 ise kadindir.

Resmi ve 6zel toplam 10.552 anaokulunda toplam 513.899 kisinin egitim aldigi,
bunlarin 269.182’ sinin erkek, 244.717’sinin de kadin oldugu goriilmektedir.

Resmi ve 06zel anasmifi verileri incelendiginde; toplam 20.426 ana smifinda
712.082 kisinin egitim aldigi, bunlarin 368.253’iiniin erkek, 343.829’unun ise kadin
oldugu goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanlhigina Bagli (Resmi) Anaokulu ve anasinifi verilerine
bakildiginda; 2.894 Anaokulu ve 19.226 Ana smifi olmak tizere toplam 22.120 kurum
bulunmaktadir. 2.894 Anaokulunda bulunan toplam 305.346 &grencinin 158.648’ ini
erkekler, 146.698’ini de kadinlar olusturmaktadir. Ana smifi verileri incelendiginde ise
toplam 19.226 anasinifinda 648.866 6grencinin bulundugu bunlarin 335.011’inin erkek,
313.855 tanesinin de kadin oldugu goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligmma Baglh
(Resmi) yaz anaokulunda 12.701°1 erkek, 11.661° i kadin olmak iizere toplam 24.362
ogrencinin oldugu; gezici siniflarda ise 40 erkek ve 45 kadin olmak {izere toplam 85
Ogrenci bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanligina Bagl (Ozel) Kurumlarin verilerine gore; toplam 5.076
kurumda, 84.049 erkek ve 72.843 kadin olmak iizere toplam 156.892 ogrenci
bulunmaktadir. 3.876 anaokulunun 3.872’si Tiirk, 4’ ise azinlik &grencilerden
olugmaktadir. Tiirk 6grencilerin 63.481°1 erkek, 54.501°1 kadin olmak {izere toplam sayis1
117.982 dir. Azinlik 6grencilerin 67’si erkek, 74’1 kadin olmak tlizere toplam sayilar1 141
dir. 1.158 tanesi Tiirk, 41 tanesi azinlik ve 1 tanesi de yabancilardan olusan toplam 1.200

ana smifinda bulunan 33.362 6grencinin ise 17.606°s1 erkek, 15.756’°s1 kadindir.



1.200 6zel anasmifinin 32.369°u Tiirk (erkek:17.081, kadin:15.288),964’ azinlik
(erkek:514, kadin:450) 29’u da (erkek:11, kadin:18) yabancidir. Bunlara ek olarak yaz
okullarinda toplam 5.407 ( erkek: 2.895, kadin 2.512) 6grenci bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanligina Bagli Olmayan Kurumlar (6zel) incelendiginde; 1.444
kurumda toplam 36.626 kisi (erkek:20.127, kadin:16.499) bulunmaktadir. Bu kurumlarin
1.442 tanesi ( erkek:20.093, kadin: 16.469, toplam: 36.562 kisi) Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligina Bagli Kres ve Bakimevleri, 2 tanesi de (erkek:34, kadin:30, toplam 64 kisi)
“Is Kanununa Gore Isletmelerde Agilan Kresler” den olusmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2021).

Yas grubuna gore erken cocukluk egitimi ve bakimi ile ilkogretime kayit
oranlarindaki egilimler incelendiginde; Tirkiye erken cocukluk (3-5 yas) egitimine
katilimda %39 oraniyla, %83 olan (OECD) Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii
ortalamasinin gerisinde kalmustir. Tiirkiye %39’luk oran ile OECD iilkeleri igerisinde
okul oncesi okullasma oraninin en diisiik oldugu iilke konumuna gelmistir. OECD
ortalamasinda okul 6ncesinde okullagsma oran1 %83 oraniyla, okul 6ncesinde okullagsma
oraninin tiim {ilkelerde zorunlu olmamasi goz oniine alindiginda oldukca yiiksek bir deger
olarak karsimiza cikmaktadir. Fransa, Belcika, Danimarka, Izlanda, Israil, Norvec ve
Ispanya okul éncesi egitimin %97 ve iizerinde oldugu iilkelerin basinda gelmektedir
(TEDMEM, 2020, e-kaynak).

Erken ¢ocukluk dénemi i¢in ortak bir yas gruplandirmasi yapilmamakla birlikte
bu donem farkl {ilkelerde farkli yas gruplari ile siniflandirilabilmektedir. Erken ¢ocukluk
egitimi i¢in Singapur’ da 3-6, Norveg’te ise 3-5 yas arasi kabul edilmektedir. Bu donemde
egitim zorunlu olmamasina ragmen okullasma orani her iki iilkede de %100’e yakin;
zorunlu okula baslama yas1 ise 6°dir. Ingiltere’ de zorunlu egitim yas1 5; fakat ¢ocuklar
yasal olarak 3 yasindan itibaren egitim alma hakkina sahip ve erken ¢ocuklukta okullagma
oran1 %93 tiir. Cek Cumhuriyeti’ nde ¢ocugun 5 yasina girdigi egitim-6gretim yilinin
baslangicindan zorunlu okula devam baslangicina kadar okul 6ncesi egitim zorunlu ve
ticretsiz olarak verilmektedir. Fransa’da egitim 6 yasindan itibaren zorunlu, okullagsma
oran1 ise OECD 2015 verilerine gore %100’ e yakindir. Ulkemizde erken gocukluk
donemi; okul Oncesi egitim olarak ifade edildiginde 0-6 yas (0-72 ay) arasini, bazi
kaynaklarda ise 0-8 yas arasini (Tungeli ve Zembat, 2017), kapsar ve bu dénem okul
oncesi egitimi icerir. Okul oncesi egitim kavrami son yillarda “erken ¢ocukluk egitimi

(ECE)” olarak da kullanilmaya baslanmstir.
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NAEYC' nin yapmis oldugu alan tanimda erken c¢ocukluk Ogretmenleri,
dogumdan 8 yasina kadar ¢esitli yas gruplariyla caligmaktadir.

Bu yas gruplari;

1. Grup: dogumdan 36 aya kadar olan (bebekler ve kiigiik cocuklar)

2. Grup: 3 ve 4 yasindakiler (Okul 6ncesi)

3. Grup: 5 ve 6 yasindakiler (Anaokullar)

4. Grup: 6, 7 ve 8 yasindakiler (ilkokul 1,2 ve 3. siniflar) olarak belirtilmektedir
(Bredekamp, 2014,5).

Gooding ve Standley “Ogrencilerin Miiziksel Gelisimi ve Ogrenme Ozellikleri:
Yasa Gore Diizenlenen Arastirma Literatiiriinden Onemli Noktalarin Derlenmesi” isimli
calismasinda okul 6ncesi miiziksel gelisim donemlerini:

e Dogum oncesi (0-40 haftalik gebelik),

e Bebeklik (0-12 ay)

e Erken ¢ocukluk (1-2 yas, 3-5 yas)

e Orta ¢cocukluk (5-7 yas, 7-11 yas)

e 11-20 yas arasm da “ergenlik miiziksel gelisim donemi” olarak

siniflandirmistir (Gooding ve Standley, 2011, 33).

UNICEF 2001 yili “Diinya Cocuklari Durumu”nda erken ¢ocukluk dénemini
dogumdan 8 yasina kadar olarak bir donem olarak tanimlamistir (UNICEF, 2001). Genel
bir ifadeyle toparlayacak olursak erken ¢ocukluk egitimi; okul oncesi donem olarak
adlandirilan ve zorunlu egitim yasina bagli olarak farkli yas gruplamalariyla
tanimlanabilen, genellikle dogumundan 8 yasina kadar ¢ocuklarin oldukea ¢esitli hizmet
aldig1 bir alandir.

Ulkemizde Eyliil ay1 sonu itibariyla 36-68 aylik cocuklarin egitimleri icin faaliyet
gosteren okullar Anaokulu; eyliil ay1 sonu itibariyla 57-68 aylik donemde olan ¢ocuklarin
egitimleri i¢in Orgiin egitim ve hayat boyu O6grenme kurumlar1 biinyesinde faaliyet
gosteren okullar da “Ana sinifi” olarak tanimlanmaktadir.

MEB Okul o6ncesi Egitim Programi’nda cocuklarin biligsel, dil, sosyal ve
duygusal, motor gelisim alanlar1 ile 6z bakim becerilerindeki gelisim 6zellikleri 36-48,
48-60 ve 60-72 aylik donemlerde ele alinmaktadir (MEB, 2013). Bu donemde ¢ocuklar,
farkli tiirde birgok bakim ve egitim ortamina dahil olurlar. Bu siirecin en Onemli
Ogelerinden olan erken ¢ocukluk egitimcileri, her ¢ocugu ayr1 bir birey olarak

degerlendirerek onlara miimkiin olan en iyi bakim ve egitimi saglamay1 ama¢ edinmis
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egitim goniilliileri olarak aileler ve toplumla is birligi igerisinde egitim siirecini
yonetmektedirler. Cocugun yasama gozlerini actigi ilk ¢evre ailesidir. Miizige katilimda
ailenin rolii yapilan bir¢ok aragtirmada ebeveyn-cocuk iligkisi olarak ortaya konmustur
(Barrett, 2009; Barrett & Tafuri, 2012; Custodero & Johnson-Green, 2006; Ilari, Moura,
& Bourscheidt, 2011). “Bir aile, ¢ocuklarinin hayatinin erken doénemlerinde birlikte
miizik yapmaya basladiginda, miizikle iliskileri degisir ve gergekten de miizikal bir aile
olduklarmin farkina varmaya baglarlar!” (musictogether.com). Miizik ¢ocuklarin
hayatinda her alandadir. Aileler ve bakimiyla ilgilenenler, onlarin miizikal
davraniglarinin farkindadir ve ¢ocuklarin aktif katilimin tesvik etmektedir.

“Bir ¢ocugun okuldan getirdigi her sarki aile hayatin1 zenginlestirir, genglestirir,
soylulastirtr, yiikseltir, aydimnlatir, birlestirir ve canlandirir” (Dalcroze, 1921, 110).
Cocuklar okul ¢cagina geldiginde kiiltiirlerine ait bir sarkinin nasil olmasi gerektigine dair
bir semaya sahip olurlar. Bulunduklar1 ¢evrede popiiler olan melodilerin kabul edilebilir
bir bi¢imde kopyasini iiretebilirler (Gardner, 2011,116). “Miizik yapildig1 zaman insani
miinasebetler saf olur, gozler parlak, kulaklar keskin olur. Kanin hareketi sakindir.
Adetler degisir ve diinyada her sey siik(inette olur” (Ozerdim,1945,35). Farkli miizik ve
miizik tarzlarim deneyimlemek, okul d6ncesi miizik egitiminin ayrilmaz bir pargasidir
(Copple ve Bredekamp, 2009; MENC, 1994).

Sarkilar, tiirkiiler ve tekerlemelerin yani sira ¢ocugun yagamini paylastigi yakin
cevresi de (aile, akrabalar, komsular vb.) onlarin miizikalitesini ve ritmik yetenegini
destekleyici kaynaklardir (Young, 2003).  Anne ve babalar ¢ocuklarini dogumdan
itibaren i¢giidiisel olarak sakinlestirmek ve yatistirmak (Trainor & Hannon, 2013), sevgi
ve sefkat ile etkilesimde bulunmak i¢in miizigi kullanirlar. Miizigin ¢ocugun gelisim ve
sosyal becerilerini nasil etkileyebilecegi ve her yastan ¢ocuga nasil fayda saglayabilecegi
Ogrenilerek onlarin dogal i¢giidiilerinin gelistirilmesi saglanabilir.

Cocugun egitilme ve sosyallesme siirecinde ilk ve en Onemli ¢evresi oldugu
diisiincesinin egitimciler tarafindan benimsenmesi, erken ¢ocukluk programlarinin ve
uygulamalarinin gelistirilmesini saglamistir. Yetiskinlerin; miizige duyarli ve ilerde kendi
cocuklarma da kaliteli bir miizikal ¢evre olusturabilecek bilingli bireyler yetistirmek
istiyorsa, oncelikle kendilerinin ¢ocuklarina sarki sdylemeleri, onlarla dans etmeleri ve
bunlar1 kaliteli ¢cocuk miizikleri ile yaparak sorumluluklarini bilingli bir sekilde yerine
getirmeleri beklenir. Kaliteli miizik etkinlikleri ¢ocuklarin okula karsi olumlu tutumlar

sergilemelerini, isteklerini ve dezavantajli 6grenciler igin katilim firsati saglayabilir. Bu
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sayede Ogrenciler arasindaki bag giiclenip 6z yeterlik ve benlik kavramlar1 {izerinde
olumlu etkiler saglayabilir (Hallam, 2010).

Velilerin 6gretmenlerle birlikte, ¢ocuklarla aktif olarak etkinliklere katilmalar1 ve
etkilesime girmelerinin ¢ocuklarda farkli bir ortamda yasanmas1 muhtemel kaygi ve stresi
azaltacag1 disiiniilmektedir. Erken ¢ocukluk miizik egitiminin temelinde; ebeveyn ve
cocuk arasindaki bagin giiclenmesi, cocugun sosyal baglarinin giiclenmesi (Barrett, 2006;
Trainor & Hannon, 2013) ve kendi miizikal diinyasin1i olusturmasinda ona dogru
rehberligin yapilarak iiretkenliginin desteklenmesi yer almaktadir.

Erken cocukluk egitimcileri stirekli degisen ve gelisen yasam kosullar1 igerisinde,
ayn1 oranda degisen ve gelisen erken ¢ocukluk egitimi alaninda verimlilik, bilgi ve
becerilerini arttirabilmek adina kendilerini kisisel ve mesleki olarak stirekli gelistirmeyi
amac edinmiglerdir. Cok sayida ve ¢esitli (miizik, drama, hikaye anlaticiligi, vb.) mesleki
gelisim faaliyetleri ile yeni program ve uygulamalara katilip bir profesyonel olarak
kendilerini giincellemeye ¢alismaktadirlar.

Egitim programlarinda yapilan iyilestirme caligmalari, egitimciler i¢in saglanan
hizmet i¢1 egitimler, egitimcilerin kisisel ve mesleki gelisimleri i¢in kendi olanaklari
cercevesinde vermis oldugu ugrasilarin tiimii birey icindir. “Egitimin ana dgesi ve bas
oznesi insandir” (MEB, 2018,14). Insanoglunun sosyal ve kiiltiirel yasaminda merkezi bir
yer edinen miizik ise onu en iyi tanimlayan unsurlardandir. insan miizikal bir varlik olarak
diinyaya gelir ve bu yasaminin sonuna kadar da boyle devam eder. Herkes yagsaminda
herhangi bir sekilde miizikle derin baglar kurmaktadir. Miizik; dil, din, rk ayrimi
olmaksizin herkesi bir yerlerde bir noktada birlestirmeyi basarir. Kimse miizige kayitsiz
kalamaz. Beynin miizikle kurmus oldugu duygusal iligki, miizigin hangi dilde hangi
ulusta bestelendigine bakmaksizin iletmek istedigi mesaji bir sekilde adresine
ulagtirmaktadir. Kimligin insasinda bu derece etkili olan miizik, egitim programlarinda
da 6nemli bir yer tutmaktadir.

Dogum 6ncesi donemle baslayip yasamin sona ermesine kadar devam eden siire¢
icerisinde gelisimin ilk yillarim1 kapsayan erken ¢ocukluk donemi “gelisiminin en hizh
oldugu ”(Kartal, 2011, 4) ve yasam boyu 6grenmenin temelini olusturdugu (Chan ve
Chan, 2003), 6grenme hizinin en yiiksek oldugu ve cocugun ¢evresinden en g¢ok
etkilendigi (Bertan, Haznedaroglu, Koln, Yurdakok ve Giigiz, 2009; McPherson &
Williamon,2006), miizikal gelisiminde (Levinowitz, 1998, 4) ve tiim gelisim alanlarinda
birtakim davranislarin kazandirilmasinda kritik (Haartsen, Jone, & Johnson, 2016) olarak

adlandirilan bir donemdir.
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Birey dollenmeyle baslayan dogum oOncesi donem gelisim siirecinde fiziksel,
zihinsel, duygusal ve sosyal ac¢idan nitel ve nicel olarak siirekli bir degisim ve gelisim
icerisindedir. Insan beyninin ciddi bir degisim kapasitesi vardir; ancak bu degisimde
dikkat edilmesi gereken en 6nemli sey zamanlamadir. Bebegin dogdugu andan itibaren
beyni diger yillara oranla ¢ok hizli gelismektedir. Iki yasinda bir yetiskine oranla iki kat
daha fazla olan beyin aktivitesi {i¢ yasina geldiginde bir yetiskinin iki buguk katina ¢ikar
ve durum 10 yasina kadar bu sekilde devam eder (Shore, 1997). Gelisimin 6zellikle ilk
yillar1 ve ilkokul donemini de i¢ine alan siiregte, cocuga sunulan her tiirlii ¢evresel
etkilerin beyin gelisimi lizerinde biiyiik 6neme sahip oldugunu gostermektedir.

Birlesmis milletler ¢ocuk haklar1 bildirgesinde belirtildigi lizere 0-18 yas
araliginda ¢ocuk olarak tanimlanan bireyin, yasaminda varligini1 bagimsiz olarak devam
ettirebilmesi i¢in egitilmesi gerekmektedir. Egitim bu anlamda kisilerin yasantisinin en
onemli esikleri arasindadir. Ozellikle okul dncesi siirecte edindikleri deneyimler onlar
sadece okul yillarinda degil tiim yasamlar1 boyunca etkileyebilmektedir (Giineysu, 2005).
Hayatta bu denli belirleyici bir dneme sahip olan erken ¢ocukluk déneminin, bilingli bir
sekilde diizenlenmesi ve siirdiiriilmesi bireylerin -yasantilarinda ve toplumsal diizende-
hedeflenen en 1yi gelecege ulasmasi i¢in gereklidir (Gezgin, 2009).

Erken ¢ocukluk miizik egitimi (ECME) cocuklarin biligsel (Campbell & Scott-
Kassner, 2002; Campbell & Scott-Kassner, 2009; Hetland, 2000; Houlahan & Tacka,
2015a.; Piaget, 1962; Radocy & Boyle, 2012), dilsel (Brandt, Gebrian & Slevc, 2012;
Bolduc, Gosselin, Chevrette & Peretz, 2020; Linnavalli, Putkinen, Lipsanen, Huotilainen,
and Tervaniemi, 2018; Lorenzo, Herrera, Hernandez-Candelas & Badea, 2014),
duygusal( Juslin & Sloboda, 2013; Williams, Barrett, Welch, Abad and Broughton,
2015), sosyal (Gerry, Unrau and Trainor, 2012; Hallam, 2010; Muhonen, 2014;
Ruokonen, Tervaniemi & Reunamo, 2021), miizikal (Gromko & Poorman, 1998),
iletisimsel (Gerry, Unrau and Trainor, 2012; Pitt, 2019) ve zeka gelisimi (Gardner, 2011)
gibi tiim gelisim alanlartyla birlikte insan1 psikolojik ve patalojik olarak etkilemektedir
(Trappe, 2012).

Miizik, beynin ¢esitli bolgelerindeki aktiviteleri arttirarak (Blood & Zatorre, 2001;
Mueller, 1984) okul oncesi donemdeki cocuklarin 6grenmelerine yardimci olur
(Blackburn, 1986). Miizikal etkinliklerin (gorsel, isitsel, dilsel, biligsel, duyusal, motor...)
tiim beyin fonksiyonlarini igerdigi ve beynin her iki yarikiiresini de harekete gecirdigi
diisiiniildiiglinde bu donemde edinilen tecriibe ve deneyimler bireyin yasaminin tiimiinde

etkili oldugu soylenebilir. Howard Gardner, miizigin ortaya ¢ikan ilk zekalardan
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oldugunu, kiigiik cocuklara miizikal potansiyellerini besleyecek miizikal deneyimler
saglanarak bu potansiyellerinin gelistirilmesi gerektigini ve bu konuda ebeveynler,
bakicillar ve okul Ogretmenlerine biiyiik bir sorumluluk yiiklendigini belirtmistir
(Gardner, 2011).

Cocuklar miizikal etkilesim igerisinde olmay1 ister, bunun i¢in de bakicilar1 ve
etrafinda bulunan herhangi bir nesneyle miizikal eylemler gergeklestirme istegindedir
(Custodero, 2002). Cocugun tiim yonleriyle gelisimine temel olusturan bu donemdeki
yasantilarin dmiir boyunca etkili oldugu diisiiniildiiglinde, bireye kazandirilacak her tiir
bilgi ve becerinin ne kadar saglam bir temel iizerinde sekillendirilmesi gerekliligi
asikardir. Bireyin kendisini ifade etmesinde etkili bir yol olarak basvurdugu miizigin;
kisilik, zeka ve sosyal gelisimi gibi tiim alanlardaki gelisiminde biiyiik 6neme sahip olan,
erken c¢ocukluk doneminde verilmesi, yasaminin devam eden yillarinda her alanda
biitlinlestirebilecegi biitlinciil egitim agisindan dogru bir baglangic olusturacagi
diistiniilmektedir.

NAFfME, okul 6ncesi donemi bir ¢ocugun miizikal gelisiminde en kritik donem
olarak tanimlamaktadir. Insanlar mevcut bir miizik potansiyeli ve bunu imkanlar
dogrultusunda gelistirebilme yetisine sahip bireyler olarak diinyaya gelirler. Yetenek
diizeyi bakiminda istisna olarak kabul edilen ¢ok {iistliin yetenekli ve ¢ok yeteneksiz
cocuklar haricinde kalan biitiin ¢ocuklar (Sun ve Seyrek, 1993) miizik yapimcilari olarak
yaratici ve yeteneklidir (Glover, 2000). Istisna kabul edilecek durumda olan ¢ocuklar bile
miizige kars1 tamamen kayitsiz degildir. “Biitiin ¢ocuklar miizikaldir’(Campbell and
Kassner, 2009, 7; Sarrazin, 2016,4). Cocuklar dogustan gelen miizik yetenekleri ile
kendiliginden miizikal davranislar sergilerler ve bu dogal yetenekleri zengin miizik
ortamlarinda daha da gelisebilir. Fizyolojik olarak normal kosullara sahip olan tiim
cocuklar miizikal olarak gelisebilir. Dikkat edilmesi gereken durum, onlara miimkiin olan
en kisa siirede yeterli miizikal uyaranlar1 saglamaktir. Dalcroze’a gore (1921) bir cocugun
miizige ilgi duymamasi, sarkiyr Ozenle sdylememesi veya miizik egitimi almayi
reddetmesi onun miizikal duygudan tamamen yoksun oldugu anlamina gelmez. Miizigin
egitimsiz bir sarkici tarafindan icra edildiginde bile bebeklerin dikkatini ¢ekmede
konusma kadar etkili olabilecegine dair kanitlar mevcuttur (Costa-Giomi & llari, 2014).

Egitim ¢ocuklarin miizikal icgiidiilerini gelistirme gorevini de iistlenmelidir.
Yetenek, miizige baslangigta bireye bircok kolayliklar sunabilir; fakat hi¢bir yetenek
caligma olmaksizin istenilen diizeye ulastirillamaz. Miizik disiplin gerektiren ciddi bir

ugrastir ve yetene8i gelistirmenin yolu c¢alismaktan ge¢mektedir. Cocugun mevcut
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yetenegi; icinde bulundugu ortam ve ona sunulan imkéanlarla dogru orantili olarak
ulagabilecegi en iyi noktaya getirilebilmektedir. “Miizikal anlatim, gerekli olanaklar
saglandiginda biiyiir ve gelisir’(Matter, 1982, 305). Hi¢ beklenmedik bir anda herhangi
bir sdz, davranis, istek cocugun miizikal disa vurumuyla ifade edilebilir. Ornegin karni
acikan veya bagka bir ihtiyacini belirtmek isteyen bir ¢ocuk, bunu annesine veya o anda
bakimiyla ilgilenen kisiye anlik bestelenmis kendiliginden bir ezgi olarak iletilebilir.
Ciinkii miizik yetenegi cocukta dogustan vardir ve ihtiya¢ duydugu ve uygun ortami
buldugu anda ortaya ¢ikmasi engellenemez bir duygudur (Gordon, 2013).

“Miiziksel yetenekler genellikle bireyde derinlerde gizlidir ve bir nedenden 6tiirii,
kendilerini gdstermenin yollarim1 bulamayabilirler - tipki bazi1 kaynaklarin yeraltina
akmasi ve ancak inatc¢1 bir kazma yolu agtiktan sonra yiizeye ¢ikarilmasi gibi” (Dalcroze,
1921,95).

Insan dogum 6ncesinden itibaren yasadig1, hissettigi ve i¢inde bulundugu durumu
bir sekilde anlatma ihtiyact duymustur. Kendisini anlatmanin yolu olarak da devinmis,
aglamis, giilmiis, bagirmis, ¢izmis, konusmus ve daha bir¢ok yol denemistir. Sanatin her
dal1 ve miizik kisilerin duygu ve diisiincelerini aktarma ve kendisini ifade etme noktasinda
Onemli bir ara¢ olmustur. Zaman icerisinde devinmeler dansa, c¢izimler resme,
konusmalar retorige, seslenmeler sarkiya doniismiistiir. Birey yasadig: siirece her zaman
kendini ifade etme ihtiyacinmi farkli yollarla eyleme doniistiirmiistiir. Dogdugu anda
aglayarak belki de ilk sarkisin1 sdyleyen birey, sonrasinda ezgileri ve sozleri de buna
ekleyerek miizigi yasaminda 6nemli bir noktaya tagimistir.

Ucan: “Insan egiten ve egitilen bir varliktir” (Ugan, 2018, 2) sdziiyle egiten ve
egitilen bir varlik olan insan i¢in egitimin ne derece 6nemli oldugunu ve insanin dogasina
gore diizenlenmesi gerektigini anlatmaktadir. “Miizik egitimi almis ¢ocuklar, yalnizca
miizik konusunda degil, ayn1 zamanda diinyalarini olusturan ¢esitli bilesenler konusunda
da daha genis ve dengeli bir bakis agis1 kazanirlar” (Campbell, 1998, 49). Erken ¢ocukluk
miizik egitiminin planlanmasinda ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerinin  bilinmesi,
uygulanacak olan egitimin bu dogrultuda planlanmasinin 6n kosullar1 arasindadir.
“Miizik bir dil degildir, ancak miizik ve dil 6grenme siirecleri ¢arpici bicimde benzerdir”
(Gordon, 2012, s. 6). Dr. Suzuki miizigin ana dil 6grenimi ile paralelligini savunarak
dogumdan itibaren (hatta 6ncesinde) bebegin ¢evresinin dnemli bir pargasi haline gelmesi
gerektigini onermektedir (Forrest,1999). Zoltan Kodaly’in miizik egitiminin dogumdan
dokuz ay once baglamasi1 gerektigi diisiincesinin miizik egitimi i¢in ge¢ oldugu, annenin

kendisinin dogumundan Once egitimin baglamasi gerektigi yoniinde degismistir
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(Louisiana Association of Koddly Educators [LAKE]/ Louisiana Kodaly Egitimcileri
Dernegi, 2015). Kodaly’in soziinli desteleyen Suzuki’nin; egitime ne kadar erken
baslanirsa sonuglarda da o kadar basarili olunacagi (Sever ve Sonsel,2020) diisiincesi,
Gordon’un miizik ve dil 6grenme siireglerinin benzerligine yaptig1 vurgu, dil gelisimiyle
miiziksel gelisimin es zamanlilig1 (Brandt, Gebrian & Slevc, 2012; Neelly, 2001), miizige
ka¢ yasinda baslanmas1 gerektigine dair sorulan sorular i¢in de 6nemli bir cevap niteligi
tagimaktadir. Kodaly miizige baslangic yasi ile ilgili “...dogumundan dokuz ay 6nce”
hatta “Annenin dogumundan dokuz ay 6nce...” seklinde yapmis oldugu aciklamalara ek
olarak okul sistemi i¢inde miizik 6gretiminin anaokulunda baglamas1 gerektigini, boylece
cocugun miizigin temellerini erken yasta kavrayabilecegini, ¢linkli miizikal isitmede
egitime ancak alti yasindan once bir okulda baslanirsa basarili olunabilecegini
belirtmektedir (Liszt Academy, 2022).

Bu donemde ¢ocuga verilecek olan miizik egitimi; basitten karmasiga dogru ve
programli bir bicimde (Dalkiran, 2021), ¢ocuklarin yasamlarinin diger bilesenlerinden
ayrilmadan, ¢evrelerindeki diinyayla birlikte deneyimlenerek biitiinlesmeli (Fox, 2000;
Niland, 2009) ve erken ¢ocuklukta miizik egitimi almis egitimciler tarafindan verilmelidir

(MENC, 1994).

Erken Cocukluk Doneminde Miizikal Gelisim ve Egitim

Miizikal gelisim ve deneyim dogumdan 6nce baslar ve egitim yoluyla yasamin
sonuna kadar devam eder. “Yetenek derecesi ne olursa olsun, ¢gocugun maksimum
potansiyelini gerceklestirmesi i¢in 1yi bir miizik ortamu gereklidir” (Matter, 1982, 306).

Gebeligin 3. Haftasindan itibaren gelismeye baslayan isitme duyusu
(Parncutt,2009) ile fetiis, 10 ve 12. Haftalarinda rahim igindeki sesleri, 16. haftada ise dis
sesleri duyabilmektedir (Federico, 2016). Gebeligin 18. ve 19. haftalarindan itibaren
seslere tepki vermeye baslayan fetiisiin (Kisilevsky, Hains, Jacquet, Granier-Deferre &
Lecanuet, 2004;Hepper, Shahidullah,1994; Lopez-Teijon, Garcia-Faura & Prats-Galino,
2015) 35. haftaya kadar isitme sistemi olgunlasir (Hepper, Shahidullah,1994). Isitme
duyusu dogum o6ncesi donemde en gelismis duyular arasindadir. Sese verilen tepki 19.
Haftada 500 Hz, 33. Haftada 1000 Hz, 35. Haftada ise 3000 Hz olarak ol¢iilmistiir
(Hepper, Shahidullah,1994). Anne rahmi sesleri azaltmasina ragmen konusma sesi

aralig1 cocuga nispeten azaltilmadan gecer (Hepper & Shahidullah, 1994; McPherson,
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2006). Yogun diisiik frekanstaki giiriltiilii ortamlara 20. ve 22. Haftalardan sonra dikkat
edilmesi ve fetiis’ in bu ortamlara maruz birakilmamasi gerekmektedir (Graven &
Browne, 2008; Hepper & Shahidullah, 1994). Konusma sesinin ¢ocuga gegmesi anne ve
fetlis arasindaki konugmanin, annenin ona soyledigi ve dinlettigi ezgilerin 6nemini;
dogumdan bir yi1l sonra, daha once duydugu miizigin tekrar dinletildiginde tanidigini
gosteren tepkiler vermesi de (Hepper, 1991; Huotilainen 2004; Levitin, 2008, Akt. Girgin,
2020) bu sesleri birinci yilinda uzun siireli bellekte saklama yetenegine sahip olduklar
(Ilari & Polka, 2006; Volkova, Trehub, & Schellenberg, 2006) diisiincesini
desteklemektedir. Fetiis fetal ses ortami olarak da adlandirilan (Lecanuet, 1996) annenin
kalp atiglarini, amniyotik sivinin hizli sesini ve annenin sesini duyar. Gérme duyusunun
bu siirecte aktif olmamasi, ceninin isitme duyusunun diger duyulardan daha giiclii
oldugunu diisiindiirmektedir. Annenin ¢ocugunu kucagina aldigi ilk andan itibaren
yapmis oldugu sallama eylemiyle, cocugun huzurlu ve giivende oldugu mesajin1 vermesi,
anne karnindaki hareketli ortammn dogum sonrasinda da arzu edildigini
diistindiirmektedir. Besiginde veya annesinin kucaginda sallanirken hissettigi ritim ona
giivenli bir limanda oldugunu hissettiren ilk eylemler olarak adlandirilabilir. Bu durum
cocugun miizikal becerilerini dogum 6ncesi donemde kazanmaya basladiginin gdstergesi
olabilir. Dogum oncesi donemdeki miizikal gelisimin biligsel, duyussal, psikomotor,
duygusal yetenekler ve dogum sonrasinda miizikal gelisimi etkileyecek bilgilerin
kazanilmasini igerdigi sGylenebilir.

Gozlenen tiim bu davramiglar dogumdan sonra bebegin miizikal zekasinin
sekillenmeye ve beslenmeye devam ettigini (Welch, 1998), “bebegin konusmayi isitmeye
olan dogustan ilgisi ve miizige duyarlilig1” (Huotilainen 2004, 16), ritim ve miizikle daha
anne karnindayken tanisan fetiisiin hayatinin sonuna kadar devam edecek olan miizik
birlikteliginin de baslangici oldugunu, dogum sonrasinda da bebekle kurulan etkilesimle
anne ve bebek arasindaki uyumu (Bergeson & Trehub, 2002) gostermektedir. Erken
cocukluk miizik egitimi; miizik egitimi ve erken ¢ocukluk egitiminin i¢ i¢ce oldugu, ayni
zamanda disiplinlerarasi igbirligini zorunlu kilan bir alandir.

Tarihsel, sosyal, kiiltiirel, ¢evresel ve biyolojik faktorler miizikal beceri, anlay1s
ve tutumlarin kazanilmasin etkileyen faktorlerdir. Toplum kiiltiirleme siireciyle kendi
miizik kiiltiiriini  ¢ocuklara Ogretir. Bireyin i¢inde bulundugu mevcut durumu
anlamlandirip, potansiyelini istenilen noktaya tasiyabilmek i¢in; miizik, psikoloji, egitim,
sosyoloji, felsefe ve tip dahil olmak iizere cesitli disiplinlerden arastirmalarla saglikli

degerlendirmeler yapabilmek gerekir. Burke (2018) miizikal gelisim ve 6grenmeyi,
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isitme ve dinleme, seslendirme ve sarki sOyleme, hareket ve dans, kesfetme ve ¢alma
olarak gruplandirmistir. Ayrica ¢ocuklarin yetenekli ve istekli olarak dgrenmeye hazir
dogduklarmni belirtmektedir.

Miizikal gelisimi anlamak, agiklamak ve farkli gelisim basamaklarinda goriilen
degisimleri anlamlandirabilmek i¢in ¢ocugun gelisim gostergeleriyle miizikal gelisim
gostergelerine yonelik ¢ikarimlarda bulunulabilir. Gelisim gostergeleri dogrultusunda
cocugun;

1. ayda “kendinden 20-30 cm uzakliktaki parlak renkli nesneye bakabilmesi ve
sese tepki vermesi” dikkatini ¢ekebilecek sekilde tasarlanmis bir miizik aletinin de
bebegin retinasina diigen goriintiide anlam kazanacagini, ayni zamanda bu miizik
aletinden iiretilecek seslere de tepki verebilecegini gdstermektedir.

2 aylik bebekler ritim kaliplarim1 ve gruplamalart algilayabilir (Trainor &
Corrigall, 2010).

3. Ayinda ise sesin kaynagina yonelebilir. Cocuklar: seslerin kaynagina yonelme
ve sesleri kesfetme etkinliklerine yonlendirmek, bu siirecte cocuklarin bazi basit vurmali
calgilar1 deneyimlemeleri ve ses iiretmeleri (Loong, 2007) “miizikal kesiflerini ¢ocuk
merkezli bir siiregte 6zgiirce yapmalar1” (Flohr & Trevarthen, 2008, 85) saglanmalidir.

5. aymda “yumusak sese ve giilimseyen yiize glilme, mutlu sesler ¢ikarma gibi
davranislarla tepki vermesi”,

7. ayinda “miizik dinlemekten hoslanmas1” ile dogduktan hemen sonra dinlemeye
basladig1 ninnilerin verdigi haz artik gbzlenebilmektedir. 7 aylik bebekler tempo ve
frekanstaki degisiklikleri fark edebilir (Trainor ve Corrigall, 2010). Campbell ‘a gore
cocuklar miizikal yolculuklarinda ilk canli miizik deneyimlerini ebeveynleri araciligiyla
gerceklestirirler. Anneleri tarafindan kendilerine sdylenen ninniler ise bunun ilk
orneklerini olusturur (Akt: Mead, 2008). Uykuya gecislerini kolaylastiran ninniler ve ona
ayn1 hizda eslik eden sallanma eylemleri miizik ve tempo arasindaki uyumu dogal bir
sekilde onlara aktarmaktadir. Insan sesleri bebeklerin ¢ok ilgisini ¢eker. Tanidik bir sesin
birka¢ kez tekrarin1 duymalari o sesin zihinsel temsillerini olusturabilmeleri i¢in yeterli
olabilir (Jusczyk, Hohne, Jusczyk ve Redanz, 1993).

2 aylik kiz bebeklerin erkek bebeklere oranla sese daha duyarl tepkiler verdigi
goriilmiistiir (Cassidy & Ditty, 2001; Morlet, Perrin, Durrant, Lapillonne, Ferber,
Duclaux, Putet, Collet, 1996). 12. ayinda “nesneyi eliyle kesfetmeye caligmasi” ile
diizeyine uygun bir miizik aletine ilk dokunuslar1 yapabilecegini haber veren ¢ocuk “bir

grup nesne arasindan adi sdylenen nesneyi gosterebilmesi” davranisiyla, tanistirilmig
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oldugu miizik aletinin adin1 gosterilen nesneler arasinda sdyleyebilmesinde bir engelin
olmadigini géstermektedir.

Cocuklar 18 aylik donemde miizigin ritmine uygun hareketler sergiler ve iki
yasindan itibaren dikkatli bir sekilde birka¢ dakikay1 asan miizik dinleme etkinliklerini
gerceklestirir (Moog, 1976a). 18 ay ve 2 yas arasinda “hareketlerini miizigin ritmine
uydurmaya” (Swanwick & Tillman, 1986, 310) baslayan c¢ocuklar 2-3 yas araliginda
miizigi duygu veya ruh hali 6zellikleriyle iliskilendirmeye baslarlar (Swanwick &
Tillman, 1986). Bu doénemde g¢ocuklarin yarisina yakini biitiin bir sarkinin sézlerini,
ritmini dogru bir sekilde sdyleyebilir (Moog, 1976b). Bebekler ritme oldukca duyarli
olduklari i¢in ritmik degisiklikleri kolayca algilayabilirler (Adachi & Trehub, 2018). 16
ve 18. Aylarda “Ritmik/Melodik sesleri mirildanarak tekrar etmesi” ile baslayan ilk
miiziksel deneyimleri, 31 ve 36. Aylarda basit ritim kaliplarini tekrar etmesi ve basit
sarkilar1 ezbere sOyleyebilmesiyle devam eder. “Cocuklarin kendiliginden miizik
yapmalari, ilk anne-bebek miizikal etkilesimlerinden oyun alani tekerlemelerine ve 1slik
calmalarina kadar, miizik 6greniminin si¢grama tahtasidir” (Woodward, 2005, 255).
Cocuklarin yeme, i¢me, tuvalet, vb. her tiirlii istegi bir anda ezgisel bir kalip icerisinde
kendiliginden bestelenmis bir sarki olarak kulaginiza gelebilir, bazen de buna dogaglama
bir dans da eslik edebilir. 18. Aylarda baslayan dogaclama sarki liretimleri (Barrett, 2006;
Welch, 2002) yedi yasina kadar devam eder, tiretimleri desteklenirse davranis devam
ederken pekistirilmedigi ortamlarda okul hayatiyla birlikte yavas yavas azalir ve soner
(Barrett, 2006). Cocuklar kendilerini miizik araciligiyla sarki sdyleyerek, dans ederek ve
oyunla ifade etmekten hoslanirlar. Kodaly,0-3 yas araliginda sarki 6grenimine (sol, mi,
la) sesleriyle baslanabilecegini, ii¢ notali sarkilarin baslangi¢ i¢in ¢ok dogru bir se¢im
oldugunu soyler. Cocuklarin bu perdeleri seslendirmekte zorlanmayacagi i¢in basarili bir
baslangi¢ yapabileceklerini belirtmektedir (Sarrazin, 2016,145). Ritim ve ses miizigin iki
temel unsurudur. “Davul ¢cemberleri, 6grencilerin ¢esitli perdesiz vurmali ¢algilar ¢alarak
miizigi kesfetmeleri i¢in bir araya gelmelerine firsatlar sunar” (Boyer & Rozmajzl, 2014,
296). Cocuklarin ritmik hareketlerden almis olduklar1 zevk, isitsel yetileri zayif olanlarin
miizigi sevmelerini saglayabilmektedir. Sarki1 soyleme istegi duymayan ya da bu konuda
tesvik edilmemis ve belki de kendisini basarili hissetmeyen c¢ocuklarin olumlu
pekistirmelerle miizikal etkinliklere, miizigin hareketini bedeniyle deneyimleyerek
katilim gergeklestirmeleri saglanabilir. Devinimin vermis oldugu haz ¢ocugun miizikal
etkinliklere kars1 besledigi olumsuz diisiincelerinden kurtulmasini saglayabilmektedir.

Duyarlilik, duyumla yakindan iligkilidir. “Bebekler ve kiiclik ¢ocuklar icin miizik
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etkinligi, cocugun isitsel ve fiziksel varligiyla etkilesime girer. Bu tiir asirlik aktiviteler
arasinda gidiklama, kipirdama, ziplama ve parmakla oynama yer alir” (Sarrazin,
2016,145). Cocuklar 3-4 yaslarina geldiklerinde spontane sarkilar ve vokal oyunlarin
iretimi azalir, baskin kiiltiire ait ezgiler 6n plana ¢ikar (Gardner, 2011,115). Anaokulu
ve ilkokulun ilk yillart ¢ocuklarin duygusalliklarinin ve yaraticiliklarinin yogun oldugu
bir donemdir. Cocuklarda yaraticithigr gelistirmek uyumlu kisilik o6zellikleri
kazanmalarinda etkili olmaktadir. Bu donemde estetik gelisimlerine kaynak saglamasi ve
tesvik edilmeleri cok 6nemlidir (Ross, 1984).

Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve miizikal gelisim donemlerine dair bilgilerin
yani sira, yasadiklari cevredeki yetiskinlerin miizige bakislart ve miizigin bireye
kazandirdiklari ile ilgili inan¢ durumlart da miizikal eylemlerini onlar i¢in anlaml veya
anlamsiz kilabilmektedir. Toplumlarin bir olaya bakis agilari, yetistirdikleri ¢ocuklarin
anlayislari tizerinde giiglii bir etkiye sahiptir (Strauss & Quinn, 1997). Cocugun miizikal
acidan sunulan zengin ortamda bulunmasi, kritik olarak degerlendirilen bu dénemde
isitsel gelisimini ve bazi temel miizikal yeterliklerini gelistirmektedir (Putkinen,
Saarikivi, & Tervaniemi, 2013; Smith, Kemler-Nelson, Grohskopf, & Appleton, 1994;
Trevarthen & Aitken, 2001). Miizik etkinlikleri ¢ocuklarin miizigin melodi, ritim, armoni
ve tin1 gibi temel unsurlarmi fark etmelerini ve 6grenmelerini saglar. 2-3 yaslarinda
ebeveynler ve cocuklar arasinda evde yapilan miizik etkinlikleri ile ¢ocuklarin 4-5
yaslarinda sozciikk dagarcigi, aritmetik, dikkat ve duygusal diizenleme gibi bir dizi
becerileri arasinda anlamli iligkiler oldugu goriilmiistiir (Williams, Barrett, Welch, Abad
& Broughton, 2015). Cocuklar zaten birgok vurmali ¢algiya asinadir ve onlar (kastanyet,
ticgen, kasik, ¢ingirak, can vb.) calmanin en basit yollarini bilirler. Bes yasinda bir ¢ocuk,
melodik vurmali ¢algi olan metalofonu ¢calmayi sistematik olarak 6grenmeye baslayabilir.
Miizik etkinliklerine katilim saglayan &grencilerin; Ogretmenleri, arkadaslari ve
ebeveynleriyle olan iletisimlerinin, konusma becerilerinin, 06z yeterlik ve
motivasyonlarinin arttigi, bunun sonucunda daha sosyal bireyler olduklar1 (Broh, 2002),
ayrica miizikal yetkinlik ve yiliksek motivasyon sayesinde basari diizeylerinde ve olumlu
benlik algilarinda artis goriilmiistiir (Lillemyr, 1983).

“Erken ¢ocukluk donemi miizik egitimi, temel egitim ve temel sanat egitimi,
cocuklari, gengleri ve aileleri birbirine baglayan yenilik¢i bir ag olusturur” (Musiik Kikou
Lutuk Sen Visio, 2022). Omiir boyu devam edecek olan miizik seriiveninin bu kadar erken
basladiginin bilinmesi; egitimin basglangi¢ yasinin ve ona bu siiregte uygulanacak olan

temel miizik egitiminin ne kadar 6nemli oldugunu agikca gostermektedir.
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“Sanat, 6grenciyi onu g¢evreleyen giizelligin farkina varmasini saglayarak, ona
sayginlik ve 6z amag¢ kazandirir. Onu giinlik yasamin rutininin iizerine ¢ikararak
odiillendirir” (Ford, 1977, 128). Insanlar sanatin biitiin tiirlerini ifade araci olarak
kullanmaktadir. Miizik bu sanat dallar1 i¢erisinde en ¢ok uygulanan alandir ( Juslin,1997).
Bir ifade araci olarak miizigin etkili bir sekilde kullanilabilmesinde, erken ¢ocukluk
doneminde miizik egitimi vermekte olan okul 6ncesi, smif ve miizik dgretmenleri ile
cocuk gelisimcilerin miizikal ve mesleki yeterlikleri, vermis olduklar1 egitimin etkililigi
acisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Edwin Gordon (1990) ¢ocugun hayatinda 6grenme
i¢in en 6nemli donemin 3 ile 5 yas aralig1 oldugunu vurgulamaktadir.

Miizikal gelisimde son derece 6nemli olan ilk yillarda (Feierabend,1990; McNair,
2010; Tillman, 2001), cocuklarda 6grenmeyi kolaylagtiran §gretmen etkisi ve zengin
deneyimlemeler (Merrion, 1989) profesyonel egitimcilerin 6nemini ve onlara duyulan
ihtiyaci ortaya koymaktadir (Lin & Spodek, 1992). Ehrlin ve Wallerstedt (2014), “Okul
oncesi Ogretmenlerinin  Miizik Ogretimindeki Becerileri” isimli ¢alismasinda
Ogretmenlerin miizikle ugrasirken daha 6zgiivenli davrandiklari sonucuna ulagsmislardir.
Bazi aragtirmacilara gore miizik 6gretmeni ile olan iligki bazen, 6grencilerin miizikle
ilgilenmelerinin bazen de miizige katilmayi birakmalarimin nedeni olabilmektedir
(Kantorski, 2004; Lind, 1999; Walker & Hamann, 1995).

“Egitimin amac1 ¢ocuklari tesvik etmek ve onlara rehberlik etmektir” (Froebel,
1826; Akt. Heiland, 1993). Ogretmenler, okula basladiklarida dinleme becerisinde
ustalasan cocuklarin (Werner, 2007), mevcut potansiyellerini miimkiin olan en {ist
seviyede kullanabilmelerine yardimeci olmak i¢in ¢ocugun miizikal davraniglarini
desteklemeli ve olumsuz degerlendirmeler yapmaktan kaginilmalidir. Birgok yetiskin
belki de sadece sesleri ve miizikal denemelerine yapilan olumsuz degerlendirmeler
yiiziinden su anda sadece pasif birer dinleyici olarak kaldilar. Herkes uygun destek ve
zaman verildiginde insanlarin dogal olarak ne tiir yeteneklere sahip oldugunu 6grenebilir.
Cocuklar seslerini ve bedenlerini kullanarak miizik yapmaya tesvik edilmelidir.
“Ogretmenler simiftaki miizik etkinlikleri sirasinda kendileri aktif degilse, dgrenciler igin
miizik deneyiminin yogunlugu azalir” (Susi¢, 2018,215). Ogretmenlerin erken ¢ocukluk
miizik egitiminde etkili bir rol model olabilmelerinde 6grencilerin okul disindaki miizikal
ilgilerini dikkate almalari, 6grencilerin kendi 6grenimlerini sahiplenmelerini ve miizik
programina ait olma duygusunu gelistirmelerini saglamalar1 énemlidir. Her giin yeni
sarkilar 6grenmeleri, sevdikleri sarkilar1 sdylemeleri ve kendi sarkilarini olusturmalari

i¢in onlara firsatlar sunmalidir.
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Erken cocukluk yaklagimlarinda etkileri hala belirgin bir sekilde devam eden
Jean-Jacques Rousseau, Fredrich Frobel, John Dewey gibi egitim kuramcilari ile
cocuklara miizik 6gretmek icin 6zel egitim yontemleri gelistirmis Zoltan Kodaly ve Carl
Orff gibi besteciler sarki sdylemeyi ¢ocuk egitiminde temel olarak kabul etmislerdir
(Niland, 2019, 22). Sarki sdyleme becerilerinin miizik miifredatlarinda dogrudan ele
alinmasi, ¢ocuklarin gelisimini artirir (Demorest, Nichols & Pfordresher, 2017).

Okul 6ncesi donem miizikal etkinlikler arasinda en koklii, evrensel ve en yaygin
olarak gozlemlenen (Nettl, 1983) davranislardan olan sarki sdyleme becerilerini
gelistirmede kritik bir dneme sahiptir (Lindeman, 2018). Ayni zamanda miizik egitiminin
merkezinde yer alan sarki syleme etkinlikleri ¢ocuklarin miizikal yasamlarinin ayrilmaz
bir pargast (Welch, 2016) ve ilkdgretimde Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri
uygulamalar arasinda yer almaktadir (Sulenti¢ Begi¢ & Begi¢, 2015). Okul éncesi
cocuklarda sozleri olan sarkilar melodik tanimayir daha basarili bir gsekilde
gelistirmektedir (Feierabend, Saunders, Holahan & Getnick,1998).

Sark1 sdylemede dikkat edilmesi gereken sey yetigkinlerin sarkiy1 rahat bir sekilde
seslendirdigi aralikla ¢ocuklarinkinin ayni olmadigidir. Kendi ses araliginda sarkiyi
ornekleyen ogretmenlerin ¢ocuklarin bu ses araliginda ayni basarty1 gosteremeyecegini
ve sarki sOylerken zorlanacagini bilmesi gereklidir (Sarrazin, 2016, 170). Okul 6ncesi
cocuklar (3,4 ve 5 yas), asagida porte lizerinde de gosterildigi lizere, ortadaki DO ile ikinci
aralikta bulunan LA arasindaki alti nota aralifina sahiptir. En rahat seslendirdikleri
notalar birinci ¢izgide gosterilen MI ve birinci aralikta gosterilen FA notalaridir. Sarkilar
cocugun kafa sesinde olmali ve hafif sdylenmelidir. Giizel miizik yapmaya vurgu

yapilmalr; fakat cocuklar asla zorlanmamalidir (Sarrazin, 2016, 151).

Most comfortable notes
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Sekil 1. 3 ve 5 Yas Ses Aralig1 ve En Rahat Seslendirdigi Notalar
Kaynak. Sarrazin, 2016, 151.

Erken c¢ocukluk miizik egitimini iistlenen egitmenlerin Sekil 1’de gosterilen
(ortadaki DO ile ikinci aralikta bulunan LA) arasindaki seslerin bulundugu sarkilari

secmelidir. Bu sayede ses tellerinin zorlanmasindan kaynaklanan yasanmasi muhtemel
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ses rahatsizliklarinin 6niine gegerek, saglikli bir ses gelisimi igerisinde ses egitimlerini
stirdiirmiis olurlar.

Ogretmenler, yapilan miizikal etkinliklere basit ritim aletleriyle eslik etmelerini
saglayabilir ve c¢ocuk Kkiiltiirlerine 6zgili ¢algi aletlerinin ger¢ek veya elde yapilmis
cesitlerini tanitabilirler (Bredekamp, 2014). Ayrica ¢ocuklarin yaratict yollarla
kendilerinin yapmis olduklari ¢algilarla da miizikal etkinlikleri desteklenebilir. Yakinsal
alaninda edinilen deneyimler ¢ocuklarin iyi bir hazir bulunusluk kazanmalarini saglar.
Cocuklarin  miizik kapasitelerini tam olarak gerceklestirebilecekleri kosullar;
yaraticiliklarinin  ortaya ¢ikarilmasina izin verilen, tesvik edilen ve dogru
yonlendirmelerin yapildig1 bir ortamda, iyi modelleme yapabilen (Howard, Morford &
Campbell, 2013,296) alaninda uzmanlik becerilerine sahip miizik egitimcileri tarafindan
egitildikleri kurumlardadir. Bu kurumlarda gocuklarin yetenekleri fark edilmez ve
gelistirilmeye yonelik ¢alismalar yapilmazsa mevcut potansiyelleri soniik bir sekilde
kalabilir (Campbell 2010; Small 1998).

Egitimcilerin siireci kolaylastiran ortamlar olusturmasi; ¢ocuklarin miiziksel
okuma, ¢alma, sdyleme, dans etme, dogaclama ve besteleme etkinliklerinden olusan bu
siiregte daha mutlu olmalarim1 ve etkin katilm gerceklestirmelerini saglayacaktir
(Custodero, 1998, 27). Erken ¢ocukluk egitiminde g¢ocuklarin miizikal deneyimleri
desteklenerek kendilerini bu yolla ifade etme becerilerinin gelistirilmesine firsat
verilmelidir. Miizik dersi, erken gocukluk egitiminde kazandirilmasi hedeflenen tiim
alanlarin kazanimlarinin gergeklestirilmesinde etkili bir arag olarak kullanilabilir.
Cocuklar diger derslerde 6grendigi kazanimlar1 kendince besteledigi 6zgiin sarkilarina
dahil ederek kolaylikla kalici 6grenmeler gerceklestirebilir. Aynmi sekilde miizigi
miifredatin diger alanlarinin desteklenmesinde bir ara¢ olarak kullanabilir (Saunders &
Baker, 1991; ). Derslerde oldugu kadar oyunlarda da miizik etkin bir sekilde kullanilarak
etkinlikler ¢ok daha keyifli bir hale getirilebilmektedir. Boylece tiim dersler miizikle
iligskilendirilerek veya miizikten ilham alinarak birlestirilebilir.

Mesleki yeterlik, 6gretmenlerin kendilerini yeterli donanima sahip olmadiklarini
diisiindiikleri alanlarda bilgi ve becerilerini gelistirmelerinde 6nemli rol oynar. “Erken
cocukluk donemi miizik egitimcileri olarak, kiiciik ¢ocuklara 6gretmeden once kendi
miizisyenligimizi ve miizik sevgimizi dikkatlice diisiinmeliyiz” (Loong, 2007, 8).
“Anaokulunda o6gretmen, c¢ocuklarin miizik zekasmmi Omiir boyu degistirebilir”
(Feierabend, 1990, 15). Erken cocukluk egitimcileri ¢ocugun gelisiminde miizigin

etkisine inanmakla birlikte birgogu; c¢ocuklarin gelisimi ve bilylimesi i¢in miizigi ve
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miizik aletlerini bir ara¢ olarak kullanma noktasinda kendini yeterli bulmamaktadir.
Yapilan lisansiistii ¢aligmalardan elde edilen veriler erken ¢ocukluk miizik egitimini
yiiriiten egitimcilerin mesleki yeterliklerinin verilmekte olan dersler icin gereken
yeterlikleri geregince karsilayamadig1 (Ozkut ve Kaya 2012; Sal1, Akkol ve Oguz, 2013;
Yazici, 2015) dgretmenlerin miizik dersi hedeflerini gergeklestirme diizeylerinin diigiik
diizeyde oldugu (Barboros ve Akbulut, 2021) yoniindedir. Kane (2001), miizik 6gretimi
yeterligi diislincesi diisiik diizeyde olan egitimcilerin Ozgilivenlerinin daha diisiikk
oldugunu, kendi yeteneklerine kisisel bir deger vermek ve miizik 6gretiminde daha
yuksek oz-yeterlik gelistirmek i¢in ne Ogrenmeleri gerektigine dair bir farkindalik
gelistirmek i¢in giivenli bir ortam sunabilecegini belirtmistir. Egitimcilerin 6zgiivenlerini
yiikseltmek, mevcut yeterliklerini arttirmakla saglanabilir. Bunun i¢in de yeterli egitimi
almalar1 gerekmektedir (Garvis ve Pendergast, 2011; Holden & Button, 2006; Holgersen,
2008; Lyndell, 2011; Seddon & Biasutti, 2008).

Gerek miizik 6gretmenligi lisans mezunlarinin, gerekse okul dncesi 6gretmenligi
ve cocuk gelisimi mezunlarinin, ECME i¢in yeterliklerinin iyilestirilmesi yOniinde
diisiinceler tasidiklari, bunu gidermek i¢in de kendi imkéanlar1 dahilinde ¢oziimler
aradiklar1 goriilmektedir. Hizmet i¢i egitim kurslari, 6zel miizik egitimi kurslarma
egitimcilerin ¢ogunun basvurdugu; fakat bu uygulamalarin ¢ézlim i¢in yeterli olmadigi
diisiiniilmektedir. Hizmet i¢i egitimler digsindaki kurslarin {icretli olmasi, hizmet ici
egitimlerin ise siire olarak kisa ve hedef kitlenin hepsine ulasamamasi mevcut sorunlarin
¢oziime kavusmadigimi disiindiirmektedir. Ballantyne (2006) mesleginin heniiz
baslangicinda olan miizik 6gretmenlerinin hizmet 6ncesi hazirliklarinin etkililigine iliskin
algilarini arastirdig1 calismasinda, miizik 6gretmenlerinin hizmet 6ncesinde edindikleri
deneyimlerinin c¢aligma hayatindaki deneyimleriyle celistigini, uygulamali bir kursa
iligkin algilarimin Queensland'deki kurslarin tasarimina yansimadigin1 gostermektedir.
Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi ve becerileri ile mesleki bilgi ve becerilere
odaklanan bir kurs ihtiyact hissetmelerine ragmen,; agilan bir¢cok kursun genel egitim bilgi
ve becerileri ile miizik bilgi ve becerilerine odaklanan farkl kurslar oldugu goriilmiistiir.
Yapilan goriisme sonuglar1 egitimcilerin farkli alanlara yogunlasan bu kurslarin bir arada
oldugu erken c¢ocukluk egitimi ile miizik egitimini biitiinlestiren kurslara ihtiyag
duyduklart yoniindedir.

Erken cocukluk doneminde miizik egitimi veren egitimcilerin, cocuklarin
gelisimsel Ozellikleri ile miizikal gelisimlerini iliskilendirecek bir bilgi birikimine

ihtiyaclart vardir. Farkli yas gruplarinin genel o6zelliklerinin bilinmesi, bu yas
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gruplarindaki bireylerle uzlas1 saglayabilmeleri ile ayn1 derecede 6nemlidir (Cilden,
2001). Egitimcilerin, sahip olduklar1 bilgi ve becerileri erken ¢ocukluk miizik egitimi
alanina uyarlayabilmesi, bunun i¢in de erken ¢ocukluk donemi bireyleri hakkinda yeterli
diizeyde gelisimsel bilgi ve donanima sahip olmalari, verilen egitimin ve egitimi verecek
olan egitimcinin niteligini arttirirken hedef kazanim ve davranislarin gergeklestirilmesini
de kolaylastiracaktir.

“Etkili miizik egitimcileri ¢ok yonliidiir. Sadece estetik duyarlilik gelistirmekle
degil, ayn1 zamanda olgun insan yetistirmekle de ilgilenirler” (MENC, 1970,36).
Cocuklara etkili ve kaliteli bir miizik egitimi sunmanin yolu onlarin miizik egitimlerini
istlenen egitimcileri bu alanda yeterli bilgi, beceri ve yetkinlikleri kazandirarak
uzmanlastirmaktir. Yiiksekogretim Kurumu’nun; 1998, 2007, 2018 tarihli programlari
incelendiginde ise mevcut programlarda bulunan derslerin bu dersin kazanimlarini
gerceklestirme noktasinda yeterlik diizeylerinin arttirilmaya ihtiya¢ duyuldugu, daha
etkili bir yapiya kavusturulabilmesi amaciyla da bazi donemlerde mevcut programlarda
yapilan iyilestirme c¢aligmalariyla bu sorunlarin giderilmesine yonelik caligsmalar
yapilmistir. Yapilan iyilestirme calismalarinda mevcut derslerin say1 ve siirelerinin
azaltilmasinin hedeflenen davranislar1 kazandirmay1 zorlastirdig1 diisiiniilmektedir. Buna
karsilik NAEYC ve NAfME miizigin erken ¢ocukluk miifredatina tam olarak dahil
edilmesini tegvik etmek icin is birligi yapmaktadir (Kemple, Batey ve Hartle, 2004, 31).
Ortak amag; yasamin temeli olan bu donemde, yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda,
dogru zamanda ve dogru kisiler tarafindan verilen egitim sayesinde bireylerin tiim
yonleriyle bir biitlin olarak egitilmelerini saglamaktir.

Erken ¢ocukluk donemi miizik egitiminin, Onerilen yiiksek lisans programinda
yetistirilecek “erken ¢ocuklukta miizik egitimi alan uzmanlar1” tarafindan verilmesinin
mevcut problemleri ortadan kaldiracagi, aym1 zamanda hedeflenen nitelikli egitimi
gerceklestirebilecegi diisiiniilmektedir. Bu siiregte egitimin tiim paydaglarinin erken
cocukluk donemi miizik egitimcileri ile egitimin destekleyicileri olarak kurmus olduklar

baglantilar hayati derecede 6nem tasimaktadir (Koops,2018).

Farkh Ulkelerde Miizik Ogretmeni Egitimi Modelleri

Ogrenci basaris1 iizerindeki en Onemli faktorlerden birisi Ogretmendir.

Ogretmenler, ¢agm ve teknolojinin gerekleri dogrultusunda her an kendini yenileyen ve
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etkili sekilde gergeklestirilebilmesi gérevini iistlenmis rol modellerdir. Ogretmen egitimi;
ogretmen adaylariin meslek hayatinda, gorevlerini etkin bir sekilde yerine getirebilmek
icin gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve davranislarin kazandirilmasina yonelik
olusturulan politika, izlek ve uygulamalar: ifade eder.

Shulman, 6gretim igin bir bilgi tabaninin kategorilerini: Icerik bilgisi, smif
yonetimi ve organizasyonu igerisine alan genel pedagojik bilgi, miifredat bilgisi,
pedagojik alan bilgisi, uzmanlik alan bilgisi, degisen egitim baglamlar1 hakkinda bilgi,
Ogrenenlerin bilgisi ve 6zellikleri olarak siralamistir (Shulman, 1987).

Dogum oncesi donemde baglayan miizik deneyimi, ilk olarak ailede baslayan ve
okul 6ncesi donemden itibaren egitim kurumlarinda verilen egitimle devam etmektedir.
Genel itibariyle bakildiginda miizik egitimi; konservatuvarlar, giizel sanatlar fakiilteleri
ve egitim fakiiltelerinde verilmektedir. Miizik egitimi programlarina kabul, genellikle
miiziksel isitme, okuma, yazma ve icra performanslarini 6lgmeye yonelik calma -
sOyleme asamalarindan olusmaktadir. Bu egitimin verilmesi gorevini oncelikli olarak
iistlenen tlniversitelerin miizik 6gretmeni yetistirmede modelleri ile ilgili farkl tilkelerde
farkli uygulamalarin oldugu goriilmektedir.

Ogretmen egitimi uygulamalari genel olarak birbirlerine benzer o6zellikler
gostermekle birlikte; programin amaglart dogrultusunda miifredat ve 6gretmen adaylarini
meslege hazirlama etkinlikleri tarihsel, kiiltiirel ve cografi farkliliklardan dolay1 vizyon,
hedefler, icerik, 6gretme ve 6grenme yontemleri agisindan degislikler gésterebilmektedir.
Diger tiim branglarda oldugu gibi miizik 6gretmenligi egitimi de diinyada uygulanmakta
olan miizik Ogretmeni yetistirme modelleri igerisinde benzer ve farkli Gzellikler
gosterebilmektedir. Bu bdliimde ¢evrimigi ve yazili kaynaklardan egitim icerigine
ulagilabilen diinyanin farkli cografyalarinda uygulanmakta olan miizik 6gretmeni
yetistirme model ve yaklagimlar1 yer almaktadir.

Almanya’da profesyonel miizik egitimini devlet miizik kolejleri tarafindan
verilmektedir. Ogretmen egitimi federal devletler tarafindan yapildigi igin farkl
sekillerde diizenlenmektedir. Her federal eyalet kendi egitim yasalar1 ve yonetmeliklerine
gore egitim vermektedir. Bunun sonucu olarak da dgretmen egitiminde asir1 bolgesel
farkliliklar goriilebilmektedir. Ancak tiim miizik kolejleri Bologna sistemine tam uyumlu
olarak uyarlanmuis lisans ve yiiksek lisans egitim programlari sunmaktadir (Ehrich, 2017).

Almanya’da ogretmen egitimi ii¢ asamada gerceklesmektedir. Bir bilim

tiniversitesinde, “Hochschule” olarak adlandirilan bilimsel {iniversitelerle esit goriilen
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yiiksekogretim kurumlarinda ve Baden- Wiirttemberg' de (Pedagojik Uzmanlik
Seminerlerinde kisaca PFS miizik ve teknik konularda uzman) Ogretmenler
yetistirilmektedir. Ogrenciler daha sonra {iniversite dersleri ve “Fachseminar” da ders
gozlemlerinin tartisilmasi ile birlikte 18-24 aylik bir baslangic donemi deneyimlerler.
Daha sonrasinda ise 6gretmenlik kariyerleri boyunca katilabilecekleri ek calismalar. i1k
ve orta dereceli (Lehramt veya Schulmusik) okullarda egitim verecek olan miizik
Ogretmenlerini  yetigtirme  gorevi, 1ilgili federal devletin yasalarina gore
Musikhochschulen ve Universiteler arasinda paylasilir. Enstriiman 6gretimi veya
ilkogretim miizik 6gretiminden farkli olarak, ortadgretim diizeyinde miizik siniflarinda
ogretmenlik yapacak Ogretmenleri yetistirmek igin &zel bir kurs vardir. Ogretmen
yetistirme stlirecinde iki farkli konunun incelenmesi esastir. Ancak bazi Federal
Devletlerde yalmizca Miizik egitimi almak da miimkiindiir. Miizik 6gretmeni genellikle
iki ders (6rnegin miizik ve matematik) ve buna ek olarak pedagoji egitimi alir. Egitim
stiresi ortalama 6 ile 10 yartyil arasindadir (Music Education Network, 2022).

Miizik egitimi tiim Alman okullarinda zorunlu bir ders olarak verilmektedir.
Ilkokulda miizik egitimi her zaman egitimli bir miizik Ogretmeni tarafindan
verilmeyebilir. Boyle durumlarda dersi bir smif 6gretmeninin vermesi beklenir.
Ortadgretim kademesinde ise dersler genellikle miizik okullari, konservatuvarlar veya
tiniversitelerde egitim gérmils miizik uzmanlar tarafindan verilmektedir. Almanya'da
miizik egitimi geneldir. Genel miizik egitimi verildigi i¢in okulda enstriiman egitimi
genellikle verilmez. Miizik okullarmin ¢ogu, 6grencilerine (topluluk, grup, koro veya
orkestra, vb. gibi) etkinliklere katilma firsati sunmakta (Kertz-Welzel, 2005), gérev ve
becerilerin ¢cok yonlii, hedefe yonelik gelisimi i¢in firsatlar saglamaktadir. Enstriimantal
O0gretmeni veya vokal miizik 6gretmenligi egitimi (Musikpddagogik) Almanya'daki
hemen hemen her Musikhochschule'de alinabilmektedir.

Avusturya’da miizik 6gretmenleri Salzburg, Viyana, Graz ve Innsbruck'taki
Miizik ve Sahne Sanatlar1 Universitelerinde egitim alirlar. Ayrica her federal eyalette
bulunabilen 6gretmen egitimi liniversite kolejlerinde 6zel egitim alirlar. Ortaokul miizik
Ogretmenligi programina baslamanin 6n kosulu, adaylarin ¢algi aleti, ses ve teorik
yeteneklerini degerlendiren giris sinavini gegme sartidir. Girig sinavi oldukga secici ve
zorlu bir stireci kapsamaktadir. Adaylarin ayrica, bir grup akran adayina miizik dersi
vererek iletisimsel beceri ve yeterliklerini sergilemeleri gerekmektedir. ilkokul diizeyinde
yetisecek Ogretmenler icin yapilan giris sinavlari ortaokul diizeyine goére daha basit

hazirlanmaktadir. Ilkokul diizeyinde amag genel dgretmen yetistirmektir. Beklenen
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miizikal bilgi ve beceriler ortaokul 6gretmenleri ile ayn1 diizeyde degildir (Schaumberger,
2022).

Avusturya’da Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlar igerisinde yer alan “Graz
Universitesi Modeli” miizik egitimine iliskin boliimlerin yer aldigi miizik ve sahne
sanatlar tiniversiteleridir. Lisans egitimi siirecinin 6 donem, master egitiminin ise 4
donemden olustugu bir yapilanma igerisinde; vokal ana dal miizik O0gretmeni ve
enstriiman dersi dgretmeni olarak iki farkli alanda miizik 6gretmeni yetistirilmektedir
(Duru ve Kése, 2012).

Finlandiya 6gretmen yetistirme sisteminin yapist Avrupa standartlarini temel
alan Bologna yeterliklerine gore gelistirilmistir. Finlandiya da O6gretmen yetistirme
sistemi iki egitim diizeyinde diizenlenmektedir. Birincisi mesleki egitim
(konservatuvarlar) ikincisi ise -birbirini tamamlayan uygulamali bilimler iiniversiteleri ve
politeknik tlniversiteleri- yliksekogretim sistemidir. Finlandiya, yliksekdgretim yapisini
Bologna ilkelerine uygun olarak gelistirmistir.

Mesleki ¢alisma programlari ortadgretim veya lise mezunlari i¢in tasarlanmis ve
tamamlanmas1 ti¢ yil siirmektedir. Temel mesleki yeterlikleri saglamaktadir. Miizik
egitimi, okul Oncesini kapsayan erken cocukluk doneminde, anaokullar1 ve giindiiz
bakimevlerinde, cogunlukla 3 yillik tiniversite lisans derecesine sahip ve ¢alismalarina
bazi miizik ¢aligmalar1 dahil edilmis 6gretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir.

Genel egitim miizik 6gretmeni olarak Sibelius Akademisi ve Oulu ve Jyviaskyld
Universitelerinde 5,5 yil egitim alarak yetisen egitimciler ise; ulusal genel egitim
sistemlerinin bir parcasit olarak anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise diizeydeki okullarda
calisir. Egitim icerigi: Pedagoji egitimi ve miizigin(¢ocuklar ve genglere) nasil
ogretilecegini igeren kapsamli bir miizik deneyiminden olusur. Ogrenciler programa
girerken iyi derecede calgi aleti calma seviyesine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Uygulamali Bilimler Universitelerinde bulunan enstriimantal / vokal egitmeni olan Miizik
Pedagoglar1 ise miizik okullari, dershaneler, konservatuvarlar ve miizik yiiksekdgretim
kurumlarinda calisirlar.  Sibelius  Akademisinde bulunan Miizik  Sanatgisi
(enstriimantal/vokal 6gretmeni) unvani alan miizik icracilari ise; konservatuvarlarda ve
Sibelius Akademisi'nde ders verebilirler. Ayrica egitimlerinde ek bir ders olarak

pedagojiyi segerlerse miizik okullarinda da ders verebilirler (Martinsen, 2016).
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INFANT MUSIC AND MUSIC PLAY SCHOOLS

Sekil 2. Finlandiya Miizik Egitim Sistemi Semasi (Partanen, Juvonen ve Ruisméki, 2009)

Finlandiya’da tiniversiteler ve politeknikler olmak iizere iki farkli kurumda miizik
ogretmeni yetistirildigi goriilmektedir. Uygulamali Bilimler Universitesi Yasasi’nin
ikinci maddesinde: “Politeknikler yiiksekogretim sisteminin bir pargasidir. Politeknikler
ve Universiteler birlikte bir yiiksekdgretim kurumu olusturur” ve dordiincii maddesinde
belirtildigi iizere: “Uygulamali Bilimler Universitesimin gorevi, mesleki uzmanlk
gorevleri i¢in arastirma, sanatsal ve kiiltiirel baslangi¢c noktalarinin yam sira ¢alisma
yasamimin gereklerine ve gelisimine dayali olarak yiiksekdgrenim saglamak ve
ogrencinin mesleki gelisimini desteklemektir”. Universitelerde egitim goren miizik
ogretmenleri ilk ve orta 6gretim kurumlari, teknik okul, konservatuvar ve tiniversitelerde
ogretmenlik yapma imkanma sahiptirler. Ik ve orta 6gretim kademelerinde dgretmenlik
yapmak i¢in iiniversitede 3 yillik lisans egitimini tamamladiktan sonra 2,5 yil siiren
master programina devam etme zorunlulugu bulunmaktadir. Master egitimi i¢in sinav
zorunlulugu bulunmamakta, egitim sinavsiz olarak master diizeyinde devam
edebilmektedir. Politekniklerde ise Miizik ve Drama Boliimii igerisinde miizik 6gretmeni
yetistiren 2 farkli bolim yer almaktadir. Birincisi: Genel egitim kurumlarinda
gorevlendirilmek {izere miizik dgretmeni yetistiren “Miizik Ogretmenligi” programu;
ikincisi: okul 6ncesi ve miizik anaokullarinda gorevlendirilmek {lizere 6gretmen yetistiren
“Okul oncesi Miizik Ogretmenligi” programidir (Duru ve Kose, 2012). Okul dncesi
diizeyde egitim veren egitmenler kendi miizikal gegmisleri ve deneyimleri dogrultusunda

miizik egitimlerini diizenlemektedirler.
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Metropolia Uygulamali Bilimler Universitesi; lisans ve yiiksek lisans dereceleri,
mesleki uzmanlik c¢alismalart ve diger alan egitimlerini vermektedir. Miizik
Kiiltiir Sanat Lisans programi, 240 AKTS den olugsmaktadir. Programa bagvuru yapacak
kisiler i¢in program Oncesinde; miizikal yeterlilige sahip olma ve miizik teorisinin
temellerini bilme zorunlulugu aranmaktadir. Lisans programina kabul i¢in yapilacak olan
giris yetenek sinavinda adaylarin giris sinavinda basarilt olabilmeleri i¢in miizige veya
resmi miizik ¢aligmalarina uzun siiredir ilgi duymasi, enstriimantal/vokal becerilere ve
miizigi algilama yeterliligine sahip olmasi, miiziksel isitme, okuma ve yazma becerilerine
sahip olmasi gerekmektedir. Miizik Egitiminde iki ana alanda derece verilmektedir.
Birincisi; Enstriiman ve Ses Ogretimi, ikincisi ise; Erken Cocukluk Miizik Egitimi ve
Topluluk Miizigi’ dir. Miizik pedagojisindeki ana dal, hem pop & caz hem de klasik
miizik 6grencilerine agiktir. Ogrencilerin mezun olabilmesi igin 240 AKTS’ den olusan
tiim dersleri basar ile tamamlamalar1 gerekmektedir. Miizik pedagojisinde alinan derece
Miizik Egitimcisidir. Metropolia’nin Miizik Programindan mezun olanlar, ¢ok disiplinli
miizisyen, miizik pedagogu, miizik yazari ve miizik alaninda uzman olarak gorevlerine
devam ederler (Metropolia Ammattikorkeakoulu, 2022).

Finlandiya’ da Miizik egitimi vermek flizere yetistirilen nitelikli 0gretmenler
Jyviskyld, Lahti, Helsinki ve Pietarsaari uygulamali bilimler iiniversitelerinden (Svenska
Yrkehogskolan) mezun olmaktadir. Miizik pedagogu (AMK) unvani alarak, ¢aligmalarini
erken ¢ocukluk doneminde miizik egitimi iizerine yogunlastirmiglardir. Ayrica Sibelius
Miizik Akademisi Miizik Egitimi Anabilim Dal1’ nin yiiksek lisans programinda, erken
cocukluk doneminde miizik egitimi alaninda uzmanlagma ve bu sayede miizik oyun okulu
Ogretmeni yeterliligi elde etme olanaklar1 bulunmaktadir.

Finlandiya’da erken cocukluk miizik egitimi cocuklara miizikal deneyimler,
yetenekler ve beceriler kazandirmak amacimi tagimaktadir. Ayrica miizik hobisinin
olugsmasi icin gerekli uyaranlarin saglanmasina calisilmaktadir. Erken miizik egitimi,
cocugun yaraticiliginin ve kendini ifade etmesinin gelisimini destekler. Amag ayrica
cocugun duygusal, sosyal, biligsel ve motor gelisimi olmak {izere tiim gelisim alanlarini
desteklemektir (musicedu.fi, 2022).

Finlandiya’da o&gretmenler egitimde yiiksek lisans derecesine sahip olmalari
gerektigi i¢in oldukga giivenilir ve takdir géren meslek grubunda yer almaktadirlar.

Finlandiya'daki en biiyiik ve en ¢ok yonlii uygulamali bilimler {iniversitelerinden

biri olan “Savonia Uygulamali Bilimler Universitesi” Erken ¢ocukluk doneminde miizik
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egitimi alaninda bir uzmanlik egitimi sunmakta ve Erken cocukluk miizik egitimi
tiniversite diplomas1 vermektedir.

Cok formath egitim sunan dgretim yontemiyle toplam 1 yil ve 35 AKTS den
olusan uzmanlik egitimi, ¢ocuklarin erken donem miizik egitimine odaklanmaktadir.
Egitimin amaci, erken ¢ocukluk egitimi ve miizik egitiminde ¢alisanlarin miizikal ve
pedagojik becerilerini gliclendirmek ve erken cocukluk egitiminde miizik egitimcisi
olarak caligma yeteneklerini gelistirmektir. Ayrica, ¢ocuklarin farkli ihtiyaclarini g6z
oniinde bulundurarak, ECME i¢in yeni c¢alisma yoOntemleri gelistirmeyi
amaclamaktadir. Programa; miizik pedagoglari, 60 kredilik miizik egitimini tamamlayip
pedagojik formasyon egitimi almis egitimciler, Erken g¢ocukluk egitimi ve sosyal
pedagoji ve miizik becerileri alanlarinda en az 60 kredilik egitim almis erken ¢ocukluk
egitimi  Ogretmenleri ve erken ¢ocukluk egitimi sosyal hizmet uzmanlar
katilabilmektedirler.

Sosyonomist (AMK) uygunluk sarti: Erken Cocukluk Egitimi Yasasi'nin (Erken
Egitim Yasas1 540/2018) 26. ve 27. Maddelerinde atifta bulunulan erken ¢ocukluk egitimi
O0gretmeni veya erken ¢ocukluk egitimi sosyal hizmet uzmani pozisyonunda ¢aligmak.
Egitim miifredati;

Erken ¢ocukluk egitimi pedagojisi (5 kredi) veya

Miizik becerilerini yonetme ve giiclendirme I (5 kredi)

Ozel destek ve cocugun katiliminin giiglendirilmesi (10 kredi)
Miizik becerilerini yonetme ve gii¢clendirme Il (5 kredi)

Staj (15 kredi)

Egitim, dijital O0grenme ortamlar1 kullanilarak c¢ok formatli egitim olarak

AR NN

uygulanmaktadir. Cok modlu ¢alisma, temash 6gretim, kiiciik grup calismasi, ¢cevrim i¢i
calismalar, akran rehberligi ve 6grenimi, isle ilgili caligmanin yani sira bagimsiz ¢alisma
ve 0z degerlendirmeyi igerir. Uzmanlik egitiminin kapsami 35 kredi ve 6grenim siiresi 1
yildir. 35 kredi, yaklasik 945 saatlik 6grenci ¢alismasi gerektirir. Egitim, dnceden
miizikal ve pedagojik egitim ve/veya deneyim gerektirir. Katilimcilar kayit doneminin
sonunda miizik becerilerinin kanitlarini “jo.musita@savonia.fi” adresine e-posta ile
gondermek zorundadir. Bir miizik ustasi, miizik pedagogu veya miizisyen i¢in bir miizik
ornegi olarak tamamlanmus bir derece sertifikasi yeterlidir.

Sadece miizikal yeterlik kanit1 / tamamlanmis bir miizik diplomasindan sertifika saglayan

ve goriismeye katilan kayith kisiler dikkate alinmaktadir (savonia.fi, 2022).
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Danimarka'da uygulanan profesyonel miizik egitimi sistemi 3 asamali sistemle
degistirildiginden beri varligimi kanitlamistir. Bologna bildirgesi uygulamaktadir. 3
asamal1 sistemde; birinci asama 3 yil siiren lisans, ikinci asama 2 yil siiren yiiksek lisans,
iclincii agsama ise sadece iiniversitelerle is birligi i¢erisinde siirdiiriilen 3 y1l siiren doktora
programidir (Hosbond,2018).

Danimarka’daki (Royal Miizik Akademisi ve Kopenhag Universitesi Modeli)
miizik 6gretmenligi lisans egitimi 3 yil siirmektedir. Pedagojik odakli egitimin verildigi
tiniversitelerde 1997 yilina kadar miizik iki ana alandan biri olarak se¢ilirken; sonrasinda
miizik dort ana alandan birisi olmustur. Boliimler pedagojik igerikli egitimi
hedeflemislerdir. Pedagojik akademiler Ogretmen egitimine agirlik verirken;
konservatuvar ve lniversiteler miizik pedagojisine agirlik vermislerdir. Danimarka
miizik egitiminde yapilan diizenleme ¢aligmalari ile bu denge saglanmaya calisilmaktadir
(Duru ve Kose, 2012).

Amerika Birlesik Devletleri'nde miizik egitimcileri i¢in 6gretmen sertifikasi ve
lisans uygulamalar1 eyaletten eyalete degisir.

Texas Eyaletinde (Texas Teknoloji Universitesi Modeli) miizik 6gretmeni
yetistirme gorevini iiniversiteler {istlenmektedir. Universitelerde; miizik egitimi,
miizikoloji, miizik teknolojisi, kompozisyon ve performans gibi pek c¢ok alan miizik
boliimleri biinyesinde bir arada bulunmaktadir. Toplam dokuz donem siiren miizik
egitimi kendi icerisinde 4 ayr1 alanda [Grup Miizigi (bando), koro, orkestra ve piyano ana
dallar1] verilmektedir. Miizik boliimlerinden mezun olan egitimciler gérev yaptiklari
okullarda aldiklar1 egitime ek olarak; genel miizik, grup miizigi, koro ve orkestra
siiflarinda olusan se¢meli miizik alanlarinda da egitim vermektedirler (Duru ve Kose,
2012).

Florida Eyalet Universitesi Miizik Egitimi programu,ilk ve genel miizik
egitiminin yani sira ortaokul ve lise diizeyinde koro ve orkestra egitimi vermektedir.
Lisans Miizik Egitimini tamamlayanlar, Florida eyaletinde K-12 ( 5 yas-18 yas egitimi)
miizik dgretmeni sertifikasi alirlar (Florida Eyalet Universitesi, 2022).

Western Illinois University (WIU), miizik egitimi programinda egitim, Illinois
eyaletinde 6gretmen lisansi ile miizik egitiminde miizik lisans1 derecesi verir. WIU Miizik
Okulu, birgok nesilden ¢ok sayida miizisyenleri iilkenin devlet okullarina 6gretmen
yetistirmistir. Miizik egitimi miifredati, aday miizik egitimcisini 12 senelik ilk ve
ortadgretim miizik 6greniminin tiim alanlarin1 6gretmesi icin hazirlanmistir. Program,

Miizikte Temel Sanat Standartlarina ve Illinois Eyaleti Egitim Bakanligi tarafindan
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belirlenen lisans gerekliliklerine dayanmaktadir. Enstriimantal, koro ve genel miizik
egitimi miifredati, basarili 6gretim ve topluluk yonetimi i¢in en son teknikleri, stratejileri
ve yontemleri kapsayan derslerden olusur. Miizik egitimi fakiiltesi uzmanliklar
bakimindan c¢esitlidir. “Uzmanlik — Orkestra/Bant Miizik Egitimi”, “Uzmanhk —
Genel/Smif Miizik Egitimi”, “Uzmanlik — Grup Miizik Egitimi”, “Uzmanlik- Koro
Miizigi Egitimi”, “Uzmanlik — Grup Miizik Egitimi” ve “Uzmanlik - Koro Miizigi
Egitimi” uzmanliklar1 verilmektedir (Western Illinois University, 2020).

Miizik Yiiksekokulu'na giriste miizik egitimini ana dal olarak se¢en her 6grenciye
bir akademik danisman atanir. Danisman, Ogrenciye uygun bir calisma kursu
planlamasinda yardimei olur. Her yariyilda 6grenciler danismanlarinda randevu alirlar.
Danigmanlar, gerekli sartlarin yerine getirildiginden ve 6grencilerin 6grenci 6gretimine
veya staja uygun sekilde hazirlandigindan emin olmak zorundadir. Ogrencilerin
danismam ile goriismemesi mezuniyeti etkileyebilir. Tiim politikalara ve son teslim
tarihlerine uyulmas1 nihai olarak 6grencinin sorumlulugundadir. Ogrenciler, hesap ve
raporlart ile mezuniyet ilerlemelerini diizenli olarak kontrol etmelidir. Miizik egitimi
ogrencilerinin ayrica Egitim Fakiiltesi'nde egitim kurslar1 ve lisans yoluyla ilerlemelerine
rehberlik etmesi i¢in bir danismani vardir.

Geleneksel Afrika'da miizik egitimi ii¢ asamada degerlendirilmektedir. Birinci
asama; bebeklere dogumdan iki yasina kadar sempatik bir katilime1 olarak miizik nabzini
ve sesini hissettirme, ikinci asama; iki ve sekiz yas arasinda ritim duygusunu telkin
etmeye odaklanma, tiglincli asamada ise, yasam i¢in miizik egitimi yer almaktadir. Bu
asamada egitim sekiz yasindan itibaren baslar (Nzewi, 1999).

Gana'nin ilk miizik 6gretmeni egitim kurumu besteci, 6gretmen ve arastirmact
Ephraim Amu tarafindan 1940'larin sonlarinda Achimota School’ da kuruldu. Gana'nin
miizik 0gretmeni egitim miifredati li¢ yillik bir miizik diplomasi kursundan Londra
Kraliyet Miizik Okullar1 tarafindan Winneba'daki University College of Education, Cape
Coast Universitesi ve Gana Universitesi'nden dort yillik bir dereceye kadar gelistirilmis
ve sertifikalandirilmistir. Gana'nin ve genel olarak Afrika'nin miizigi, anlamli bir sosyal
aktivite olarak deneyimlenir. Bu yiizden Gana’ da miizik egitimcileri miizigi; dans,
drama, dil ve el sanatlari ile iligkilendirirler. University of Cape Coast, ayn1 anda ¢alisan
ek bir program olarak, egitim diplomali dort y1llik miizik lisans1 “The University of Cape
Coast Offers Bachelor of Music” (BMus) ve sanat lisanst “Bachelor of Arts” (BA)
programlar1 sunmaktadir. BMus grencileri 11k iki y1l zorunlu miizik derslerine ek olarak

12 kredilik liberal sanat dersleri olarak adlandirilan: Sosyoloji, Fransizca, Akan, Ewe,

34



Almanca, Ingilizce veya Latince derslerini alirlar. Ogrencilerin ana dal segiminin
kesinlestigi ticlincii yilda, Bmus adaylar1 mezun olana kadar sadece miizik ve egitim
derslerini alirlar. Egitimde bir yillik kurs ¢alismasini tamamlayan uzman 6gretmenlere
“A diploma of advanced study of education (DASE)” ileri egitim diplomasi verilir. Gana
Universitesi miizik lisans ve yiiksek lisans egitimi vermektedir. Gana Universitesinden
profesyonel bir dereceye sahip olan adaylar, bir yil siiren egitim ile yliksek lisans
sertifikasi (PGCE) programini tamamladiktan sonra sertifikali 6gretmen olurlar (Royse,
Addo, Klinger, Dunbar-Hall,& Campbell, 1999).

Israil'de miizik ogretmenligi egitimi cesitlilik gostermektedir. Bu cesitlilik
sayesinde ogrenciler ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda almak istedikleri egitime en uygun
kurumu secebilmektedirler (Leef, 2016).

Israil’ de sarki sdyleme odakli bir miizik egitimi hakimdir. Miizik ve hareketi
kesfetme firsatin1 da sunan okul 6ncesi miifredat liseye kadar iilkedeki yasam dongiisiinii
iceren cesitli sarkilar1 icermektedir. Lisede miiziksel isitme, okuma ve yazmay1 igeren
teorik bilgiler verilerek miizik 6gretmeni olmanin ilk agamasi olan yetenek sinavlari bu
bilgileri igermektedir. 1981 yilina kadar miizik 6gretmenligi de dahil olmak iizere tiim
brans dgretmenleri Ulusal Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanmis 6gretmen yetistirme
programlarinin Ui¢ yillik egitimleri sonucunda verilen lisans belgesi, tiniversite lisansi
olarak kabul edilmedi. 1981 yilindan itibaren lisans derecesine sahip olmaya baglandi.
Bazi liniversitelerde miizik yiiksek lisans ve doktora dereceleri verilmeye baslandi (Royse
vd., 1999).

Avustralya'da 6gretmenlik egitimi eyaletlere bagli oldugu icin eyaletler arasinda
farkliliklar goriilmektedir. Bu farkliliga karsin miizik O6gretmenligi egitiminde iilke
genelinde benzerlikler goriilmektedir. Tiim miizik 6gretmenligi programlari enstriimantal
ve koro pedagojisine ek olarak, genel sinif miizik 6gretmenligi egitimini icermektedir.
Programlar miizikal 6gelerin ve ¢aligmalarin odaginda oldugu kavramsal bir yaklasima
dayanmaktadir. Tiim programlar, okul miizik egitiminde temel olarak yaraticilik, isitsel
beceriler ve pratik deneyimlerin uyumu yoluyla miizikal anlayisin gelisimini
desteklemektedir. Avusturalya’ da {liniversitelerde farkli amaclarda ve diizeylerde miizik
egitimi programlart bulunmaktadir. Bazi iiniversiteler ilkogretim miizik egitimini
karsilarken bazilar1 sadece ikincil miizik egitimi (genel miizik kurslar1) vermektedirler.
Bazi tiniversitelerde ise her iki ihtiyaci karsilamaya yonelik egitimler de verilmektedir

(Royse vd., 1999).
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Melbourne'de bulunan ve olaganiistii yetenekli miizisyenler i¢in ileri egitim
saglayan Avustralya Ulusal Miizik Akademisi olusturulmustur. Bu akademi, 6grencilerin
yurt diginda egitim almak yerine Avustralya'da iist diizey egitimlerine devam etmelerini
saglamaktadir (Forrest, 1999).

Sidney Universitesi, Sidney Miizik Konservatuvarinda verilmekte olan miizik
egitiminde 6gretmen yetistirme programi, miizik lisans1 (BMus) derecesi veren dort yillik
bir programdir (Royse vd., 1999).

Erken ¢ocukluk 6gretmeni yetistirme programlariin hicbirinde miizik egitimi
gereken Oneme sahip olamamistir. Hangi kademede olursa olsun, ayrilan ders saatleri
yeterli degildir (Suthers,2008),59). Pasifik'te 6gretmenlik egitimi sosyal statii olarak
yiiksek goriilmemekle birlikte 6nemli bir meslek olarak sayilmaktadir.

Japonya’ da miizik egitimi ilkokulda sinif 6gretmeni tarafindan verilmektedir.
Ulkemizde oldugu gibi ilkokul 8gretmeni miizik de dahil olmak iizere tiim dersleri
ogretmektedir. Ortaokul ve lise miizik 6gretmenligi egitimi verilmektedir. Japonya’ da
kolejlerde okumak isteyen 6grencilerin liniversitelere veya miizik okullarina girebilmeleri
icin son derece zor olarak tanimlanan bir giris smavinda yiiksek not almalari
gerekmektedir. Miizik béliimlerinde okuyabilmek i¢in; Japonca, ingilizce ve matematik
smavlarinin yani sira miiziksel isitme, okuma, yazma ve performansi igeren tiim teorik ve
uygulamali sinavlar gegilmelidir. Okula kabul edildikten sonra, 6gretmen adaylari teori,
tarih, solfej, seflik ve performans igeren bir miizik egitimi derecesi i¢in dort y1l boyunca
egitim almaktadirlar. Ogretmen olabilmenin son asamasi, yerel bir egitim kurulu
tarafindan verilen konu bilgisi, egitim algoritmas1 ve 6gretmenlik uygulamas: hakkinda
bir goriismedir. Siav otuz yas ile sinirlandirildig1 i¢in Japonya'daki 6gretmenler erken
yasta baglar ve erken yasta oldukga tecriibeli hale gelebilirler (Royse vd., 1999).

Kore'de miizik egitimi veren 49 yiiksekogretim kurumunun 37’si ortaokul
kademesinde miizik 6gretmeni olmak isteyenler i¢in Ogretmen egitimi programlari
sunmaktadir. Tipk1 Japonya’da oldugu gibi Kore’de de ilkokullardaki miizik egitimi sinif
ogretmenleri, ortaokul ve liselerdeki miizik egitimini de ortaokul miizik 6gretmenleri
tarafindan verilmektedir. Kore’de yaygin bir diislince olarak calgi aleti ¢alan bireylerin
ogretmenlik yerine icract olmasi gerektigi yoniindedir. Bu diislince miizik 6gretmenligi
meslegine yonelimi olumsuz etkilemektedir (Royse vd., 1999).

Cin'de miizigin insan davranislarini iyilestirdigine inanilir. Eski Cin'de miizik,
asil karakterli beyler yetistirmeye elverigli bir egitim i¢in 6nemli bir unsur olarak

goriilmektedir (Wang, 2004; Akt. Ho, 2011). Gulik'in (1969) dedigi gibi: “Iyi yonetilen
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Konfiigyiiscii devlette, zevk i¢in yapilan miizik yoktur” (Ho, 2011). Ogretmenlik meslegi
Japonya ve Kore'de oldugu gibi itibarli bir kariyer olarak goriilmedigi i¢in bu durum
ogretmenlerin gelirlerine olumsuz sekilde yansimaktadir. Cin’ de 6gretmenlere yonelik
verilen miizik egitimi kurslarinin hemen hemen hepsi 1949'dan sonra kurulan dokuz
miizik konservatuvari tarafindan verilmektedir. Cin'de miizik egitimi 6gretmen adaylari,
bir "{iniversite egitimi kursu" araciligiyla iki ila dort y1l egitim gérmektedir. Ogretmenlik
yapan tiim 6grenciler, en az bir yil boyunca Bat1 sarkilari, ulusal Cin sarkilar1 ve popiiler
sarkilar 6grenerek vokal egitimi alirlar (Royse vd., 1999).

Hirvatistan’da miizik 6gretmenligi egitimi, genel 6gretmen ve uzman dgretmen
olmak iizere iki alana ayrilmustir. ilkokul kademesinde miizik dersleri simf gretmenleri
tarafinda verilmekte ve zorunludur. Miizik derslerini dordiincii siniftan ortaokulun sonuna
kadar tiniversite egitimini bes yillik Miizik Akademisi veya Sanat Akademisinde
tamamlamis olan uzman 6gretmenler yiiriitmektedir (Susi¢, 2022).

Miizik 6gretmenligi egitimi Zagreb Universitesi, Split Universitesi, Josip Juraj
Strossmayer Osijek Universitesi ve Jurij Dobrila Pula Universitesinde verilmektedir.
Hirvatistan’ da genel miizik 68retmeni veya uzman miizik 6gretmeni olabilmek i¢in
yiiksek lisans derecesine sahip olmak sart1 vardir (Royse vd., 1999). Zagreb'deki Miizik
Akademisi bes yil siiren biitiinlesmis bir lisans ve yiiksek lisans ¢aligmasidir.

Italya’da miizik konservatuvarlart miizik 6gretmenligi egitimi yiiriiten baslica
kurumlardir. Enstriiman ve vokal 6gretmenleri Miizik Yiiksekdgretim Kurumlarinda
(HET'ler) yetistirilmektedir. Miizik 6gretmeni yetistirme ve se¢imi 2017 yilinda ¢ikarilan
bir kanunla degisiklige ugramistir. Miizik yliksekdgretim kurumu mezunlar1 dnceki
calismalar: sirasinda pedagoji, psikoloji ve 6gretim yontemlerinde 24 kredi almis olma
sartiyla 3 yillik bir 6gretmenlik egitim programi olan (Formazione Iniziale Tirocinio)
FIT’ e katilma sansin elde ederler. Konservatuvarlarda dersleri yiiriiten 6gretmenler i¢in
belirli bir miizik derecesi gerekmemektedir. Belirli sanatsal etkinliklerde profesyonel
diizeyde performanslar sergileyenler arasindan yapilan se¢me sinavlari ile
konservatuvarlarda 6gretmenlik yapabilmektedirler. Anaokulu ve ilkokullarda miizik
derslerini yiirliten Ogretmenler, {niversitelerde tim konularin &gretildigi Pedagoji
(Scienze della Formazione Primaria) lisans programina goére egitim almaktadirlar. 2017
yili kanun degisikligiyle ortaokul miizik 6gretmenleri (Formazione Iniziale Tirocinio)
FIT araciligiyla egitilmeye baslanmistir. Ulusal se¢imlere basvurmak ve genel miizik
egitiminde FIT’ e girmenin 6n kosulu ise hem konservatuvar hem de iiniversitenin

miizikoloji programlarindan 1. ve 2. Asama miizik derecesine sahip olmaktir. Anaokulu
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ve ilkokul 6gretmenleri dort yillik bir lisans egitimi programi olmakla birlikte calisma
programinin sadece iki konusu miizikle ilgilidir. Konservatuvarlarda ve miizik
okullarinda miizik 6gretmenleri icin hizmet i¢i egitimler verilmemekte fakat yakin
zamanda bu kurslarin verilmesi planlanmaktadir (Stone, 2018.)

Polonya’da Ogretmen yetistiren kolejler “akademia pedagogiczna” ve
tiniversitelerde ayni egitim verilmektedir.

Okul 6ncesi ve ilkokul igin 6gretmen egitimi, (3+2, li¢ y1l Lisans ve iki y1l Yiiksek
Lisans olmak iizere) bes yil siirer ve miizik metodolojisi dgretilir.

Ortadgretim miizik 6gretmenligi icin, ii¢ tiir yiiksekogretim kurumunda egitim
verilmektedir. Egitim hepsinde de 3+2 seklinde, ti¢ yil siiren bir lisans programi ve iki y1l
stiren Yyiiksek lisans programindan olusur. Bu siirecte sadece miizik egitimi vardir,
ogrencilerin bagka bir ders almasina gerek yoktur. Miizik akademilerinde ise miizik
ogretmenligi, koro ve seflik yapmak i¢in 6gretmen egitimi verilmektedir.

Universiteler ve dgretmen yetistiren kolejlerde de miizik dgretmenligi egitimi
verilmektedir. Miizik 6gretmenligi lisans programinda miizik teorisi ve miizik pratigini
kapsayan dersler iki gruba ayrilir: 1) Temel dersler 2) Ana dersler.

Miizik egitimi lisans derecesi i¢in 6gretmen yetistirme kursunun kapsadigi temel
konular: Piyano, armoni, miizik tarihi, eser tahlili, kulak egitimi, miizik edebiyati, koro
ve ¢algi topluluklart; ana konular ise: Koro sefligi, nota okuma, diizenleme, ikinci ¢algi,
prima vista eslik, miizik ve hareket, okul ¢algilari.

Nijerya’da oOgretmen egitimini gergeklestiren bircok kurum vardir. Egitim
Enstitiisii, Ulusal Ogretmenler Enstitiisii, Ulusal Teknik Kolejler Kurulu ve Egitim
Kolejleri vb. Miizik 6gretmenleri, profesyonel olarak sertifikaya sahiptir (Ugwu, 2018).

Nijerya’da miizik 6gretmeni yetistirme sistemi tipki Tiirkiye’ de oldugu gibi dort
yillik lisans egitimi ile saglanmaktadir. Nijerya Federal Hiikiimeti ayn1 zamanda yiiksek
yeterlige sahip olmayan okul miizik 6gretmenleri igin “ileri Ogretmen Egitim Kolejleri”
ni kurmustur. Bagimsizlik sonrasi miras alinan somiirge miizik egitimi modellerinin
ihtiyaci karsilama ve hedeflenen egitim diizeyine ulasmada yetersiz oldugu diistincesi
sonucunda bati sanat1 ve yerli Afrika miiziginin birlikteliginde iki kiiltiirii bir arada
barindiran {iniversite miizik egitim modeli olusmus ve bu egitimin kurumsallagsmasi
saglanmustir. 1961 yilinda kurulan Nijerya Universitesi Miizik Boliimii ile yerli Afrika
miizigi akademik olarak da glivenirlik kazanmig oldu. 1965 yilinda nitelikli 6gretmenlerin
yetismesi icin iki kiiltiirlii ve 3 yillik bir egitimi kapsayan, miizik 6gretmeni yetistirme

modeli olusturuldu (Adeogun, 2015).
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Ispanya'da miizik Ogretmenligi egitimi 6zel ve kamu bagli iiniversiteler,
konservatuvarlar ve miizik okullari tarafindan verilmektedir. Genel egitimde miizik
ogretmenlerinin yetistirilmesi sorumlulugu iiniversitelere aittir. Ispanya'da miizik
programlarinin icerik ve yapisi Egitim Bakanlig1 tarafindan
belirlenir. Konservatuvarlarda lisans egitimi dort yil devam eder. Yiiksek lisans
programlari bir veya iki yil siirebilmekte fakat yiiksek lisans egitimleri genellikle bir yil
stirmektedir.

Ortaokul miizik Ogretmeni olarak egitim alan &grenciler, konservatuvar veya
tiniversite egitimini tamamlayarak, miizikoloji, miizik tarihi ve miizik bilimi unvanlarin
alirlar.

Konservatuvar, miizik okullari, 6zel akademiler veya serbest calisan miizik
ogretmenleri genellikle tistiin konservatuvar derecesine sahip egitimcilerdir. Bazi durumlarda
bu egitimler miizik pedagojisi, konservatuvarda pedagoji dersi veya yiiksek lisans diizeyinde
egitimle desteklenir. Ozellikle san ve calg: icrasinda egitim alan egitmenler performans
alaninda uzmanlasmis konservatuvar lisans egitimi dercesine sahiptir.

Miizik okullarinda erken ¢cocuklukta miizik egitimi derslerini yliriiten 6gretmenler
konservatuvar miifredatinin ilk donemlerinde miiziksel okuma, miizik teorisi, miiziksel
isitme egitimi alanlarinda almis olduklar1 egitimi pedagojik formasyon egitimi ile
tamamlayarak lisans derecesine sahip olurlar.

Yiiksek lisans egitimi, san ve calg1 6gretmenlerine yonelik tiniversitelerde veya
konservatuvarlarda bazen de ftniversiteler ve konservatuvarlar arasinda olusturulan
ortakliklarla verilmektedir.

Doktora egitimini yalnizca iiniversiteler vermek Bunu yani sira {iniversiteler ve
konservatuvarlar is birligiyle verilecek doktora programlar1 da 6ngoériilmektedir (Narejos
& Ponce de Ledn, 2018).

Tayvan’da miizik 6gretmenlerinin almig oldugu egitim bati1 sistemine dayalidir
Ulusal Tayvan Normal Universitesi Miizik Béliimii, Tayvan halk sarkilaria miifredatta
sadece dort kredilik bir yer verilmistir.

Rusya'da, yaklasik 20 fakiiltede miizik egitimi verilmektedir. Ogrencilerin
yiiksekogrenimlerini tamamlayabilmeleri ve genel okullar ve miizik liselerinde miizik
Ogretmeni alabilmeleri i¢in dort ila bes y1l egitim almalar1 gerekmektedir. Okul 6ncesi
egitimde miizik 6gretmeni olmak isteyenler liselerde veya 6zel pedagojik liselerde egitim
almaktadirlar. Miizik 6gretmeni aday1 secimleri oncesinde ilkdgretim miizik okuluna

performans veya orkestra sefi-koro boliimlerinde veya 6zel bir 6gretmenden kapsamli
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miizik egitimi alirlar. Pedagojik bir miizik egitimi almak isteyenler fakiiltede veya
boliimde egitim alirlar. Fakiiltelere veya boliimlere yerlesebilmek igin 6zel yetenek
sinavlarinda enstriiman ve miizik teorisi bilgisini igeren sinavlar1 gegmek gerekir.

Fakiiltelere ve boliimlere egitim hakki kazananlar herhangi bir egitim {icreti
odemedikleri gibi ayn1 zamanda &grenimleri boyunca devletten burs ile desteklenirler.
Rusya'da dgretmenlerin, her bes yilda bir Ileri Diizey Ogretmen Egitimi Enstitiileri
tarafindan koordine edilen, 1 ve 3 hafta arasinda degisen egitim kurslarini tamamlamalari
gerekmektedir (Pigareva, 2021).

Kanada’ da 1985'te UQAM'daki B MUS lisans programina Orff-Schulwerk
kurslar1 dahil edilmistir. 1990'da UQAM, Quebec'te Orff pedagojisinde 45 saatlik kurs
imkani1 saglayan tek tiniversiteydi. Belgika ve Fransa gibi iilkelerden konuk 6gretmenler
getirilerek egitimler baslatildi. 2000 yilma gelindiginde; Victoria Universitesi, British
Columbia Universitesi, Edmonton'daki Alberta Universitesi, Carl Orff Kanada'nin
Calgary boliimiinde, Lethbridge Universitesi'nde, Saskatchewan Universitesi'nde ve
Saskatchewan Ogretmen federasyonu, Regina Universitesi, Manitoba Universitesi Miizik
Okulu, Toronto Kraliyet Miizik Konservatuvari, Ottawa Universitesi, Carl Orff
Kanada'nin Ottawa bdliimii, Montreal'deki Quebec Universitesi ve Mount Saint Vincent
Universitesi’nde 6gretmen egitimi kurslari verilmeye basland1 (Orford & Bissell & Hall,
2013).

Kanada'nin devlet okullarinin ilk ve orta kisimlarinda 6gretmenlik yapmak igin,
tiim Ogretmenlerin bir 6gretmenlik sertifikas1 veya lisans derecesinde diplomasi olmasi
gerekir. Bu sart, miizik dgretmenleri igin de gecerlidir. Ogretim sertifikalar1; il ve bélge
egitim bakanliklar1 tarafindan verildigi i¢in sertifikasyon i¢in istenen 6zel gereksinimler,
bolgeler arasinda farkliliklar gosterebilmektedir. Ornegin; British Columbia ve Ontario
eyaletlerindeki egitim bakanliklari, profesyonel sertifika i¢in dort yillik bir lisans derecesi
art1 bir 6gretmen egitim programinin (en az bir yillik ek egitim) tamamlanmasin sart
kosar. Buna karsilik, Alberta, Saskatchewan ve Quebec, yalnizca dort yillik bir egitim
lisans derecesi gerektirir. Bununla birlikte tiim yarg1 bolgeleri, akredite bir ortadgretim
sonrasi kurumda bir dgretmen egitimi programinin tamamlanmasini gerektirir. Ozel
okullarda ise bu durum degisebilmektedir. Okul midiirii, 6gretmenlik vasiflari
olmamasina ragmen, miizik egitimi almigs veya profesyonel bir miizisyeni derslerde
gorevlendirebilmektedir.

Ortadgretim sonrasi miizik egitimi programlar lilke genelinde farklilik gosterir;

bununla birlikte, hepsi miizikte miizik teorisi, tarih, miizisyenlik, stiidyo ve topluluk
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performansi, seflik gibi akademik derslerin yani sira egitim psikolojisi, 6l¢cme ve
degerlendirme, mesleki uygulama / okul deneyimi ve miifredat bilgisi derslerini de
almaktadirlar.

Sonug olarak, ¢ogu kurumda miizik 6gretmenligi egitiminden Gilizel Sanatlar
Fakiilteleri ve Edebiyat Fakiilteleri ortaklaga sorumludur. Sunulan dereceler, miizik
egitiminde birlestirilmis, eszamanli veya derecelerden sonra veya daha az yaygin olarak
ayr1 dereceler olabilir. Miizik Lisans/Egitim Lisansi iki fakiilte tarafindan sunulan iki
derecedir ve tipik olarak tamamlanmasi igin bes yil gerekir. Miizik egitimi 6grencileri
genellikle Miizik Lisans (BMus) derecesinin ilk iki veya tli¢ yilim1 ve ardindan Egitim
Fakiiltesi'nde bir veya iki yil 6gretmenlik yaparak Egitim Lisanst (BMus) alarak
programlarina baslarlar. Derecelerin tamamlanmasi genellikle dort veya bes y1l gerektirir.
Hizmet 6ncesi miizik egitimcilerinin, profesyonel bir 6gretmenlik sertifikas1 alabilmek
i¢in 4 ila 6 yillik lise sonrasi egitimi basariyla tamamlamalar1 gerekmektedir.

Diger miizik kuruluslari da Kanadali miizik 6gretmenleri icin, ozellikle Orff,
Kodaly ve Dalcroze pedagojisi alanlarinda, mesleki gelisim ve ¢esitli referanslar saglar.
Kodaly, Orff ve Dalcroze kurslarina kayithh olanlar ¢ogunlukla okul sistemindeki
ogretmenlerdir, sertifikalar, Kanada okullarinda 6gretmenlik yapmak igin nitelik olarak

tek bagina yeterli degildir (Wasiak, 2015).

Tiirkiye’de Miizik Ogretmenligi Egitimi

Tirkiye’de Ogretmen egitimi  Yiksekogretim Kurumu’na baglh olarak
tiniversitelerin egitim fakiilteleri tarafindan verilmektedir. MEB’in sahip oldugu 1789
sayil1 kanunun birinci maddesinde kapsam belirtilmistir.

Bu kanun, Tiirk milli egitiminin diizenlenmesinde esas olan amag ve ilkeler,
egitim sisteminin genel yapisi, 6gretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitim ara¢ ve
geregleri ve devletin egitim ve 6gretim alanindaki gorev ve sorumlulugu ile ilgili temel
hiikiimleri bir sistem biitiinliigii icinde kapsar (MEB,2022).

Egitim fakiiltelerinde yetistirilmek iizere secilen aday Ogretmenlerin
belirlenmesinde yiiksekdgretime gegis sinavi (YGS) sonucu 6l¢iit alinmaktadir. Yetenek
sinavi sonuglarinm &lgiit alindig1 béliimlerde ise OSYM tarafindan yapilan sinava ek
olarak tiniversitelerin kendi biinyelerinde olusturduklar1 komisyonlar tarafindan yapilan

yetenek sinavlar1 birlikte degerlendirilerek 6grenci secimleri gerceklestirilmektedir.
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Egitim fakiilteleri biinyesinde verilmekte olan 6gretmenlik lisans programlar1 dort yillik
(sekiz donem) bir egitimdir.

Tiirkiye’de miizik egitiminde cumhuriyetin ilanindan itibaren énemli gelismeler

yasanmaya baslamistir. 1924 yilinda Ankara’da ortadgretime miizik Ogretmeni
yetistirmek amaciyla “Musiki Muallim Mektebi” agilmustir. Ilerleyen siirecte Musiki
Muallim Mektebi’'nin sadece sanatgi yetistiren bir kuruma doniistiiriilmesi istendigi i¢in
miizik dgretmeni yetistirme isi 1937 yilinda Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Terbiye
Enstitiisii’ nde kurulan miizik sinifina aktarilarak 1938-39 6gretim yilindan itibaren bu
kurumda devam etti. Miizik dgretmeni yetistiren kurumlara 1969 yilinda Istanbul, 1973
yilinda Izmir, 1977° de Nazilli ve 1981 yilinda da Bursa’da agilan miizik béliimleri
eklendi. 1982 yilinda yeni ismiyle Egitim Fakdilteleri Miizik Egitimi Boliimleri, miizik
ogretmeni yetistiren baslica yiiksekdgretim kurumlar1 haline gelmistir. ilki 1947 de
Istanbul ikincisi Ankara’ da (1962-1963) olmak iizere ii¢ y1l dgretim siireli miizik agirlikls
ilkokul 6gretmeni yetistirilmeye baglanmig; fakat 1973-1974 yilindan itibaren yeni
ogrenci alimi durdurularak 1975-1976 yillarinda son Ogrencilerini mezun ederek
kapatilmistir. 1986 yil1 degerlendirildiginde Tiirkiye’de miizik 6gretmeni yetistiren dort
boliimiin oldugu fakat bunlarin ihtiya¢ duyulan miizik 6gretmeni sayisim karsilamadigi,
bu yilizden miizik 6gretmeni yetistirecek yeni boliimlerin ve lisans tamamlama
programlarinin a¢ilmasi i¢in ¢alismalar yapilmistir (Ugan,2018).
Milli Egitim Bakanligi 1989, 1990, 1992, 1994, 1997 yillarinda ilkogretime miizik
O0gretmeni yetistirme ¢alismalar1 yapmustir. Tiirkiye’de sadece Musiki Muallim Mektebi
(MMM), ortadgretime miizik Ogretmeni yetistiren ortadgretim kurumudur. MMM
disindaki kurumlar yiiksekogretim kurumudur. Boylece Tiirkiye’de miizik dgretmenligi
egitiminin 1937 yilina kadar ortadgretim, 1937 yili itibariyle de yliksekogretim diizeyinde
yetistirildigi goriilmektedir (Sentiirk, 2001).

Gilinlimiizde miizik O6gretmeni ihtiyacini {niversitelerin egitim fakiilteleri
icerisindeki giizel sanatlar egitimi bolimlerindeki miizik egitimi ana bilim dali tarafindan
karsilanmaktadir. Tiirkiye’ deki 6gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin programlar: gibi
miizik 6gretmenligi programlari da ortak bir merkezi program ile gergeklestirilmektedir.
Miizik 6gretmenligi 8 donemlik bir lisans programi olup mezun olan dgretmen adaylari
‘Miizik Ogretmeni’ unvani ile devlet okullarmn ortaokul ve lise kademelerine atanmakta;
ancak o6zel okullarda gorev yapan miizik 6gretmenleri okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve

lise dahil egitimin tiim kademelerinde gorev yapabilmektedirler.
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Konservatuvarlar (temel bilimler, kompozisyon, ses egitimi ve miizik bilimleri
vb.) basta olmak iizere iiniversitelerin miizikle ilgili programlarindan ( miizik, miizik
teknolojisi, miizikoloji, miizik bilimleri vb.) mezun olanlar da pedagojik formasyon
egitimlerini tamamlamak sartiyla Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1i’ nin 80 sayili
karari ile atanabilmektedirler. Tiirkiye’de okul dncesi ve ilkokul diizeyindeki okullara
(1,2,3 ve 4. Smuflar) miizik 6gretmeni atamasi1 yapilmamaktadir. Bu kademelere 6zgii bir
program olmamakla birlikte, miizik derslerini anaokullarinda okul dncesi 6gretmenleri ve
cocuk gelisimciler, ilkokullarda ise sinif dgretmenleri yiiriitmektedir. Ozel okullarda ise
okul oncesi ve ilkokul diizeyinde dersleri miizik Ogretmenleri tarafindan

yiiriitebilmektedir.

Tiirkiye’de Ogretmenlik Programlarinda Okul Oncesi ve ilkokul i¢in Okutulan

Miizik Derslerinin Durumu

Egitim fakiiltelerinin okul Oncesi, simif O0gretmenligi ve miizik 6gretmenligi
programlari ile saglik bilimleri fakiilteleri ¢ocuk gelisimi boliimlerinde “erken ¢ocukluk
miizik egitimi” alaninda verilmis ve verilmekte olan dersler, 6gretmen yetistirme lisans
programlart 1998, 2007 ve 2018 yillarinda (birtakim gerekgeler dogrultusunda)
giincellenerek bazi degisikliklere ugramstir.

Asagida (YOK) Yiiksekdgretim Kurumunun Mart 1998, Haziran 2007, Mayis
2018 tarihlerinde okul 6ncesi, sinif 6gretmenligi ve miizik 6gretmenligi programlarinda
yer alan erken g¢ocuklukta miizik egitimi odakli verilmekte olan miizik dersleri ile
Tiirkiye’de cocuk gelisimi lisans programlarimin bulundugu iiniversitelerin ¢ocuk
gelisimi bolimlerinde erken ¢ocuklukta miizik egitimi odakli verilen dersler (tablo

halinde) yer almaktadir.

Tablo 2

YOK Mart 1998 Okul oncesi Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri ve Haftalik
Dagilimlar

No Dersin Kodu Dersin Adi Yariyil T Uu K

1 Alan Egitimi Miizik Ogretimi I 11 2 2 3

2 Alan Egitimi Miizik Ogretimi II \ 2 2 3
Toplam Ders Saati 8
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Tablo 3

YOK Haziran 2007 Okul éncesi Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri ve
Haftalik Dagilimlar: (2006-2007 Egitim Fakiiltesi Programi)

No Dersin Kodu Dersin Adi Yariyil T U K
1 Alan Egitimi Miizik Egitimi I \Y 1 2 2
2 Alan Egitimi Miizik Egitimi Il VI 2 2 3
Toplam Ders Saati 7
Tablo 4

YOK 30 Mayis 2018 Okul éncesi Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri ve
Haftalik Dagilimlar:

Dersin Kodu  Dersin Ad1 Yartyi T U K Akts
Alan Egitimi  Erken Cocuklukta Miizik Egitimi \4 3 0 3 4
Toplam Ders Saati 3
Tablo 5

YOK Mart 1998 Sumf Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri ve Haftalik
Dagilimlart

No Dersin Kodu Dersin Adi Yariyil T U K
1 Alan Egitimi Miizik 1 i 2 0 2
2 Alan Egitimi Miizik IT v 2 0 2
3 Alan Egitimi Miizik Ogretimi V 2 2 3
Toplam Ders Saati 8
Tablo 6

YOK Haziran 2007 Simif Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri ve Haftalik
Dagilimlari (2006-2007 Egitim Fakiiltesi Programi)

No Dersin Kodu Dersin Ad1 Yariyil T U K
1 Alan Dersi Miizik Il 1 2 2
2 Alan Dersi Miizik Ogretimi \Y 1 2 2
Toplam Ders Saati 6
Tablo 7

YOK 30 Mayis 2018 Siumf Ogretmenligi Programlarinda Miizik Dersleri ve Haftalik
Dagilimlart

No Dersin Kodu Dersin Adi Yaryil T U K Akts
1 Alan Egitimi Miizik Ogretimi VI 3 0 3 4
Toplam Ders Saati 3
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Tablo 8

YOK Mart 1998 Miizik Ogretmenligi Programlarinda Erken Cocukluk Donemine Iliskin
Miizik Dersleri ve Haftaltk Dagilimlar

No Dersin Kodu Dersin Adi Yaniyl T U K

1 Alan Egitimi Okul Calgilari- | I 0 2 1
(Gitar-Baglama-Blok Fliit)

2 Alan Egitimi Okul Calgilari-II I 2 0 2
(Gitar-Baglama-Blok Fliit)

3 Alan Egitimi Okul Calgilari-111 Il 2 0 2
(Gitar-Baglama-Blok Fliit)

4 Alan Egitimi Okul Bandosu \Y 2 0 2

5 Alan Egitimi Elektronik Org Egitimi v 2 0 2

6 Genel Kiiltiir Oyun, Dans ve Miizik VIl 2 0 2

7 Alan Egitimi Egitim Miizigi Besteleme VIl 2 2 3

Toplam Ders Saati 16
Tablo 9

Yy OK Haziran 2007 Miizik Ogretmenligi Programlarinda Erken Cocukluk Dénemine
liskin Miizik Dersleri ve Haftalik Dagilimlar: (2006-2007 Egitim Fakiiltesi Programi)

NO  Dersin Kodu Dersin Adi Yaniyil T U K

1 Alan Egitimi Okul Calgilari- | I 0o 2 1
(Gitar-Baglama-Blok Fliit)

2 Alan Egitimi Okul Calgilari-II I 0o 2 1
(Gitar-Baglama-Blok Fliit)

3 Alan Egitimi Okul Calgilari-111 I 0o 2 1
(Gitar-Baglama-Blok Fliit)

4 Alan Egitimi Elektronik Org Egitimi v 0o 2 1

5 Alan Egitimi Egitim Miizigi Dagar1 \Y 2 0 2

6 Genel Kiiltiir Oyun, Dans ve Miizik VIl 0o 2 1

7 Alan Egitimi Okul o6ncesi Miizik Egitiminde VIII 0o 2 1
Genel Yaklasimlar

8 Alan Egitimi Egitim Miizigi Besteleme VIl 2 2 3

Toplam Ders Saati 18
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Tablo 10

Yy OK 30 Mayis 2018 Miizik Ogretmenligi Programlarinda Erken Cocukluk Dénemine
liskin Miizik Dersleri ve Haftalik Dagilimlar:

NO Dersin Kodu Dersin Adi Yariyl T U K AKTS
1 Alan Egitimi  Miizik Kiiltiirii Il 2 0 2 2
2 Alan Egitimi  Miizik Ogrenme ve Ogretim 1l1 2 0 2 3
Yaklasimlari
3 Alan Egitimi  Miizik Ogretimi Programlar1 IV 2 0 2 3
4 Alan Egitimi  Okul Miizigi Dagar1 VII 2 0 2 3
&) Alan Egitimi  Orff Calgilar Vil 2 0 2 2
Toplam Ders Saati 10

Tirkiye’de okul oncesi, sinif ve miizik 6gretmeni yetistirme modelinde zorunlu
dersler kapsaminda yer alan erken ¢ocuklukta miizik egitimi derslerine yonelik yapilan
alan taramasi calismalarina iliskin YOK tarafindan hazirlanan/uygulanan 1998, 2007 ve
2018 egitim fakiiltesi O0gretmen yetistirme lisans programlarina iliskin &gretmen
yetistirme programlarindan elde edilen veriler incelendiginde; okul 6ncesi, sinif ve miizik
o0gretmenligi programlarinda yer alan erken ¢ocuklukta miizik egitimine yonelik dersler
ve 0grenme ¢iktilarinin bazi déonemlerde birtakim degisikliklere ugradigi goriilmektedir.

Yiksekogretim Kurumunun 1998 okul 6ncesi 6gretmenligi programinda I11. ve
IV yariyilda “Miizik Ogretimi I” ve “Miizik Ogretimi II”” olarak 2+2 seklinde iki dénemde
4 saat teorik ve 4 saat uygulama olmak iizere toplamda 8 saat verilen ders (YOK, 1998),
Yiiksekdgretim Kurumunun 2007 programinda “Miizik Ogretimi I” ismi ile devam etmis
ancak ders saati teorik 1+ uygulama 2 olarak degistirilmis 2 saat verilen teorik kismin 1
saati kaldirilarak 3 saate diisiiriilmiistiir. “Miizik Ogretimi I’ dersi icin ise herhangi bir
isim ve ders saati degisikligine gidilmemis, ayn1 isimle 2 saat teorik ve 2 saat uygulama
seklinde devam etmistir.

Yiksekogretim Kurumunun 30 Mayis 2018 okul o6ncesi ogretmenligi
programlarinda miizik dersleri ve haftalik dagilimlar1 programinda ise dersin isminin
“Erken Cocuklukta Miizik Egitimi” olarak degistirilmesine ve dersin yalnizca bir
donemde 3 saat ve sadece teorik olarak verilmesine karar verilmistir.

Genel bir degerlendirme yapacak olursak; Yiiksekdgretim Kurumunun hazirlayip
uyguladigi 1998, 2007 ve 2018 Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlarinda okul 6ncesi 6gretmenliginde verilen erken ¢ocuklukta miizik egitimine

yonelik derslerin 1998 yil1 programinda toplamda 8 saat iken, 2007 yilinda 7 ders saatine,
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2018 yilinda da ise sadece teorik bilgilerin verildigi 3 saatlik bir derse doniistiigii
goriilmektedir.

Sinif 6gretmenligi programlarinda verilmekte olan miizik dersleri ve 6grenme
ciktilart da baz1 donemlerde birtakim degisimlere ugramistir. Yiiksekogretim Kurumunun
1998 smif 6gretmenligi programinda miizik dersleri I1l. yariyilda “Miizik I ismiyle 2
saat teorik, IV. yariyilinda “Miizik II” ismiyle 2 saat teorik, V. yariyilinda da “Miizik
Ogretimi” ismiyle 2+2 seklinde hem teorik hem de uygulama olarak 3 kredilik bir ders
olarak verilmistir.

YOK, Haziran 2007 sinif dgretmenligi programlarinda miizik dersleri ve haftalik
dagilimlar incelendiginde 1998 yili sinif Ogretmenligi programinda yer alan erken
cocuklukta miizik egitimine ydnelik derslerin; III. yariyilda “Miizik” ismiyle 1+2
seklinde 1 saat teorik ve 2 saat uygulamadan olusan 2 kredilik bir alan dersi, [V. yariyilda
ise “Miizik Egitimi” isimli 1+2 seklinde 1 saat teorik ve 2 saat uygulamadan olusan 2
kredilik bir alan dersi olarak degistirildigi goriilmektedir (YOK, 2007).

YOK 30 Mayis 2018 sinif égretmenligi programlarinda miizik dersleri ve haftalik
dagilimlar1 incelendiginde ise miizik derslerindeki azalmanin devam ettigi, sadece VII.
yariyllda “Miizik Ogretimi” ismiyle 3 saat teoriden olusan bir dersin oldugu
goriilmektedir. Genel itibartyla bakildiginda 1998 yili programinda toplamda 8 saat
verilen miizik dersi, 2007 yilinda 6 ders saatine 2018 yilinda da ise sadece 3 saatlik teorik
bir derse doniigsmiistiir.

Miizik 6gretmenligi programlarinda verilen miizik dersleri ve 6grenme ¢iktilart
incelendiginde; YOK Mart 1998 miizik 6gretmenligi programinda; LILIILIV,VII ve VIIL.
yartyillarda erken ¢ocuklukta miizik egitimine yonelik derslerin yer aldig1 goriilmektedir.
Ders isimleri ve saatleri incelendiginde 1. yariyilda uygulama; II. ve III. yariyilda teorik
olmak iizere her donemde 2 saat verilmekte olan “Okul Calgilar1”, IV. yariyilda 2 saat
yalnizca teorik olarak “Okul Bandosu” ve “Elektronik Org Egitimi”, VII. yariyilda 2 saat
yalnizca teorik olarak “Oyun, Dans ve Miizik” ve VIII. yariyilda 2 saati teorik, 2 saati de
uygulamadan olusan “Egitim Miizigi Besteleme” isimli bir dersin oldugu goériilmektedir.

YOK Haziran 2007 miizik 6gretmenligi programlarinda yer alan erken ¢ocuklukta
miizik egitimine yonelik dersler incelendiginde; 1. II. ve III. yariyilda haftada 2 saat
sadece uygulamadan olusan “Okul Calgilar1”, IV. yariyilda 2 saat yalnizca uygulama
olarak” Elektronik Org Egitimi”, V. yariyilda teorik 2 saat “Egitim Miizigi Dagar1”, VII.
yartyilda 2 saat yalnizca uygulama olarak “Oyun, Dans ve Miizik” derslerinin yer aldig

goriilmektedir.
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YOK 30 May1s 2018 miizik 6gretmenligi programlarinda erken ¢ocuklukta miizik
egitimine yonelik dersler incelendiginde ise; daha once 1. II. ve III. yariyilda verilmekte
olan “Okul Calgilarr” isimli dersin kaldirildigi, III. yartyilda 2 saat teorik “Miizik
Kiiltiirii” ve “Miizik Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlar1” derslerinin, IV. yariyilda 2 saat
teorik “Miizik Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlar1”, VII. yariyilda 2 saat teorik “Okul
Miizigi Dagar1” ve “Orff Calgilar1” isimli derslerin yer aldig1 goriilmektedir.

Yiksekogretim Kurumunun 1998, 2007, 2018 yillarinda hazirlayip uyguladigi
miizik 6gretmenligi lisans programlarinda verilen erken ¢ocuklukta miizik egitimine
yonelik derslerin genel bir degerlendirmesi yapildiginda; 1998 programinda 12 saat teorik
ve 4 saat uygulama olmak iizere 16 saat, 2007 programinda 14 saat teorik ve 4 saat
uygulama olmak iizere toplaml18 saat, 2018 programinda ise 18 saatten 10 saate
diistiriildiigii ve bu derslerin sadece teorik derslerden olustugu goriilmektedir.

2018 y1li Egitim Fakiiltesi programlari incelendiginde;

e Okul oncesi Ogretmenligi boliimlerinde “Erken Cocuklukta Miizik
Egitimi” ismiyle 3 saatlik ve sadece teorik;

e Smif dgretmenligi programinda “Miizik Ogretimi” ismiyle 3 saatlik ve
sadece teorik;

e Miizik 6gretmenligi boliimlerinde ise erken cocukluk miizik egitimini de
igeren “Miizik Kiiltiirii, Miizik Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlari, Miizik
Ogretimi Programlari, Okul Miizigi Dagar1 ve Orff Calgilari” 10 saatlik
ve sadece teorik derslerin oldugu goriilmektedir. Bunlara ek olarak miizik
ogretmenligi boliimleri almis olduklar1 senato kararlariyla okul Oncesi
miizik egitimine ydnelik dersleri se¢meli olarak programlarina dahil
edebilmektedir.

Yiiksekogretim program atlasinda ¢ocuk gelisimi lisans programi bulunan tiim
tiniversiteler incelendiginde; 22°si devlet ve 16’s1 vakif iiniversitesi olmak {izere Saglik
Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde toplam 38 fakiiltede gocuk gelisimi lisans programinin yer
aldig1 gorilmiistiir.

Universitelerin web sayfalarinda yayimlamis olduklar1 ders bilgi paketleri
incelendiginde:

16 vakif iniversitesinin sadece 6 tanesinin gocuk gelisimi boliimiinde erken
cocuklukta miizik egitimi kapsaminda dersin yer aldig1 ve sadece bir donem verildigi,
derslerin 3 {iiniversitede se¢cmeli, diger 3 iiniversitede ise zorunlu oldugu; devlet

tiniversitelerinde bulunan ¢ocuk gelisimi lisans programlarinda ise, 22 fakiiltenin sadece
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9’unun ders programinda miizik dersinin yer aldigi ve bu derslerin ¢ogunlukla se¢meli
oldugu; ¢ocuk gelisimi lisans programlarinin genel degerlendirmesi yapildiginda; devlet
ve vakif {iniversiteleri olmak iizere toplam 38 lisans programimin 15’inde zorunlu veya

se¢meli olarak erken ¢cocuklukta miizik egitimine yonelik derslerin oldugu gériilmektedir.

Erken Cocukluk Miizik Egitiminde Yaklasimlar

Cocuklarin birbirlerinden farkli 6zellikler gostermelerine paralel olarak onlara
kazandirilmak istenen bilgi ve becerilerin aktarilisinda da farkli yontem ve tekniklerin
uygulanma ihtiyac1 ortaya ¢ikmaktadir. Farkli konumlarda bulunan bireylere verilen ortak
bir adreste bulusulmasi istendiginde, hedefteki adrese ulasmak igin her bireyin iginde
bulundugu durum ve imkanlar dogrultusunda arag¢ se¢imi, zaman yonetimi, ekonomik
planlama gibi farkliliklar olusturacaktir. Egitimcilerin de liderlik ettigi grubun iiyelerinin
farkli 6grenme Ozellikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kullanacagi yontem ve
teknikleri cesitlendirmesi ve grubuna en uygun yontemleri uygulamasi gerekmektedir.
Her konu ve 6grenme diizeyi kendi icerisinde farkliliklar gosterebildigi gibi ¢ocuklarin
ilgi ve yeteneklerindeki farkliliklar da 6gretimde tek bir yontemin yeterli olamayacagin
gostermektedir.

Yontem ve tekniklerin se¢iminde hedefler, 6grenci ve konunun o6zellikleri
belirleyicidir. Farkli 6grenme big¢imleri ve ¢ocuklar i¢in basari deneyimleri ve farkli
sekillerde Ogrenme saglar. Farkli calisma yontemleri, farkli 6grenme ortamlari
gerektirir. Calisma  yontemlerinin ~ kullaniminda  egitimcilerin ~ ve  ¢ocuklarin
becerilerinden yararlanilarak yeni calisma yontemleri denenir ve gelistirilir (Kemertas,
2001).

Ogretmen yeterlikleri igerisinde etkili bir &gretimi hedefleyen 6gretmenden
beklenen davranig: Bir dersin kazanimlarina en uygun 6gretim ilkelerini dikkate almasi;
ogretim yaklagimlar, stratejileri, yontem ve tekniklerini anlayabilme, planlayabilme ve
uygulayabilmesidir.

Sanati miifredatla akici bir sekilde biitiinlestirmek ve ¢ocuklarin miizikal
katilimlarinda 6zerkligi tesvik etmek, 6gretmen egitimindeki 6nemli hususlar arasindadir
(Griffin, 2017). Miizigin 6gretiminde kullanilan ¢esitli miifredat yaklasimlari, pedagojik

teknikler, yontemler, egitim felsefeleri ve 6grenme teorileri bulunmaktadir.
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Bu boliimde miizik 6gretiminde yaygin olarak kullanilan dort ana yaklagim
(Dalcroze, Orff, Kodaly, Suzuki) agiklanacak, bu yaklagimlarin benzerlik ve farkliliklar

karsilagtirmali olarak degerlendirilecektir.

Dalcroze Yaklasimi

Emile Jacques Dalcroze (1865-1950); 6 Temmuz’da Viyana'da dogdu. Sekiz
yasindayken ailesi onu Cenevre'ye getirdi ve zamani gelince Miizik Konservatuvarinda
Ogrenci oldu. Miizik egitimi Paris'te Léo Delibes'in, Viyana'da Bruckner ve Fuchs'un
yonetiminde devam etti. Kisa bir siire i¢in, Cezayir'deki kii¢iik bir tiyatronun miizik
direktorii olarak galismasiyla kesintiye ugradi. Bu, alisilmadik derecede ilging ve tesvik
edici buldugu Arap popiiler miiziginin kendine 6zgii ritimlerini incelemek ic¢in kullandig1
bir firsatt1 (Dalcroze, 1920). Viyana ve Paris'te miizik egitimi almis ve 1892'de Cenevre
Konservatuvarina armoni ve solfej Ogretmeni olarak atandi. Konservatuvarda
arasindaki iliskinin olusturdugu O6grenme potansiyelini fark etmis ve gelistirmistir.
Isvigreli miizisyen/egitimci bundan yaklasik 130 y1l énce yapmis oldugu birgok deneyden
sonra, tim mizik kavramlarinin hareket yoluyla oOgretilebilecegini, bunun gerekli
oldugunu (Caldwell, 1993), uygulamada da “bedeni bir miizik enstriimani olarak
kullanmay1” diisiinmiis (Aronoff, 1983, 24), ritim araciligiyla beden ve beyin arasindaki
hizli ve diizenli iletisimi saglamay1 amaglamistir.

Dalcroze bagarilt miizik 6gretiminin materyal ve kavramlardan daha fazlasini,
miizikal davranigin 6grettigini 6ne slirmiistiir. Miizige yeni baslayan Ogrenciler igin
ogretilmesi gereken kazanimin sadece gerekli miizik becerileri olmadigini, bu bilgilerin
ogrenciler tarafindan nasil 6grenileceginin de 6gretilmesi gerektigini fark etti. Ogrencinin
o0grenme esnasinda dikkat, konsantrasyon, hatirlama becerisi, performansi yeniden
iretebilme, degistirebilme ve otomatiklestirebilmesini igeren alti  becerinin
gozlemlenebilir olduguna, hepsinin fiziksel hareket yoluyla &gretilebilecegine
inaniyordu. Miiziksel davranislarin kazandirilmasi i¢in gelistirilen hareket yontemleri
olduk¢a karmasiktir ancak 0gretmenin ritmik ile ¢ok az deneyimi olsa bile alt1 6grenme
becerisini dikkate alarak Ogretebilecegi ¢ok Onemli dersler vardir (Caldwell, 1993).
Dalcroze' un sadece miizik egitiminin yenilenmesinde katkilar1 olmamistir. Dalcroze;

miizik performansi, miizik terapisi, dramatik sanatlar, felsefe, psikoloji, estetik, dans,
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tiyatro ve genel egitim gibi diger alanlarda da kabul gérmiistiir. Baz1 6grencilerinin el ve
ayak hareketleri ile miizige istemsiz viicut tepkileri verdigini fark etti. Akustik ve yliksek
sinir merkezleri arasindaki bir baglantiy1 fark etti ve ritim konusunda daha fazla arastirma
yapmaya basladi. Tamamen isitsel bir miizikalite duygusunun eksik bir tanilama oldugu,
miizikal ritim eksikliginin daha genel bir ritim eksikliginden kaynaklandig1 ve armoniyi
elde etmek icin Oncelikle igsel bir miizikal armoni durumunun kazanilmasi gerektigi
bilgisine ulasti. Bu ilk sonuglar, 6grencilerin ritmik viicut hareketi yoluyla bir miizikalite
duygusu edinmelerini saglayacak aktif bir miizik egitimi yontemi denemesi ve yaratmasi
i¢in ona ilham verdi (Comas Rubi, Motilla-Salas & Sureda-Garcia, 2014).

Miizigin viicut hareketi yoluyla deneyimlenmesine yonelik gelistirdigi yaklasima
ve bu sisteme eurhythmics adint vermistir. Dalcroze’un miizigi anlama fikirlerini
gelistiren yaklasimi ii¢ ¢alisma alanindan olusmaktadir. Birincisi; viicut hareketlerinin
zaman-mekan-enerji iliskisini arastiran “eurhythmics”, ikincisi; sarki sdylemeyi ve isitsel
imgelemeyi vurgulayan “solfej”, {iglinciisii ise; Ozellikle klavyede miizik &gelerini
manipiile etmekle ilgili olan “dogaglama”dir. Yaklagimi olusturan Eurhythmics, solfej ve
dogaclama ayrilmaz unsurlardir. “Bu unsurlar, kiigiik cocuklarin egitiminde ayni anda
ogretilir; daha sonra becerileri arttik¢a birbirinden ayrilir” (Dalcroze Society of America,
2009). Duyduklarina goére hareket eden kisi, sarki sdylerken kinestetik imgeler veya
uygun hareketi kullanabilir. Bu deneyim beden farkindaliginin gelismesini saglar. Daha
once deneyimlenen sesler ve hareketlerle de dogaglama gelisir. Eurhythmics’i kullanan
Ogretmenlerin bir kisminin jestlere veya perkiisyon seslerine odaklandigi goriilmiistiir.
Dalcroze’un 6nerdigi teknikler miizigin, bir ifade araci olarak deneyimine yoneliktir.
Odak noktasi sesler degil hareketin kalitesidir (Aronoff, 1983).

Ritim 6gretmenleri, piyano dogaglamalari, seslerin ve hareketin uyumu arasindaki
tiim iliskileri fark etmis ve derinlemesine incelemistir. Ogretmenler; viicut ritimlerini
miizikal ritimlere, miizikal ritimleri de viicut ritimlerine doniistiirebilmelidir. “Ritmik
yontem bedensel deneyimlere ve fiziksel duyumlarin analizlerine dayandigindan
ogrencinin viicudunun saglikli ve sportif jimnastik egzersizleriyle rasyonel olarak
egitilmesi onemlidir” (Dalcroze, 1917, 7).

Juntunen, yaklasimin gelistirmek lizere tasarladigi profesyonel bir miizisyenin
dort ana 6zelligini;

1. Ritim duygusu ve hissiyati,

2. Isitme inceligi, iyi duyus,

3. Duygular1 kendiliginden es zamanli olarak disa vurabilme becerisi,
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4. Bedensel/ sinirsel uyaran olarak cevap verebilme becerisi, olarak tanimlamistir
(Juntunen, 2004).

Dalcroze, miizik egitimi i¢in hedeflerini:

Miizik dinlemek ve duymak,

Miizik okumak,

Modelleri taklit etmeden ifade etmek ve golgelemek,

Aktarmak,

Dogaclama yapmak,

Melodik ve armonik yasalar1 6grenmek,

N o a b~ w bdh e

Miizigin ¢aglar boyunca gelisimi hakkinda genel bir fikre sahip olmak, biiyiik
bestecileri ve onlarin en dnemli eserlerini tanimak ve alint1 yapabilmek,

8. Son olarak da miizigi anlamak ve hissetmek olarak siralamistir (Dalcroze,

1921,74).

Dalcroze yaklasimi, dncelikle 6gretmenlere agiklanan tiim beceri ve stratejilerin
diizen ve uyumunu saglayan saglam bir egitim felsefesi hakkinda ¢aligsma bilgisi verir.
Bir asirdan fazladir kullanilan Dalcroze egitiminin felsefesi, cocugun dogal gelisimini
vurgular. J. J. Rousseau ve J. H. Pestalozzi'nin Isvigre geleneginde, bireye uyarlanabilen
miifredat, siral1 bir ilerleme gosteren 6gretim ve duyusal deneyimi yansitan bir 6grenme
stireci tizerinde durur. Hareket, dogaglama, okuma- yazma, sarki sdyleme ve miizik aleti
calmay1 kapsayan, miizikal deneyimin ¢ok yonlii oldugu zamanlarda merkezi bir felsefe
uygulamak esastir. Giinliik sinif ¢aligmalarinda her aktivite i¢in ayr1 ayr1 odaklanilan net
bir gerekge ile etkili ve uzun vadeli bir 6gretim programiyla sonuglanir. Egitimin tam
olarak dgrenilip uygulanmasi ve siireci yoneten kisinin hakimiyet saglamasi uzun zaman
ve emek isteyen bir siireci gerektirir. Yaklasimi kullanan okullarda 6gretmen egitimleri
icin epey bir siire ¢alismak gerekir. Bu siire bazen yillarca siirebilmektedir ve bu siirede
ogretmenlere anlik uygulayabilecegi alistirmalar verilmez. Ogretmenlerin Dalcroze
egitimini uygulayabilmeleri i¢in dncelikle deneyim kazanmalari, sonrasinda teknikleri
etkili ve esnek bir sekilde (neden, ne zaman, nasil sorularina yanit olusturacak sekilde)
uygulayabilecek yeterlige gelmeleri gerekmektedir. Tiim bu zorluklar, uzun ve yorucu
siire¢ Jaques-Dalcroze yaklagimini daha da degerli kilarken, her zaman canli, taze ve
herhangi bir smnifa yanit olarak uyarlanabilirligini de saglamig olmaktadir (Johnson,
1993). Bu durum yaklasgimin kitaplardan c¢ok kisilerden Ogrenilebilecegini
gostermektedir. Yaklasim kitaplardan ziyade 6gretmenlerin becerilerinde daha anlasilir

olabilmektedir. Egitimin asil odaginin deneyimlemeye dayanmasi yoOntemin
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aktarilmasinda da yazili materyallerin okunmasindan ziyade yontemin de deneyimlenerek
anlagilabilecegini vurgulamaktadir. “Miizik bilinci fiziksel deneyimin sonucudur”
(Jaques-Dalcroze 1921/1967, 39). Dalcroze’a gore; bir ezgiyi diisiinmek bile bogazda
sesin yayilmasi i¢in gerekli olan kas hareketlerini uyandirir. Bu nedenle, ¢ocugun
kulagin1 gelistirmek icin sesini de gelistirmek arzu edilir. Biitlin bu gelisim ve
degisimlerin cocuklarin gelisimi i¢in en kritik donem olarak tanimlanan erken ¢ocuklukta
oldugunu diislindiigiimiizde karsimiza tekrar gelisimdeki 6nemli unsurlardan kalitim ve
cevre faktorii ¢ikacaktir. Cilinkii gelisim asla tek yonlii bir etki gostermez, kalitim ve
cevrenin ortak etkilesimi bireyi etkilemektedir. Albert Lavignac’in da dedigi gibi
ebeveynlerin ihmali, birgok cocugun miizikal icgilidiilerinin 6lmesine sebep olabilir.
Kalitim yoluyla gelen beceriler her ne kadar gelistirilmeye miisait olursa olsun, olumsuz
bir ¢evrenin baskin etkisi miizikal olmay1 engelleyebilir. Zamana zaman daha baskin
olduklar1 durumlar ortaya cikabilse de gelisimde kalittm ve gevrenin etkisi ortaktir.
Yaklasim miizisyenlerin ritim ve uyum duygusunu gelistirir. Dinleme becerilerini ve
sezgiyi gelistirirken ayn1 zamanda performanslarin daha kolay ve etkileyici olmasini
saglar. “Cogu zaman ¢ocuklara O0gretmek, hareketi kesfetmek ve kendi bedenlerini
kesfetmekle baglar” (Juntunen, 2020, 41). Miizigi beden araciligiyla anlamak, miizikal
anlayis1 derinlestirirken beden farkindaligim1 da gelistirir. Zihninde canlandirdigr bir
resmi yaparken bedeninin bir fir¢a gibi kullanilmasi bu yaklasimda yerini bedenin bir
miizik aleti gibi diistiniilmesine birakmistir. Her iki uygulamada da kisi bedenini belki de
daha once hi¢ fark etmedigi kadar hissedecek ve kendi bedenine olan yabanciligini sanat
aracilifiyla yaptig1 tanigmayla sona erdirecektir. Dalcroze egitimindeki miizik ve hareket
iligkisi, sanatla disa vurum g¢aligmalarinin uygulama alanina girdigi sanat terapi, miizik
terapi, jeux dramatique, drama ve yaratict dans uygulamalari ile diger disiplinlerle de
ortak uygulanabilirligini gostermektedir. Deneyim, kesif ve duygu yoluyla 6gretim tiim
sanat alanlaria ortak kullanilan bir sagaltim imkanin1 sunmaktadir. Farkli ifade bigimleri
sayesinde ¢ocuklar yasami kendi dillerinde ve en rahat sekilde deneyimleme, algilama ve
anlamlandirma becerisini kazanirlar. Sanatsal ifade c¢ocuklara; algilari, duygular1 ve
yaratict diisiinceyi goriiniir kilmak i¢in motive edici araclar saglar. Farkli calisma
bicimleri, 6grenme ortamlar1 ve c¢evredeki kiiltiirel olanaklar kullanilarak farkli ifade
bi¢imleri ¢ok boyutlu olarak arastirilir. Estetik; 6grenme ortamlarinin ilhami, mevcut arag
ve malzemelerin g¢esitliligi ve yeterli rehberlik, ifade bigimlerinin 6grenilmesiyle ilgilidir.

Kulak egitimi Dalcroze yaklasiminda bir diger onemli bilesendir. Solfege;

miiziksel okuma, miizigi olusturan notalara biitiinsel olarak verilen cevaba ek olarak
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akorlar arasindaki iliskilerin anlasilmasiyla armoniyi, dogrusal olarak birbirini izleyen
notalarin hareketleriyle de melodiyi gelistirir.

Dalcroze, “iyi isitme” yi yetkin bir miizisyenin en 6nemli 6zelliklerinden biri
olarak gormektedir. Cocuklar “sol” ve “fa” hecelerini kullanarak bildigi sarkilar
soyleyebilirler, sarkinin vurus gruplamalarini yapabilirler. (Lindeman, 2018). Kulak
egitiminin amaci, “kulagi diyatonik sisteme duyarli hale getirmektir” (Thomsen, 2011,
69). Dalcroze Cenevre'deki Konservatuvarda dgrencilerin yazmalar1 gereken akorlar
kavrayamadiklarim fark ettiginde acil bir sekilde problemin kaynagina dair gozlemler
yaptr. Ogrencilere ¢alismalarin basinda, kavrama ve yorumlamaya yénelik bir tecriibe
kazandirilmadiginm fark etmis ve 6grencilerinin kulaklarinit miimkiin oldugunca erken
egitmeye baslamistir.

Dalcroze yaklasiminda calismanin merkezinde yer alan dogaclama (Thomsen,
2011), ses, enstriiman veya beden ile yaratici bir ruhun ortaya ¢ikartilmasini saglar.
“Ritmik hareketin ¢aligmasi tiim organizmayi uyandirir. Bedensel ritim duygusu, kas
sistemi ve sinir merkezlerinin 6zel bir egitimi sayesinde, kuvvet ve elastikiyet niianslarini
algilama ve ifade etme kapasitesini gelistirir” (Dalcroze, 1921, 120).

Dalcroze yaklasiminin 6nde gelen bir egitimcisi ve yazar1 olan Virginia Hoge
Mead, Dalcroze Egitimi felsefesini 6zetleyen dort temel dnermeden bahseder:

1. Eurhythmics; miizigin zihindeki fiziksel, isitsel ve gorsel imgelerini uyandirir.

2. Solfege (gérme ve kulak egitimi); dogaglama ve amagli hareketle birlikte

anlamli miizikaliteyi ve entelektiiel anlayis1 gelistirmek i¢in calisir.

3. Miizikal konusma, jest ve hareket yoluyla deneyimlenebilir. Bunlar ayni

sekilde zaman, mekan ve enerjide de deneyimlenebilir.

4. Insanlar birden ok duyu yoluyla en iyi 6grenirler. Miizik; dokunsal, kinestetik,

isitsel ve gorsel duyular yoluyla 6gretilmelidir (Dalcroze Society of America,
2009).

Dalcroze’un (1921) “Rhythm, Music and Education” isimli kitabinin “Music and
The Child” baglikli boliimiinde, erken ¢ocukluk miizik egitimine birtakim Onerilerde
bulunmustur. Ebeveynlere ve egitimcilere yol gosterici olacagi diisiiniilen Oneriler
asagida maddelere dontistiiriilerek siralanmistir.

e Oncelikli olarak bilinmesi gereken nokta, cocuklarin miizikal yetenekleri ve

ilgileri hakkinda kesin yorumlar yapilmamasidir. Cocugun miizige kars1 sevgi
ya da ilgi gosteren higbir eylemde bulunmamasi miizikal duygudan tamamen

yoksun oldugunu gostermemektedir.
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Miizikal yetenekler bir yerlerde gizlidir ve ortaya ¢ikmayi bekler. Egitimin
islevi miizikal i¢giidiileri gelistirmektir. Ebeveynler ve egitimcilerin gorevi, bu
giidiilerin ortaya ¢ikmasini kolaylastirici ortamlar saglamaktir.

Sadece seslerin taninmasi ve kavranmasi kisinin iyi bir miizik kulagina sahip
oldugu anlamina gelmez. Miizigi duymakla birlikte igsel bir biling ve duygu
durumunun da yaratilmasi gerekmektedir.

Muhtesem bir isitme yetisine sahip oldugu halde miizigi sevmeyen ve duygusal
anlamda miizige tepki vermeyen miizisyenler oldugu gibi, isitsel anlamda
kusursuz diye adlandirilamayan ama yorumlama ve yaratma yetenegine sahip
gercek sanatgilar da vardir.

Temiz, giizel ve sesleri dogru bir sekilde aktaran sese sahip olmak tek basina
bir yetenek gostergesi degildir. Seslerin yan yana gelmesine anlam ve bigim
veren 0ge ritimdir. Hig sesi olmayan fakat davulda tatmin edici mars ritimleri
uydurabilen bir ¢ocuk, biiyiileyici bir sesle diizensiz veya Ol¢iisiiz sekilde
dogaclama yapabilen ¢cocuktan daha iistiin yetenekli olabilir.

Genellikle 1y1 bir kulaga sahip olmanin 6lg¢iitiiniin, isitilen notalarin adlarim ve
perdelerini ayirt etmek oldugunu diisiinmek hatadir. Nota perdesi sesin
niteliklerinden sadece biridir. Iyi bir kulak; ton yogunlugunun, dinamiginin,
ardigik seslerin, tinilarin, miizik rengi olarak adlandirdigimiz sesin tiim bu
etkileyici kalitesinin farkli derecelerini ayirt edebilmelidir. Bir ¢ocugun
miizikal gelecegi icin en iyi gosterge bu diizeyde bir kulaga sahip olmaktir.
Ebeveynlerin cocuklarinin sadece ses glizelligine gore bir degerlendirme
yapmalar1 ve sesinin kotii oldugu (neye, kime gore?) yoniinde yargilarda
bulunarak miizikal egitimiyle ilgili kararlar vermeleri dogru degildir.

Alt1 yasindaki bir ¢ocugun melodileri sesli olarak veya piyanoda yeniden
tiretmekte giicliik ¢ekiyor olmasi onun miizikal yetenegi hakkinda olumsuz
degerlendirmeler yapmak i¢in yeterli degildir. Cocuk duydugu sesin; forte ve
piyano gibi zitliklarini, hiz ¢esitlemelerini, miizikal niianslarin1 ve melodileri
ayirt edebiliyorsa o ¢ocuk i¢in umutsuzluga kapilmaya gerek yoktur.

Bir ¢ocuk, uyumun geleneksel dogruluguna dair bir sezgiye sahip degilse
genellikle piyanoda seslendirilen akorlarin dogru ya da yanlis olduguna karar
veremez ama ona miizigin nlianslarin1 degerlendirebilmesi &gretilmelidir.

Piyanoda dinledigi miizigin yumusak veya giir, ylksek veya alcak, tiz(ince)
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veya pes(kalin), hizli veya yavas, ona yakin veya uzakta mi, legato mu yoksa
staccato mu ¢aldigin1 ayirt etmesi 6gretilmelidir.

e Miizik devam ederken onu yavasca acilip kapanacak bir kapinin arkasina
yerlestirerek ona bir kresendo (yiikselerek- biiyliyerek- siddeti artarak) ile bir
diminuendo (algalarak- kiigiilerek- siddeti diiserek) arasindaki fark gosterilerek
aradaki niianslar1 ayirt etmesi 6gretilebilir.

e Orkestra konseri veya askeri bir bando izletilerek her enstriimanin farkli ses
araliklarim seslendirdigi, seslerin giirliigii, yiiksekligi, tinis1 vb. 6zelliklerini
fark etmesi; duyulan seslere yonelik benzetmeler yapilabilir. Daha once
duydugu farkli seslerle karsilastirmalar (daha kalin, ya da daha ince vs.)
yapmasi saglanabilir.

e Hikayelerden yola ¢ikarak bazi seslerin taklitleri yapilabilir. Enstriimanlarla
seslendirilebilecegi gibi elementer miizik ¢algilariyla miizigi deneyimlemeleri
saglanabilir (dortnala kosan atlar, kisa ve hizli hareketleriyle kiiciik fareler,
¢inlayan ¢anlar vb.).

e “Cocuklarin Reinecke, Schumann, Burgmein, Déodat de Séverac, Ingelbrecht,
Fibich ve benzerlerinin kii¢iik tanimlayici pargalarini yogun bir ilgiyle takip
ettiklerini gérdiim. Sesleri kendisinin nasil ¢ikaracagini 6grenmeden ¢ok once,
¢ocuga miizik dinlemesi 6gretilebilir.

e Ebeveynlerin ve egitimcilerin ¢ocuklarla yapacagi bu tarz ¢alismalar asiriya
gidilmedigi ya da ilk olumsuzlukta birakilmadigi siirece ¢ocugun sadece
miizige kars1t bir ilgi degil, aym1 zamanda vazge¢ilmez bir sevgi
uyandirabilmesinin de en iyi yoludur.

e Onemli olan ¢ocugun miizigi hissetmeyi, onu 6ziimsemeyi, bedenini ve ruhunu
ona vermeyi Ogrenmesi; miizigi sadece kulagiyla degil, biitiin varligiyla
dinlemesidir (Dalcroze,1921,93-112).

“Dalcroze'un ritim, yaratict beden hareketi, dogaglama ve isitsel algi tizerindeki

vurgusu, bugilin hakkinda ¢ok sey duydugumuz sdzde yeni yontemlerde yolunu

bulmustur” (Churchley, 1967, 46).

56



Orff- Schulwerk Yaklasim

“Zamanin baglangicindan beri ¢ocuklar ders ¢alismay1 sevmemis ve daha ziyade
oyun oynamay1 tercih etmislerdir. Onlarin ilgi alanlarini bilirseniz onlar oyun oynarken
O0grenmelerini saglayabilirsiniz. Cocuklar, bu siliregte basardiklarinin oyun oldugunu
diistineceklerdir (Sarrazin, 2016,58).” Cocuklarin oyuna dahil olmalarin1 ve bu sayede
oyun araciligiyla onlarla iletisime gegcmede miizikli oyunlar oldukga fayda saglamaktadir.

“Orff-Schulwerk” veya “Cocuklar i¢in Miizik” olarak da bilinen Orff yaklasimu,
Alman besteci Carl Orff”> un (1895-1982) tasarladigi bir miizik egitimi yaklagimidir
(Orford, Bissell & Hall, 2013). Cocuklar ve ergenler i¢in daha iyi miizik egitimi
diisiincesiyle yeni imkanlar arayisinda olan Alman besteci Carl Orff® un, Jacque-
Dalcroze'un Eurhythmics ve Yeni Dans Dalgasi’ndan esinlenerek miiziko-motor bir
kompozisyon stili denemeye basladigi 1920'ler reform girisimlerinin ilk agamas1 olarak
diisiintilebilir (Morin, 1996). “Asla tek basina miizik degil, hareket, dans ve konusma ile
baglantili miizik, dinlenilmemesi gereken yalnizca aktif katilimda anlamli olan miizik”
(Orff, 1992, 35). Ses, Orff-Schulwerk yaklagiminda ilk 6gedir. Enstriiman ¢almadan
once sarki soylemeye, konusma ve siir yaratmaya hakim olunmalidir. Carl Orff tim
cocuklarin miizik, dans ve dil yoluyla kendini ifade etme ihtiyact oldugunu ve tiim
cocuklarin sahip oldugu bu potansiyelle birlikte bu hakka sahip oldugunu belirtmektedir.
Orff’un savundugu felsefe konusma, ritim, hareket, dans ve sarki unsurlarim
birlestirmektir. Sadece duymak veya gozlemlemek yerine ¢ocuklarin miizige dahil olmasi
ve aktif katilimlarini amacglamaktadir. Miizik ve hareketin aym1 anda birbirini
tamamlayarak ve yakindan baglantili olarak 6gretilmesi gerektigine inanan Carl Orff,
ritmik bir egitim yaratmak diislincesiyle 1924'te dans¢1 Dorothee Gunther ile birlikte
Miinih'te Guntherschule ismini verdikleri okulu kurdu. Hareket ve miizik ¢aligmalarini
Avrupa'da kullanilan geleneksel 6gretim uygulamalarindan tamamen farkli bir sekilde
birlestirdikleri bu okulda, miizik tek basina degil, hareket, dans ve konusma ile biitlinlesik
bir anlayisla degerlendirilmistir. Jacques Dalcroze 20'li yillarda yeni jenerasyonun
biiylisiine kapildig1 beden, spor, jimnastik ve dans i¢in yeni bir anlayis getiren bu yeni
hareketin zeminini hazirlamaya yardim etti. O donemde hem muhtesem bir 6gretmen hem
elit bir koreograf olan Rudolf Von Laban, dans iizerine yazdig1 kitapla iyice iinlenmisti.
Doénemin biiylik yildiz1 ve ayn1 zamanda Laban ve Dalcroze’un 6grencisi, disa vurumcu
dansin Onciisii olarak taninan Mary Wigman yeni ve etkileyici bir dans yaratti. Jimnastik

ve dans okullarinin ¢ogaldigi bu donemde kariyerinin zirvesinde olan Mary Wigman’in
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calismalart hem 6gretim hem de performans agisindan c¢ok etkileyici oldu (Orff &
Walter,1963).

Orff sadece Guntherschule miifredati i¢in miizik bestelemekle kalmadi, ayni
zamanda elementer tarza uyarlanmis Ozel c¢algilar tasarladi. Amag, c¢ocuklarin
malzemelerle kendi etkilesimleri yoluyla duymalarini ve yeniden iiretmeleri saglamaktir.
Rastladigr bir Afrika ksilofonunu okuldaki ¢ocuklarin oynamasi i¢in bir calgiya
dontistiirdii. Almanya'da bulunan kiigiik metal kaplama Endonezya gamelan orkestrasi ve
Alman glockenspiels fikrinden metal gubuklu metalofonlar1 gelistirdi (Sarrazin, 2016).

Orff, dgrencilerin bir ksilofonda basit bir eslik ¢almalariyla miizige daha istekli
katilacaklarini, bunun giizel miizik yapimina katkida bulunmanin en kolay yollarindan
biri olduguna inaniyordu. Cocuklar dogaglama ve beste yoluyla kendi miizikal
yaraticiliklarini ifade etmek i¢in malzemeleri arag olarak kullanacaklardir.
“Orff-Schulwerk yaklasiminda miizik 6gretmeni bir sanat¢1 olarak islev goriir. Ortam, bir
miizik diinyasina donistiiriilmiis ses, orff malzemeleri ise onun renkleridir. Bunlarin
diizenlenmesi de onun formlar1 ve kaliplaridir” (Schneider, 1969,3).

Ogretmenin gérevi performans yoluyla materyalleri manipiile etmelerine ve sanatsal
miizik drneklerinin cesitliligini elde etmelerine yardimci olmaktir. Ogretmen amagladig
egitimi gergeklestirebilmesi i¢in sanatsal bir tavir benimsemeli ve egitim stirecinde aktif
olmalidir. Cocuklarin miizikal becerilerinin gelisimi ve orff malzemelerinin karmasik
iliskisindeki siirecte onlarla birlikte yer almalidir. 2. Diinya savasina kadar gelisimini
stirdiiren Guntherschule 1944 de igerisinde bulunan tiim enstriimanlar, belgeler, ara¢ ve
gereclerle bombalanarak imha edildi. 1948 yilina kadar egitim faaliyetleri kisitlanan Orff,
Bavyera radyosundan gelen teklif lizerine ¢ocuklar icin egitici bir radyo programi
yapmaya baslamistir. Eski 6grencisi Gunild Keetman ile is birligi iginde, Schulwerk'ini
cocuklar1 igeren programlarla gelistirmistir. Bu gelismelerin sonucunda “Music for
children- Cocuklar igin miizik” ismiyle bes ciltten olusan bir kitap serisi hazirlamiglardir.
Daha sonralari radyo yayinlari disindaki ortamlarda Orff” un miizik egitimine yaklasimi
tanitilmig ve denenmistir. Orff 1950'lerin basinda Keetman ile Avusturya Salzburg'daki
Mozarteum Miizik Akademisi'ndeki ¢ocuklara deneysel kurslar baslatti. Ses, (konusma
ve sarki soyleme), hareket, (dans ve viicut perkiisyonu) ve enstriimanlar Schulwerk'te
kullanilan araglardir. Schulwerk c¢ocuk tekerlemelerini kullanir. Cocuklar kelimeleri
sOyler, sonra genellikle yamali, sabit bir ritimle sarki sdyler (eller uyluklara hafifce
vurur). Ritim sabit oldugunda ve ¢ocuklar ritmik bir sarki sdylemeye devam ettiklerinde,

diger perdesiz perkiisyon eklenir. Schulwerk siireci dort alana ayrilabilir: Kesif, taklit,
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dogaclama ve yaratma. Bu dort etkinlik bu sirayla kullanilmak zorunda degildir, ¢esitli
sekillerde kullanilabilir (Calvin-Campbell, 1998).

Yaklasimin en temel bilesenleri dogaclamay1 saglayan taklit ve kesiftir. Piaget
cocuklarin taklit ve aktif katilim yoluyla 6grendiklerini sdyler. Cocuklar miizigi hareket
yoluyla kesfetmeye ve deneyimlemeye tesvik edilir. Hayal giiclerini kesfetmeleri ve
kendi melodilerini yaratmalar1 hedeflenir. Calma ve deneyimlemenin Orff-Schulwerk
yaklagimi i¢in gerekli olan kismi dogaglamadir. Dogaclamalar baslangigta basit ve kisa
olmakla birlikte zaman igerisinde daha uzun ve karmasik bir yapiya doniisiir. Yetigkinler
icin korkutucu goziikse de gocuklar i¢in tam bir Ozgiirlik alanidir. Orff-Schulwerk
yaklasiminda miizik ritimle baslar, ardindan melodi ve son olarak da armoni gelir.
Konusma ve hareket kaliplarindan dogan ritimlere alkis, parmak siklatma ve ayak vurma
seklinde gelisen viicut ritimleri de eslik eder. Melodi, sarki sdyleme ve calma
deneyimleriyle ritmi takip eder. Enstriimantal eslikler i¢in bordunlar veya dronlar (agik
besli) ve ostinatolar (tekrarlanan ritmik/melodik kaliplar) kullanilir, bdylece armoni
saglanir. Elementer miizik calgilar1 yiiksek kalitede farkli tinilar1 sunmasi sebebiyle
cocuklarin ilgisini ¢gekmeyi basarmaktadir. Ayarlanabilme 6zelligine sahip tamburlar,
tahta bloklar, ziller, gonglar, c¢ingiraklar, c¢elik ticgenlere ek olarak cogu halk
orkestralarinda bulunan ksilofon ve ¢anlara benzer calgilarlar da bulunmaktadir. Orff-
Schulwerk’te kullanilan glockenspieller ve metalofonlar net bir zil sesine sahiptir.
Elementer miizik calgilar1 yaklasik iki oktav ses araligindadir (Holmes, 1966). Orff
yaklagiminda 6grenciler; taklit, kesif, dogaglama ve beste pratigi yoluyla miizigin ne
oldugunu icra ederek oOgrenirler.  Orff-Schulwerk yaklagimini uygulayacak olan
ogretmenin de tipki Dalcroze yaklagiminda oldugu gibi egitime ihtiyaci vardir

(Lindeman, 2018).

Orff-Schulwerk’in Yap1 Taslar1 Bloom'un Taksonomisi
Taklit Hatirlama (Remember)
Kesif Anlama (Understand)
Dogaglama Uygulama (Apply)
Kompozisyon Analiz Etme (Analyz),
Degerlendirme (Eveluate),
Olusturma (Create),

Sekil 3. Orff-Schulwerk'in Yapi Taglari ile Bloom Taksonomisinin Karsilastirilmasi
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Orff-Schulwerk miizik 6gretim siireci ile Bloom Taksonomisinin paralellik

durumlart:

1. Taklit- Hatirlama: Ogrencinin perdeler, ritimler, &lcii, tempo ve
dinamiklerden olusan repertuarin olusturuldugu, temel miizik materyallerinin
Ozilimsendigi agama.

2. Kesif- Anlama: Taklit yoluyla 6grenilen bilgiler anlasiimaya ve uygulanmaya
baglar. Perdelerin hareketi, ritimlerin icerigi ve dl¢linlin hareketi duyulur. Bu
asamada erisilebilen herhangi bir sesin tinis1 kesfedilir.

3. Dogaclama — Uygulama: Taklit ve kesif asamalarindan sonra miizikal bir
cerceve icinde ritim, perde, form ve dinamiklere gore baz1 olasi
kombinasyonlarin uygulanabildigi asamadir. Ogrencilerin sadece anlamakla
kalmayi1p artik uygulamalar gerceklestirebildikleri asamadir.

4. Kompozisyon - Analiz Etme, Degerlendirme, Olusturma: Bestecinin, yeni
bir eser yaratmak i¢in birlikte ¢alistig1 miizikal materyalini de analiz etmesi
gerektiginden, beste yapmak miizik yapmanin zirvesidir (Sarrazin, 2016).

Alman besteci Carl Orff” un miizik ve hareket 6gretmek, ¢ocuklardaki tiim temel

miizik becerilerini gelistirmek icin gelistirdigi pedagoji Orff-Schulwerk, akademik
konularin 6gretimi ve kisisel gelisim ile ortiismektedir. The Schulwerk ayni zamanda
Montessori'nin de felsefesi olmustur. Gardner' in Coklu Zeka teorisi, Montessori ve Orff
arasinda birtakim benzerlikler bulunmaktadir. Montessori ¢gocugu gozlemler, Orff dinler
ve gozlemler ve Gardner ise ¢ocugun tiim 'zekalarinin' en yiiksek potansiyele ulagsmasi
gerektigine inanir. Baglangigta yetiskinlere 6gretmek i¢in tasarlanan Schulwerk, daha
sonra kii¢iik ¢ocuklarin 6gretimine uyarlanmis; su anda ise sadece ¢ocuklara 6gretmek
icin kullanilmigtir. (Calvin-Campbell, 1998). Orff-Schulwerk yaklagiminda dersler;
hikaye, siir, hareket ve drama ile sanati biitiinlestirerek islemeye olduk¢a uygundur.
Cocuklarim kendilerini en iyi ifade etme araci olarak goriinen sanat araciligiyla yapilan
disa vurum caligmalari; ¢ocuklarin kendi anlayis seviyelerinde hem eglenmelerine hem

de 6grenmelerine yardimci olan bir oyun unsuru ile sunulmaktadir.

Kodaly Yaklasimi

Okuma, duyma ve miizigi diisiinme etkinlikleriyle miizik okuryazarligina sesli bir

yaklagim olarak Macar halk miizigine dayanan bu program 1930'larda besteci ve
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miizikolog Zoltan Kodaly rehberliginde Macaristan'da baslamistir. Yerli Macar halk
miizigini toplamak, kaydetmek ve not etmek i¢in Macar besteci Béla Bartok ile birlikte
caligsmalara baglamistir.

“Kodaly miizik egitimi felsefesi; miizigin her ¢ocugun entelektiiel, duygusal,
fiziksel, sosyal ve ruhsal gelisimindeki roliinii destekler” (Sarrazin, 2016, 74).

Kodaly yontemi miizik becerilerini 0gretmek icin kapsamli bir yaklagimdir.
Macar miizik 6gretmeni ve besteci Kodaly, dgretim yoluyla herkesin miizik okuryazari
olabilecegine inanityordu (Lindeman, 2018). Miizik egitimine yaklasimi, sarki soyleme
deneyimi yoluyla miizigi 6gretme, 6grenme ve anlamaya dayanir. Sanatsal degeri yiiksek
sarkilarin  egitimde  kullanilmasiyla miizik okuryazarligimin  arttirilabilecegi
diistiniilmektedir. Sarkilar cocuklara 6gretilmeden once orijinal kayitlarinin dinletilmesi
onemlidir. Kodaly halk miiziklerini, kaliteli miizigin kaynagi olarak gordiigi i¢in
Ogretmenlere miizik materyali olarak, kendi iilkelerinin halk miiziklerini Onermistir.
Ayrica kullanilan repertuvar ritiiel, is, cocuk yetistirme ve eglence gibi normal yasam
aktiviteleriyle yakindan iliskilidir.

Yaklagimin felsefesi;

e Miizik okuryazarligi herkes i¢in dogal bir haktir ve kiginin bundan zevk almasi

gerekir.

e Biitlin miizik tiirlerinin temelini sarki séylemek olusturdugu i¢in cocugun sarki

sOylemesi saglanmalidir.

e Miimkiin olan en erken yasta miizik egitimine baslanmalidir.

e Miizikal ana dili ¢ocugun kendi kiiltiirii saglar. Halk miizigi eserleri miizik

egitiminde ideal materyallerdir.

e Sadece en iyi miizisyenler miizik 6gretmeli, dersler cocuk merkezli ve kesif

yaklasimi ile yapilmalidir. Amag miizik okuryazarligidir (Casarow, 2011,2).

Kodaly, miizik egitimini sadece yetenekli azinligin degil herkesin kullanimina
sunmak istemistir. Temel materyalleri; solfej (hareketli do), Curwen el isaretleri, ritim
heceleri, gelisimsel olarak uygun halk miizikleri, ¢ocuk edebiyati iiriinleri olan halk
hikayeleri, hareket faaliyetleri ve enstriimandir (kaydediciler, perdeli ve perdesiz vurmali

calgilar).
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iv TIRSTANDARD COURSE.

MANUAL SIGNS O TONE IN KEY.

her, not as

lah
The Saw or wreeping tone. The DESOLATE or aiwe-inspiring tone,
For fe, let the teacher point his first finger horizontally to the left,

For ta, ditto to the right. ‘l'o the clnss these positions will be reversed, and
will correspond with the Modulator, For se, let the tenchier point his fore~
finger straight townxds the class.

Sekil 4. Curwen El Isaretleri
Kaynak. Wikimedia, 2022.

Sadece pratik yapmak i¢in degil; ayn1 zamanda siirekliligi saglamak, miizik ve dil
arasindaki iliski duygusunu uyandirmak, gelistirmek ve siirdiirmek i¢indir. Cilinkii miizik
ve dil arasindaki miikemmel iliskinin halk miiziginde bulundugu inkar edilemez. Zoltan
Kodaly (Casarow, 2011,2). Kodaly' nin felsefesinde miizigin, insan gelisimi icin esas
oldugu, miizik egitiminin miizikal ana dilde ve sarki sdyleyerek baslamas1 Zemke (1977),
teorik bilgiden 6nce de uygulama yapilmasi gerekmektedir (Tiirkmen, Ozal Géncii,
2018).

Kodaly yaklasiminin 6ziinde sarki sdylemek vardir. “Ahenkli sarki sdylemek,
miizik becerilerini gelistirmenin temelidir” (Houlahan & Tacka, 2015b, 1). Sarki s6yleme
etkinlikleri sayesinde miizik dinleme becerileri de geliserek, miizik en yogun sekilde
hissedilmis ve icsellestirilmis olacaktir. Sarki sdylemek okuma ve yazma etkinliklerine
geciste olumlu transfer yapar. Soylenilen sarkilar nefesi kontrollii bir sekilde kullanma
becerisi kazandirirken, kelime dagarcigini da gelistirerek dil gelisimine katki saglamak
ve boylece miizikal aktiviteler dil gelisimini desteklemektedir (Brandt, Gebrian & Slevc,
2012; Bolduc, Gosselin, Chevrette & Peretz, 2020; Gordon, 1991; Houlahan & Tacka,
2015a.; Lorenzo, Herrera, Hernandez-Candelas & Badea, 2014; Pitt,2019). Kodaly ana
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dilde yaklagimi savunan diger (Dalcroze, Orff) miizik 6gretim yaklasimlar1 gibi miizigin
herkes tarafindan 6grenilebilecegini savunurken, miizigi 6greten gretmenlerin ise ¢cok
iyi miizisyenler olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir.

“Herkesin bir sesi vardir ve ahenkli sarki soylemesi 6gretilebilir; bu nedenle bu
yaklasimla miizik 6grenmenin herhangi bir kisitlamasi yoktur” (Houlahan & Tacka,
2015¢, 27). Kodaly’da araclarin islevi; Ogretimi ve Ogrenmeyi kolaylagtirmak,
Ogrencilerin miizikal becerilerini ve miizikalitelerini gelistirmektir.

Kullanilan 6gretim araglari; “hareketli do solmizasyon sisteminin kullanimini,
gamin perdelerini belirtmek i¢in el isaretlerinin kullanimini, ritmik heceleri ve solfej ve
ritmik hecelerden (g¢ubuk notasyonu) tiiretilen miizikal stenolar1 igerir. Bu 6gretim
araclar1 veya teknikleri, Kodaly' nin meslektaslari tarafindan uyarlanmistir ve bu tiir sinif
Ogretiminin bir 6zelligi olarak goriilmektedir” (Houlahan & Tacka, 2015c, 154). Cubuk
veya solfa notasyonu ile ¢ocuklarin sabit bir notasyon sistemi yerine goreceli bir notasyon

sistemi kullanarak miizik okuma ve yazmalarinin saglandig1 s6ylenebilir.

Suzuki Erken Cocukluk Egitimi (SECE)

Dr. Shinichi Suzuki on yedi yasindayken, Mischa Elman isminde inlii bir
kemancinin performans kaydinda Schubert'in Ave Maria'sin1 dinlemesiyle Suzuki’ nin
keman tutkusu baglamistir. Bir kemanin boylesine gilizel bir ezgi iiretmesi Suzuki’ yi
sasirtmisti. Artik hayatinda yepyeni bir sayfa agilan Suzuki, fabrikadan getirdigi bir
keman ile amatér denemelere baslamistir. Duydugu ezgileri kulaktan c¢ikarma
deneyimleri sayesinde keman calmayi kendi kendine o6grenmistir. Suzuki Metodu,
Japonya'da tanitilmis ve daha sonra 1960'larda Amerika Birlesik Devletleri'ne ulasan bir
miizik egitimi yaklagimidir. Japon kemanci Shinichi Suzuki, yontemini bir ¢ocugun
dogustan gelen ana dilini 6grenme yeteneginden yola ¢ikarak modellemis, dil ediniminin
temel ilkelerini miizik 6grenimine uygulayarak yontemini ana dil yaklagimi olarak
adlandirmistir. “Insan, cevresinin ¢ocugudur” (Hendricks, 2011, 142). Cocuklarin
konusmay1 6grendikleri gibi miizigi de 6grenebileceklerine inanan Suzuki, saglanacak
imkanlar, c¢evre ve katilimci aile yapisi sayesinde cocuklarin miizikal basariya
ulagabilecegine inaniyordu. Cocuklar bazi davranislar1 yalniz bagina yapabilirken bazi
davranislarda da yardima ihtiyag¢ duyabilirler. Bu yardim genellikle bir yetiskin tarafindan

verilir ¢linkii bu davranis cocugun tek basina yapabilmesi i¢in zorlayici olabilmektedir.
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Cocugun kendi yapabildigiyle yardima ihtiya¢ duydugu eylem arasindaki fark Vygotsky’
nin “proximal zone” olarak tanimlanan yakinsal gelisim alanidir. Aileler konusma
becerisini edinme siirecinde ¢ocugu nasil destekliyorlarsa ayni sekilde enstriiman
egitiminde de verecekleri destek ile onlar1 miizikal basariya tasiyabileceklerdir.
Cocuklarin  taklit yetenekleri, yeteneklerinin smurlarint asan baska eylemleri
yansitabilmeleri i¢in imkan sunar. Bu sayede cocuklar toplu faaliyetlerde veya
yetigkinlerin rehberliginde potansiyellerini ¢ok daha etkin bir sekilde ortaya
cikarabilmektedirler (Cole, John-Steiner, Scribner & Souberman, 1978). Ogrenme
ortamlarinin ¢ocuklar1 rekabetten uzak, isbirliginin oldugu ve uygun rol model
davraniglarinin da kazanilacagi paylasimer bir kisilige yaklastiracagi diigiiniilmektedir.
Bu yontem baslangigta keman igin gelistirilmis olsa da artik piyano, fliit ve gitar gibi diger
enstriimanlar i¢in de gecerlidir.

Suzuki yontemi keman ve piyano i¢in anonim halk ezgileriyle baslar. Cocuklarin
enstrimanla ¢almadan Once kayitlar1 dinlemesi, Ogrenme ortammda ¢alanlarin
performanslarinda duymasi ve siirekli bu miiziklerin yasamina dahil edilmesi nedeniyle
yontem bu ezgilerin ¢ocuklar i¢in bilindik olduklarini varsayar. Suzuki, cocuklar1 hangi zeka
diizeyinde olursa olsun, Japoncanin karmasik dil yapisi nedeniyle zor olmasina ragmen
cocuklarn dgrenebilmesinin olaganiistii bir yetenek oldugunu fark etmistir (Howe, 1995,
178-183).

Sever ve Sonsel (2020)’ e gore Suzuki Erken Cocukluk Egitimi (SECE); 0-3 yas
grubu cocuklarin haftalik olarak bulusup ailelerinin ve 6gretmenlerinin de etkilesimiyle
SECE repertuvarina ait eserlerdeki kavram ve becerilerin gelistirildigi bir egitim programudir.
Suzuki (2008) ¢ocuklarn iyiligi, asaleti, degerler duygusu ve muhtesem yeteneklere sahip
olmalar1 igin egitilmesi gerektigini; bu amag¢ i¢in keman ¢aldiklarini belirtmistir (AKkt.
Hendricks, 2011). Suzuki’nin felsefesine gore; her ¢ocuk Ogrenebilir, ¢evre biiylimeyi
destekliyor, yetenek erken gelisir, ebeveyn katilimi1 6nemlidir, basar1 basariy1 getirir, tesvik
gereklidir. Bu yontemi kolay 6grenmek, miizikten keyif almak ve giizel bir kalple giizel

ezgiler iiretmek igin olusturulmus bir yontemdir (asiaregionsuzukiassociation.org, 2023).

Gordon Theory

“Music Learning Theory” olarak adlandirilan Gordon’ un miizik teorisi miizigin

ogreniminin nasil gergeklestiginin agiklandigi bir kavramdir. 0-6 yas arasi i¢in enformel
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rehberlik, 6 yas ve sonrasi ise formel egitim olarak gruplandirilmistir. Gordon (1984),
miizik egitiminde hedefin; Ogrencilerde bir miizik anlayisi olusturarak estetik
performanslar gostermeleri yanitlamalari, kendileri ve digerlerinin estetik duygularinin
temsilleriyle miizikal yeteneklerinin gelistirilmesi oldugunu belirtmistir. Gordon
teorisinin temel amaci, duyumsamay1 gelistirmektir. Gordon 6grenme i¢in kritik donemin
0-18 ay arast oldugunu belirtmistir. Bu donemde anne veya bakimiyla ilgilenenler
rehberliginde kesif yoluyla informal Ogrenmeler gerceklesmektedir. Kritik olarak
adlandirilan donemde miizikal bir rehberlikten yararlanmamasi cocuklarin miizigi
dinleme, performansa doniistirme ve hayata dair bir miizik sablonu gelistirmesini
engellemektedir (Gordon,2013)

“Miizige Egitme Teorisi” olarak dilimizde karsiligini bulan “Music Learning
Theory” ana dilde egitim yaklasimina dayanmaktadir. Dil 6grenme asamalar1 “dinleme”,
“konusma”, “diisiinme” ve “okuma-yazma” olarak siralanmistir (Bolton, 2016).

Gordon'un miizik 6grenme teorisine gore, kisi yeni veya daha once duydugu
miizikal kaliplar1 ne kadar ¢ok isitir, ne kadar ¢ok zihninde tutabilirse miizikal imgeleri
anlama becerisi de yetenegi Olgiisiinde o derece gelisir. Duyma, anlamlandirma,
O0ziimseme ve kavrama olarak siniflandirilan odiasyon siireci Gordon’ un teorisinin
temelini olusturmaktadir. Miizikal bir anlam olusturabilmesi i¢in miizikal kaliplarin nasil
bir araya geldigini kavrayabilmelidir (Woodford, 1996). Sesler kendi basina degil

odiasyon ile anlam biitlinliigli saglandiktan sonra miizige doniismektedir.

Yaklasimlarin Karsilastirmali Olarak Degerlendirilmesi

Tiim yaklasgimlarda ana dilde egitim anlayisinin hakim oldugu sdylenebilir.
Egitimde bir¢ok oOgretim yontem ihtiyaclar dogrultusunda egitime adapte
edilebilmektedir. Miizik 6gretmenleri, miizik egitiminde etkili bir sekilde kullanilan bu
yaklagimlart vermis olduklari egitimin hedef ve kazanimlari dogrultusunda adapte
edebilecegi bir yaklagimla bir araya getirerek egitimin kalitesini arttirabilmektedirler.
“Ogretmenler genellikle bir ihtiyaci ancak devlet okullarinda ise girdikten sonra
kesfederler” (Turpin, 1986).

Miizik egitimcileri meslek hayatinda kullanacaklar1 bilgi, beceri ve yetkinlikleri her
ne kadar lisans ve yiiksek lisans egitimleri siirecinde almis olsalar da birtakim ihtiyaglarin

ancak gergek sinif ortaminda fark edebilmektedirler. Bu ihtiyaglar onlar1 yasam boyu
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devam eden 6grencilik siireci igerisinde bilgi ve becerilerini siirekli olarak gelistirmek,
degisen ortam ve 6grenci profilleri dogrultusunda yeniden uyarlamaya sevk eder.

“Miizikte evrensel olarak kabul edilebilir yontemler yoktur, aksine ¢ok sayida
miizik uzmaninin beceri ve ilgi alanlar1 kadar ¢esitlendirilmis ¢esitli uyarlamalar vardir”
(Shehan, 1986). Turpin ise; sanatsal c¢abalarin farkli kiiltiirlerde, hatta aynmi kiiltiir
icerisinde bile degisebilecegini sdylemektedir (Turpin, 1986). Miizik 6gretmenleri egitim
verdigi toplumu, sahip oldugu kiiltiirel, sosyal, ekonomik, siyasal vb. bir¢ok etken
dogrultusunda degerlendirerek uluslararasi diizeyde kabul gordiigii diisiiniilen bu miizik
yaklagimlarii o topluma ait bireylerle biitiinlestirerek verimli bir sekilde kullanabilir.
“Halk miizigi sdylenmesi her miizik dersinin bir parcast olmalidir” (Casarow, 2011,2).
Kodaly’in miizik 6gretiminde olduk¢a onemsedigi halk miizigi repertuvar: ¢ok uluslu
devletlerde ulusal bir repertuvar olusturabilmeyi pek miimkiin birakmayabilir. Her
yaklagim igerisinde ulagmak istedigi kazanimlar dogrultusunda tiim yontemlerin en isler
yonlerini bir arada kullanmasi egitimi daha verimli hale getirecektir. Sanatla disa vurum
calismalarinda etkin olarak kullanilan bedenin egitiminde Dalcroze’dan yararlanan
ogretmenin ¢ocuklarla ritmik yiirime ¢alismalar1 yaparken Orff; koro ¢aligmalarinda ise
Kodaly yaklasimi ihtiyaca gore tercih nedeni olabilir. Gordon” un “Miizige Egitme
Teorisi” odiasyon temelli olmasi sebebiyle digerlerinden farklilik gosterir. Kendi
icerisinde farkli evreleri barindiran yaklagim ardistk 6 evreden olugmaktadir.
Egitimcilerin amaci siirecin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasi oldugu igin
yaklagimlarin bir arada kullanilmasinin egitimde basariy1 arttiracag diisiiniilmektedir.

Dalcroze, Orff, Kodaly yaklagimlarinin ortak 6zellikleri:

¢ Ana dil yaklasimina dayanirlar.

e Genel miizik egitimini hedeflerler.

e Okullarda egitim diisiincesiyle bireysel egitimden ziyade toplu miizik egitimi

i¢in kullanilirlar.
e Hareket yontemlerin ortak noktasidir. Tiim viicut etkin bir sekilde kullanilir.
e Ogrencileri aktif katilima tesvik ederler, uygulamalar sarki, oyun ve dansin
birlikteliginde tiim katilimeilarin aktif oldugu eglenceli bir ortamda gergeklesir.

e Gorsel, isitsel, kinetik ve dokunsal agidan birbirleriyle ortiismektedirler.

e Hepsinde de ritim 6grenmenin 6nemi biiyiiktiir.

e Hepsi de “i¢ isitme”nin (sesin fiziksel olarak duyulmadan kisinin kafasinda

hayal edilmesi) gelisimine inanir
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Tablo 11

Dalcroze, Kodaly, Orff-Schulwerk, Suzuki ve Gordon Yaklasimlarin Ozellikleri

Yaklasim Vurgu Hareket Kesif/ Arastirma Grup Anahtar
Vurgusu/ Unsurlar
Uyum
Dalcroze Kulak egitimi ve ritmik ~ Lokomotor ve disa Miizik ve hikayelere yanit Rehberli kesif ~ Ana dil
(Birlikte Miizik)  hareket enstriimantal vurumcu hareket olarak hareketler olusturun. yaklagimu.
calismadan once gelir.  ayrilmaz bir biitiindiir. Ogrenciler, zaman, mekéan ve Arpejli
miizik becerilerini ve iliskilerini  akorlar. Euritmik, solfej,
Disa vurumculuk ve i¢c  Miizigin ifade edici vurgulamak i¢in deneyimler dogaclama
isitme. ozelliklerine tepkinizi yoluyla rehberlik etme.
degistirin. Piyano
Hareket, vokal ve
enstriimantal dogaclama.
Kodaly Halk sarkilar1 soyleme  Curwen el isaretleri, Serbest kesfetme Birlikte Ana dil
ve muzik Viicut isaretleri, onemsenmemektedir. miuizik. yaklasimiu.
okuryazarligina katilim, Sarki sdyleme oyunlari, Kanonlar ve
kiiltiir aktarimi, miizik ~ Halk oyunlari. Okuma, yazma ve iiretimde melodik Sarki sdylemek,
sevgisi. miizik okuryazarhigi tiretmek ostinato. halk miizigi,

Hazirla, bilinglendir,
pekistir, uygula, yarat;

Sarki sdyleme oyunlarina
katilirken hareket edin.

icin tasarlanmig yaklagim.

solfej

Ritim aletleri,
ksilofon,
metalofon
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Tablo 12 (Devam)

Dalcroze, Koddly, Orff-Schulwerk, Suzuki ve Gordon Yaklasimlarin Ozellikleri

Yaklasim Vurgu Hareket Kesif/ Arastirma Grup Anahtar
\Vurgusu/ Unsurlar
Uyum
Orff Hareket, dogaglama, Halk danslar1 Beden, ses ve ksilofon vb. Birlikte miizik.  Anadil
taklit ve kesif. Viicut perkiisyonu. enstriimanlarla dogaglama yaklagimu.
I¢sel miizikalitenin yapilir. Ostinato. Yaratma
gelisimi. (dogaglama),
Enstriiman ¢almaya 6nem dinleme, icra
Ogrencilerin kiiltiiriine veren Dalcroze'a benzer. etme
ait tiirkiler, ilahiler ve Perkiisyon,
siirler. vicut
perkiisyonu
Suzuki Performans becerilerine  Yay kullanimi gibi Calgi egitimi baglaminda Birlikte miizik. ~ Ana dil
vurgu yaparak ¢ocugun  performans becerilerini dogaglama calismalar1 nadir yaklagimi
tiim gelisimi vurgulamak i¢in hareket  olsa da Suzuki Erken
etmek. Cocukluk Egitimi’nde serbest Keman, piyano
kesfetme dnemsenmektedir ve tim
enstrumanlar.
Keman veya bagka bir
enstriimanda miizik tiretimini
gelistirmek icin tasarlanmig
deneyimler.
Gordon Duyma Miizikal diyaloglar kurmak.  Audiation Ana dil
Anlamlandirma (Odiasyon) yaklagimi.
Oziimseme Enstriiman
Kavrama ses’tir.
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Erken c¢ocukluk miizik egitiminde de oldukca etkili oldugu diisiiniilen
yaklagimlarin hepsi ¢ocuklarin gelisimi ve igerdigi pedagojik fikirler igin 6nemli bir
baglam saglar. Once Dalcroze, ardindan da neredeyse aym donemlerde gelen Orff-
Schulwerk ve Kodaly, ardindan Gordon'un Miizik Ogrenme Teorisi siire¢ icerisinde
olusan yaklasimlardir. Her yaklasim, zamanin belirli egitim kosullarina cevap verecek
sekilde gelistirilmistir. Doneminin egitimsel ve sosyal fikirlerinin izini gdstermektedir
(Comeau, 1989).

Erken ¢ocukluk miizik egitimcilerinin yukarida anlatilan Dalcroze, Kodaly, Orff-
Schulwerk ve Suzuki yaklasiminin vb. gibi yontem ve yaklasimlari bilmesinin, okul
oncesi ve smif egitimi diizeyinde daha verimli ve Ogrenciye daha uygun bir smif
atmosferini olusturacagindan miizik derslerinin verimliligini, 6grenilen bilgilerin de

kalicihgin arttiracag diisiiniilmektedir (Cevik, 2007; Ozen, 2004; Tekin Giirgen, 2006).

Music Together® Program

Cocuklarin bir program dahilinde birtakim miizikal bilgi ve becerileri
kazanmalarinin amaglandig1 (Ozeke, 2017) Music Together®, dogumdan sekiz yasina
kadar olan c¢ocuklara ve onlar1 seven yetigkinlere yonelik bir erken ¢ocukluk donemi
miizik ve hareket programidir (musictogether.com).

“Gordon’un Ogrenme teorisi temel alinarak olusturulmus bu program, tiim
cocuklarin O0grenme ortamlarinda bilgiyi alma ve isleme siireclerinden gectiklerini
savunur ve bu siireglerin islevsel olabilmesi i¢in ¢ocugun oncelikle mutlaka miizikal

diisiinebilme becerisini kazanmis olmasi gerektigini vurgular” (Ozeke, 2017, 5.1042).

Conversational Solfege (CS), (Konusma / Konusmal Solfej) Yaklasimi

Konugma / Konusmal1 solfej olarak da bilinen Conversational Solfege; miizik
okuryazarlig1 kazanma siirecinde dinleme, sarki sdyleme, okuma, yazma, dogaglama ve
besteleme becerilerini gelistiren 12 agamali bir programdir.

Conversational Solfege yaklasiminin merkezinde, Amerikan halk sarkilarinin ve
geleneksel klasik miizigin zengin ¢esitliliginden alinan ritmik ve melodik kaliplar

bulunur. “Conversational Solfege (CS), 6grencilerin dili nasil 6grendigini model alan 12
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asamali bir yontem kullanarak gercek miizik okuryazarligi gelistirerek bagimsiz
miizisyenlik olusturan 1-8. sinif genel miizik yontemidir” (VanderGraaft, 2022).

Kodaly felsefesinden ve tiim dil yaklasimlarindan etkilenen “Conversational
Solfege / Konusmali Solfej”, miizik okuma ve yazmaya baslamadan once ritim heceleri
ve solfej heceleri ile konusma becerilerinin gelistirilmesini 6nerir. Conversational
Solfege, yavas yavas, genisletilmis ritim ve ton icerigi ayni1 12 asamada Ogrenilir. Bu
stire¢ boyunca miizik okuryazarligi becerileri gelisir. En basit ritim ve ton kaliplariyla
baslayarak her asama, onceki anlayislarin iizerine insa edilir. Goriileni duyma ve duyulani

gorme yetenegini gelistirmeyi amaglar.

The 12 Steps of
CONVERSATIONAL SOLFEGE
_ e
READINESS CONVERSATIONAL READING WRITING
SOLFEGE 6) Rote 9) Rote
1) Rote 2) Rote 7) Decode - 10) Decode —
3) Decode - Familiar Familiar
Familiar 8) Decode - 11) Decode -
4) Decode — Unfamiliar Unfamiliar
Unfamiliar 12) Create
5) Create

Sekil 5. Konugma Solfejinin 12 Adimi
Kaynak. Holmes, 2009.

Feierabend bu asamalari; “Hazirlik / Ezber, Konusma Solfej /Ezber, Konusma
Solfej / Desifre — Tanidik, Konugma Solfej / Desifre — Bilinmeyen, Konusma Solfej /
Olusturmak, Okuma / Ezber, Okuma / Desifre — Tanidik, Okuma / Desifre — Bilinmeyen,
Yazma / Ezber, Yazma / Desifre — Tanidik, Yazma / Desifre — Bilinmeyen ve Yazma /
Olusturmak Asamas1” olarak siralamistir.

1. Hazirlik / Ezber Asamasi: Cocuklarin 16’lik ve 8’lik veya do-re-mi gibi
hedeflenen kavramin kullanildig1 sarkilar1 dinlemeleri saglanir. Ritim ve solfej heceleri
kullanilmadig1 bu asamada sarkilar ve tekerlemeler ezbere 6grenilir.

2. Konusma Solfej /Ezber Asamasi: Ritim heceleri ve/veya tonal hecelerin
tanitildig1 bu asamada kaliplar 6gretmen tarafindan ritim ve tonal hecelerle sdylenir,
Ogrencilerin de tekrar ederek ezberler ve tonal kaliplar isitsel etiketlerle birlestirirler.

Solfej calismalarinda el isaretleri kullanilmamaktadir.
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3. Konusma Solfej / Desifre — Tanidik Asamast: Ogretmenler bu asamada bir
kalib1 veya sarkiy1r 6grencilerin duymalari, heceleri anlamalar1 ve bu hecelerle tekrar
gergeklestirmelerini saglamak icin cesitli etkinlikler kullanirlar. Bu asama, 6grencilerin
dogru hecelerle ritim ve/veya tonal kaliplar: birlestirip birlestirmedigini gérmek igin bir
degerlendirme islevi goriir. Bu asamada daha oOnceki “Konusma Solfej /Ezber”
asamasinda verilmis olmas1 gerekmektedir. Tanidik sifre ¢ozmek. Beklenti 6grencilerin
onceden 6grenilmis miizik 6rneklerini igitsel olarak tanimasi ve kodunu ¢ézmesidir.

4. Konusma Solfej / Desifre — Bilinmeyen Asamasi: Yeni bilgilerin
¢Oziimlenmesinde Onceki bilgilerin olumlu transfer yoluyla aktarildigi asamadir. Bu
asamada daha 6nce kullanilmamis kaliplar kullanilir. Tanidik olmayan sifreleri ¢6zmek.
Ogrencilerden beklenen; tamdik olmayan kalip, sarki ve tekerlemeler ¢dziimlenirken
dogru hece ve ritim kaliplarini birbirine baglamalaridir. Bu asama beklenen bu yetiyi
gormek icin bir degerlendirme islevi goriir. Ogretmen tanidik olmayan bir kalib1 syler
ogrenciler bu kalibi ritmik ve tonal hecelerle tekrarlar. Ogrencilerin bildiklerinden
hareketle yeni bir seyden anlam ¢ikarmalar1 genelleme yapabilmeleri gerekmektedir.

5. Konusma Solfej / Olusturma Asamasi: Bu asama Ogrencilerin dogaglama
becerilerinin ve diisinme yeteneklerinin gelistirildigi asamadir. Ogrencilerden
dogaglama yapmalar1 ve yeni kaliplar olusturmalar1 beklenir. Ogrencilerden daha énce
ogrendikleri ritim veya tonal heceleri kullanarak orijinal ritimler, ton kaliplar1 veya
melodiler olusturur. Bu asamada basar1 saglanana kadar okuma notasyonuna
gecilmemelidir.

6. Okuma / Ezber Asamasi: Notasyon sembollerinin tanitildigi bu asamada
Ogretmen tarafindan notali kaliplar okunur, 6grencilerin notasyona bakarak oriintiiyii
tekrarlamalari istenir. Yeni kelimelerle karsilasildiginda 6gretmen her kelimeyi soyler ve
¢ocuklar da tekrar eder.

7. Okuma / Desifre — Tanidik Asamasi: Bu agsamada 6grenciler oncelikle sadece
tanidik kaliplar1 ve sarkilari okurlar. Daha 6nce tanitilan sesler ve kaliplarin gorsel olarak
hatirlanmas1  gerekmektedir. Ogrencilerin notasyonu dogru hecelerle birlestirme
durumlarinin  gézlemlendigi bu asamada ogrencilerden notali kaliplar, sarkilar ve
tekerlemeler ile ritim veya tonal hecelerle diislinmelerini ve ardindan ritmi veya tonal
heceleri kullanarak yiiksek sesle konusmalarini veya sarki sdylemeleri istenir. Kullanilan
kaliplar yine 6nceden verilmis olmalidir.

8. Okuma / Desifre — Bilinmeyen Asamasi: Bu asamada, 6grencilerin ritim

ve/veya ton kaliplariin notalarini1 dogru hecelerle birlestirebilme, mevcut bilgilerini yeni
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kalip ve sarkilarda uygulayip genelleme yapabilme durumlar1 goézlemlenmektedir.
Ogretmen daha dnce gormedikleri kalip, sarki ve tekerlemeler, ritim ve tonal hecelerle
diisiinmelerini ve bunlar1 kullanarak yiiksek sesle konusma veya sarki sdylemelerini ister.
Ogrencilerin gergek desifre becerileri bu asamada gdzlemlenir.

9. Yazma / Ezber Asamas1: Bu agamada 6grenciler miiziksel yazma alistirmalari
yaparak uygun el yazmasi teknikleri konusunda egitilmelidir. Ogretmenle eslesen
miiziksel yazma becerilerini géstermeleri istenir.

10. Yazma / Desifre — Tanidik Asamasi: Bu asamada 6grencilerden verilen kodlari
¢Oziimleme ve yazma ile simdiye kadar gelistirdikleri tiim miizik becerilerini bir araya
getirmeleri istenir. Ogrencilere bilinen bir &riintii duyurulur, 6grencilerin bunu heceler
halinde anlayip notasyona gegirmeleri beklenir, farkli etkinlikler sunularak beklenen
davranis1 gostermeleri saglanir. Bu asama isitsel ve gorsel kod ¢dozmeyi gerektirir.
Cikarimsal diisiinmeyi gerektirmez.

11. Yazma / Desifre — Bilinmeyen Asamasi: Hem konusma- kod ¢6zme hem de
yazma- kod ¢dzme becerilerinin kullanildig: asamadir. Ogretmen tanidik olmayan kalip
ve ciimleleri konusma, sdyleme veya calma yoluyla verir. Ogrenciler ise oriintiiyii ritim
ve tonal hecelerle diisiiniir ardindan da yazarlar. Isitsel ve gorsel kod ¢dzmenin yan1 sira
cikarimsal diisiinmeyi de gerektirir.

12. Yazma / Olusturmak Asamasi: Miizikal dogaglamalarin artik beste haline
gelebildigi bu asamada ogrenciler, bir kavramin okuryazarligimin nihai asamasina

ulasarak ger¢ek miizik okuryazarligini kazanirlar. (Feierabend, 2019).

Drama Yontemi

Bireylerin rol oynama, dogaclama vb. gibi tiyatro tekniklerini kullanarak, grup
caligmasi icerisinde, bir olay, durum, davranisg, yasanti veya bir fikri, “oyunsu” siire¢lerde
anlamlandirmasi ve canlandirmasidir (San, 1991). Cocuklar bu tiir hayali oyunlar ile daha
sonra karsilasacaklar1 ger¢ek durumlara ait yasadiklar1 deneyimlerle kendilerini gercek
yasam durumlarina hazirlar bdylece gercegin provasini yapma sansini elde ederler
(Phillips, 1999).

Ozellikle Orff-Schulwerk ve Dalcrose yaklasimlarinin “drama, hareket, ses ve
miizik unsurlarini igermesi” (Sarrazin, 2016, 59), dramanin tiim sanat alanlari ile i¢ ige

olmasi (Ilhan, 2007), iletisim ve etkilesimi arttirmas1 (Okvuran, 2010) ve duygudashk
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becerilerini gelistirmesi (Karaosmanoglu ve Adigiizel, 2017), erken ¢ocukluk miizik
egitiminde de Ogrencinin etkin katilimmi saglayacagi yontemler arasinda oldugunu

gostermektedir.

Jeux Dramatique (Disa vurumcu Oyun)

Fransiz izci rehberi, aynt zamanda oyuncu ve tiyatro pedagogu olan Léon
Chancerel’in Rus tiyatro pedagogu ve oyuncu olan Konstantin Stanislavski’nin
oyunculuk yonteminden etkilenerek olusturdugu “Jeux Dramatiques / Disa vurumcu
Oyun” olarak adlandirdig1 yontemidir. Chancerel; yonteminde ifade, oyun ve deneyimi
birlestirmistir. Isvicreli pedagog Heidi Frei ydntemi katilimcilarn farkinda olmadiklar
igsel kaynaklar1 oyun yoluyla kesfedebilecekleri ve sakli duygularinin farkina
varabilecekleri bir sekilde gelistirerek sadece ¢ocuklar ve genglerin degil ayn1 zamanda
yetiskinlerin de oynayabilecekleri bir bi¢ime kavusturmustur. “En basit haliyle dramatik
oyun olarak tanimlanabilen jeux dramatiques; bir grubun, bir egitmen rehberliginde,
belirlenen uyaran i¢in hazirlanacak oyunda, kostiim ve mekan tasarladiklari; sectikleri
rolleriyle o kisi ya da o sey “olmayr” deneyimledikleri disa vurumcu sdzsiiz
canlandirmalardir” (jeuxdramatiquessanalmuzesi.com, 2022).

Cok yonli Ogrenme ortamlar1 ve yaklasimlari sayesinde Ogrencilerin
gelisimlerinin desteklendigi ve ortam ile yontem gesitliliginin gocuklara 6grenmeleri igin
ilham verdigi diistiniilmektedir. “Miizige bir okulda hem smif i¢cinde hem de miifredat
dis1 bir aktivite olarak c¢ok deger verilirse Ogrenciler katilmaya daha fazla motive
olacaktir” (Hallam, 2004, 68). Jeux Dramatique atdlye caligmalarinda miizik esliginde
yapilan dans, devinim ve hareket aracilifiyla ¢cocuklarin biitiinsel, dinamik ve uyumlu
gelisimlerinin saglanmasinda miizigin avantajlar etkili bir sekilde kullanilabilmektedir.

Yansitic1 6gretim ilkelerine uygun olarak, estetik agidan tatmin edici ve duygusal
olarak yatistirict bir smif ortami olusturmak yaratici bir deneyim siireci olarak
goriilmelidir (Kemple, 2004). Erken ¢ocukluk miizik egitimcisinin ihtiya¢ duydugu
uygun ortam ve arag-gereglerin saglanmasinin yani sira egitimcilerin ilgili literatiirii takip
ederek kendini siirekli yenilemesi ve teknolojik imkanlardan miimkiin oldugunca
yararlanmasi gerekmektedir. Kaliteli miizik egitimine katilim, zenginlestirilmis bir

O0grenme ortami saglar ve kazanim ve gostergeler dogrultusunda iyilestirilmis 6grenme
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sonuclarinin elde edilmesine katkida bulunarak ¢ocuklarin miizik egitimiyle davranissal,
duygusal ve bilissel olarak etkilesime girmesini saglar.

Miizik; dogum oOncesi donemden itibaren baslayarak c¢ocuklarin yasamlarinda
biligsel, duygusal, sosyal, zeka vb. gibi gelisimlerinin tiim alanlarinda (Kim & Kemple,
2011), dnemli bir yer edinmektedir. Miizik egitiminin, 6zellikle egitimin temellerinin
atildigr erken c¢ocukluk doneminde ve bir erken cocukluk miizik egitimi uzmani
tarafindan verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu amagla arastirmanin giris kisminda
ilgili literatiir taramas1 yapilmistir. Gelisim gostergeleri dogrultusunda ¢ocugun miizikal
gelisimi ve egitimi detayli bir sekilde incelenmistir. Okul 6ncesi, simif egitimi, miizik
ogretmenligi programlart ile ¢ocuk gelisimi programlarinda erken g¢ocuklukta miizik
egitimine yonelik dersler, igerikleri, kredi ve ders saatleri incelenmistir. Tiirkiye’de ve
diinyada miizik 6gretmenligi yapilanma modelleri igerisinde tiim egitim programlarinda
erken cocuklukta miizik egitimi dersine yer verilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki
yeterliklerinin arttirilmas1 i¢in toplantilar, seminerler ve hizmet ic¢i egitimler
diizenlenmektedir. Tiirkiye’de 1998, 2007 2018 yillarinda egitim fakiilteleri degisen
lisans programlariyla Ogretmen yetistirme lisans programlarina iliskin G6gretmen
yetistirme programlarinda birtakim degisiklikler yapilmistir. Yapilan degisiklikler ve
sonucunda yasanan olasi sorunlar ¢alismanin problem durumunu giiglendirmistir. Erken
cocukluk miizik egitiminde kullanilan (Dalcroze, Orf, Kodaly, Suzuki, Gordon, Music
Together, Drama ve Jeux Dramatique (Disa vurumcu Oyun) yaklasimlart hakkinda
kuramsal bilgiler verilmistir. Yiiksek lisans programi, yiiksek lisans agma olgiitleri ve

Bologna siireci hakkinda kuramsal bilgiler verilmistir.

Problem

Tiirkiye’de miizik 6gretmenlerinin yetistirme siireci 1924 yilinda Musiki Muallim
Mektebiyle baslamis, 1938-39 6gretim yilindan itibaren de Gazi Egitim Enstitiisiinde
devam etmistir. 1940 yilinda Tiirk miizik egitimi tarihinde ilk kez Koy Enstitiilerinde,
koy ilkokullarina 6gretmen yetistirme programi ile “kdye doniik orgiin miizik egitimi”
uygulamalar1 yapilmistir. Bu uygulamalara ek olarak “Miizik Agirlikli ilkokul
Ogretmeni” yetistirme amaciyla ilki 1947 yilinda olmak iizere “ilk Ogretmen Okulu
Miizik Semineri ya da Ozel Miizik Béliimii” acilmis ve ertesi yil yeniden kapatilmigtir

(Ucan, 2018). Daha sonra 1951 yilinda Istanbul’da, 1963 yilinda Ankara’da tekrar acilan
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bu programlar, 1974 yilinda herhangi bir hakli gerek¢eye dayandirilmaksizin
kapatilmistir. Daha sonraki yillarda Istanbul, izmir, Nazilli ve Bursa’da agilan miizik
boliimleriyle devam eden miizik O0gretmeni yetistirme silireci 1962-1963 yillarinda
Ankara’da agilan ilk Ogretmen Okulu Miizik Seminerleriyle ilkokul miizik 6gretmenleri
yetistirme calismalariyla devam etmistir. 1970 yillarin ortalarinda miizik seminerlerinin
kapatilmasiyla 6gretmen liselerine doniistiiriilen ilk 6gretmen okullari miizik boliimleri
icin hazirlanan nitelikli 6grenci akisin1 olumsuz etkilemistir. Tiirkiye’de 1924 yilindan
beri miizik 6gretmeni yetistirmek i¢in ¢esitli programlar uygulanmistir fakat yetistirilen
miizik 6gretmeni sayisi ihtiya¢ duyulani tam olarak karsilayamamustir. Miizik 6§retmeni
ithtiyacini kargilamaya yonelik yapilan (6gretmenlik kurslari, ek dal 6gretmenligi, ticretli
ogretmenlik) caligsmalar gecici ve yiizeysel olarak kalmis, miizik 6gretmenleri i¢in agilan
hizmet i¢i egitim kurslar1 da devamlilik saglayamamistir (Ugan, 2018). Tiirkiye’de miizik
O0gretmeni yetistirme modelinde okul 6ncesi veya erken ¢ocukluk miizik 6gretmenligi ile
ilkokul miizik Ogretmenligi lisans programlart olmadig1 i¢in miizik 6gretmenlerinin
atamasi sadece ortaokul ve lise kademesine yapilmaktadir. ECME derslerini okul dncesi
kademede, okul 6ncesi 6gretmenleri ve cocuk gelisimciler; ilkokul kademesinde ise sinif
Ogretmenleri ylritmektedir. “Diinyanin pek c¢ok yerinde, ilkokullardaki miizik
Ogretmenleri yalnizca genel 6gretmendir” (Wiggins & Wiggins, 2008, 2). Bu durum
ECME derslerini yiirlitmekte olan miizik, okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin brans
Ogretmeni olarak yeterligi konusunu da tekrar giindeme getirmektedir.

Milli Egitim Bakanligina bagli bazi 6zel 6gretim kurumlarinda okul 6ncesi ve
ilkokul seviyesindeki derslere miizik 6gretmenleri girebilmektedir fakat bu durumun da
mevcut sorunlara yeterince ¢Oziim olamadigi diigiiniilmektedir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinda farkli bir ¢evre ve ortamda miizik Ogretmenligi gorevini yiiriiten
O0gretmenlerin, miizik egitimi yeterligine ek olarak erken c¢ocukluk donemi egitimi
(GOncii, 2010); okul 6ncesi d6gretmenleri ile ¢gocuk gelisimcilerin de mesleki bilgilerine
ek olarak erken cocuklukta miizik egitimi alaninda uzmanlik egitimine sahip olmalar1
gerektigi distiniilmektedir. Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin sahip olduklart mesleki
donanim ¢ocugun miizikal anlamda gelismesi i¢in 6nemlidir (Afacan ve Sentiirk, 2016).
Incelenen dgretim programlar verilerine gére egitim fakiiltelerinin miizik, okul éncesi,
siif 6gretmenligi programlari ile ¢ocuk gelisimi boliimlerinin lisans ve lisansiisti
programlarinda dogrudan erken ¢ocuklukta miizik egitimine yonelik yeterli sayida ders
bulunmamaktadir. Erken c¢ocukluk egitiminde calisan 6gretmenlerin ve okul dncesi

Ogretmen adaylarinin en ¢ok yararlandiklar1 dersler arasinda gosterdigi miizik dersi
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(Bartan, 2019), 30 Mayis 2018 tarihinde giincellenen okul 6ncesi 6gretmenligi programi
ile lisans egitiminde yalnizca bir donem, 3 saat ve sadece teorik anlatim ile
sinirlandirilmistir. Miizik 6gretmenligi lisans programinda ise erken ¢ocuklukta miizik
egitimine yonelik olabilecegi diisiiniilen ama toplamda 10 saatte karsilik gelen (Bakiniz.
Tablo:9) ve sadece teorik derslerin yer almasi, mevcut programin miiziksel kazanimlari
gerceklestirmede yeterli olmadigini diistindiirmektedir.

“YOK Haziran 2007 Miizik Ogretmenligi Programi” igerisinde sadece VIIL
Yariyilda 2 saat uygulama olarak verilen “Okul oncesi Miizik Egitiminde Genel
Yaklagimlar” dersine yonelik 6grenci goriislerinin alindig1 bilimsel ¢calismalar mevcuttur.
Dersin, okul oncesi ¢ocuklarin egitiminde biiyiik dlglide faydali sonuglar dogurdugu
yoniinde goriisler bildirilmesine ragmen sadece bir dsnemle smirlandirilmistir. Ogretmen
adaylarinin erken cocukluk miizik egitimi i¢in gerekli olan mesleki yeterlikleri
kazanabilmesi i¢in ders sadece bir donemle simirli kalmamasi (Tufan, 2006) ve
arttirtlmasi gerektigi (Kurtaslan, 2013) yoniinde goriisler bildirilmistir.

YOK’iin 30 Mayis 2018 tarihinde egitim fakiilteleri icin yaymladig1 lisans
programlar1 ve ders igeriklerine bakildiginda;

e Miizik Ogretmenligi bolimii programinda erken ¢ocukluk miizik egitimine

yonelik, yetersiz oldugu diisiiniilen dersin tamamen programdan ¢ikarilmasi,

e Smif 6gretmenligi ders programinda 8 saatten 6 saate diisiiriildiigli i¢in erken
cocukluk miizik egitiminde yagsanan sorunlara sebep olarak goriilen 2018 tarihli
yeni programda miizik egitimi dersinin sadece 3 saatlik teorik bir derse
indirilmesi,

e Okul 6ncesi 0gretmenliginde ise sadece IV. Yariyilda “Erken Cocuklukta
Miizik Egitimi” isimli 3 saatlik teorik bir dersin bulunmasi, yasanan
problemleri daha da arttirdigini diisiindiirmektedir.

Derslerin  yiiriitiiciiliigiinii.  hem akademik diizeyde iistlenen Ogretim
elemanlarinin, hem de okul dncesi ve ilkokul diizeyinde iistlenen okul 6ncesi ve sinif
Ogretmenlerinin kars1 karsiya kaldigi ortak problemlerinin basinda, sadece teorikten
ibaret ve smnirli saatte verilen miizik dersi yer almaktadir. Sadece teorik olan ders
“yaparak yasayarak 6grenme” ilkesine uygun diismemektedir. Miizik teorik bilgilerin
stirekli ezberlenmesiyle degil; 6grenilenlerin hayata aktarilabilecegi ve gelisimin tiim
alanlaryla iliskilendirilebilecegi uygulama alaninin olusturuldugu etkinliklerle yasama
dahil edilebilir. John M. Feierabend; bir miizik okuryazarligi programina baglamadan

Once, rahat ve dogru sarki sdyleme becerileri, 2'li ve 3'lii metrik gruplamalarda vurus ile
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rahat ve dogru hareket becerileri ve sanatsal disa vurumcu duyarlilik olmak iizere ii¢
hazirlik becerisinin yerinde olmasi gerektigini sdylemektedir (Feierabend, 2019).

“Notasyonda goriinen sadece miizigin iskeletidir” (Feierabend, 2019). Hig¢ kimse
dinledigi bir miizigi, bedenle disa vurumunu yasadigi ve duygularin1i devinim
etkinlikleriyle aktardig an ki kadar hissedemez. Bu sekilde iskelete hayat vermis, onu ete
kemige biiriindiirmiis olur. Aksi halde sadece notasyondaki yazilanlar1 uygulamis, yani
sadece komutlar1 yerine getirmis olur.

Stirekli hareket halinde olan bir evrende hareketin kisitlanmasi kabul edilebilir bir
durum olamaz. Nasil ki dolasim zayifladiginda kan akis1 da yavaslayip viicudunuzdaki
hiicrelere ihtiya¢ duydugu oksijen ve besinler yeterince gonderilemiyorsa, uygulamaya
doniisme imkan: bulunmayan bilgiler de zihni harekete gegiren hareket odakli,
deneyimsel ve katilimci egitime yonelmeyi engellemektedir. Ogretmen adaylarmin
egitim gordikleri lisans ve lisansiistii egitim programlarinin ders programlarinda
dogrudan miizikal kazanimlara yonelik yeterli say1 ve icerikte derslerin bulunmamasi,
erken cocukluk miizik egitimi dersinin ise smirli bir siirede ve sadece teorik olarak
verilmesi de bunun olumsuz bir 6rnegi olarak goriilmektedir. Lisans egitiminde verilen
teorik dersin TDK’nin “Bir igi yapma giiciinii saglayan 6zel bilgi, ehliyet” (Sozluk.gov.tr)
olarak tanimladig1 yeterligi saglayabilmesinin yani sira; uygulamadan yoksun olmasiyla
da “olgunluk, kemal, milkemmeliyet” olarak tanimladig1 “yetkin olma durumu” olarak
tanimlanan, mesleki bilgi ve becerilerin aktarilmast ve ogretilebilmesini saglama
durumunu tartismaya acik hale getirmektedir. 21. yy. becerilerinin kazandirilmasin
hedefleyen egitim sistemimizin, lisans siirecinde erken cocuklukta miizik egitimine
yonelik -6gretmen adaylarini pasif bir konumda izleyici olarak biraktig1 diistiniilen- teorik
derslerden, teorik olarak edindigi bilgileri deneyimleme imkani bulabilecegi aktif bir
stireci iceren ders ve iceriklere kavusturulmasi gerektigi diistiniilmektedir. Milli Egitim
Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlarma bagl okullarin okul éncesi kademelerinde miizik
Ogretmenligi lisans programi mezunlarimin yani sira, Ogretmen yetistirme amaci
giidiilmedigi icin egitim pedagojisi igerikli derslerin yerine sadece mesleki miizik
egitiminin verildigi, dolayisiyla ortak bir program anlayisinin gozetilmedigi (Demirci,
2017) giizel sanatlar fakiilteleri ve konservatuvarlarin (miizik, miizikoloji, miizik
bilimleri, miizik teknolojileri vb.) miizik boliimleri ile egitim fakiiltelerinin miizik
o0gretmenligi boliimleri mezunlarinin ayni derslerin yiiriitiictiliglinii iistlenmeleri, erken
cocuklukta miizik egitimi uygulamalarinda yasanan ve ¢oziime kavusmasi beklenen

sorunlari daha da arttirdig1 diistiniilmektedir.
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Ogretmenlerin miizik etkinliklerine yonelik yapmis olduklar1 planlama ve hazirlik
calismalarinda ilk sart ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini ¢ok iyi bilmesidir (Aral, Kandir,
Can Yasar, 2000). Cocuklar miiziksel aktivitelerden oldukea keyif almaktadirlar. Miizikal
etkinliklerin hazirlanmasinda mesleki bilgiye ek olarak, yeterli diizeyde gelisim ve
ogrenme psikoloji ile pedagoji bilgisi, uygun miizik programinin hazirlanmasinda kritik
bir rol iistlenmektedir. Egitimin tiim kademelerinde sanat derslerinin hak ettigi diizeyde
yer almasi (ilhan, 2019), “birey ve toplum igin éneminin vurgulanmasi” (Arapgirlioglu
ve Karagoz, 2011, 195) erken cocukluk egitimcilerinin profesyonel miizik egitimi
almalariin gerekli goriilmesi (Neelly, 2000), cocuklar i¢in kaliteli ve etkili miizik
Ogretimi sunmanin anahtari olarak goriilmektedir (Haston, 2007).

Alanda yapilan yurt ici ve yurt dis1 kaynakli bir¢ok aragtirma sonucunda, erken
cocukluk donemi miizik egitiminde yasanan sorunlar ve birtakim ¢6ziim Onerileri
belirtilmistir. Erken ¢ocukluk miizik egitimine yonelik sorunlarin benzer sebeplerden
kaynaklandig1, sunulan ¢6ziim Onerilerinin ise sorunu ortadan kaldirma noktasinda yeterli
olmadigini géstermektedir.

ABD’ de Ulusal Kii¢iik Cocuklarin Egitimi Dernegi (NAEY C) tarafindan akredite
edilmis okul oOncesi egitim kurumlarinda calisan Ogretmenlerle ilgili yapilan bir
calismadan elde edilen veriler incelendiginde; son 30 yilda elde edilen iki ana bulgunun
gostermis oldugu tutarli sonuglar, okul 6ncesi dgretmenlerinin miizik egitimi mesleki
gelisimini saglayacak bir sistemin gerekliligini ortaya koymustur.

Birincisi; miizik miifredati, ders etkinliklerinin belirlenmesi, olusturulmasi ve
etkinliklere 6grencilerle birlikte liderlik edilmesi gérevinde, miizik uzmanlari yerine okul
Oncesi 0gretmenlerinin sorumlu olmast,

Ikincisi ise, okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik egitimi ile ilgili eksiklikleri
nedeniyle okul 6ncesi dgretmenlerinin (NAEYC/ Ulusal Kiigiik Cocuklarin Egitimi
Dernegi) tarafindan belirlenen standartlara dayali miizik gelisimini kolaylastirmak i¢in
yeterli hazirlikta olmadiklarina yonelik ulasilan sonuglardir. Yeterli donanima sahip
olamayan 6gretmenlerin dersleri de sinirli bir yeterlik icerisinde siirdiirecegi ve ¢ocuklara
sinirli sayida deneyimler sunacaklarini, miizikal bilgisine giiven duymayanlarin mesleki
hazirliklarinda yer alan herkesten daha fazla cesaretlendirmeye ihtiyaglari oldugunu
savunmaktadir (Mills, 1989).

Erken c¢ocukluk miizik egitimi alaninda uzmanlik yeterliginin; mizik
ogretmenligi, simif 6gretmenligi, okul Oncesi dgretmenligi ve ¢ocuk gelisimciler i¢in

¢Oziime kavusmasi gereken acil ve 6nemli bir problemdir.
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Cagdas Tiirk Miizigi bestecilerinden Erdogan Okyay’in 1980 yilinda erken
cocukluk miizik egitimine yonelik yapmuis oldugu bir degerlendirmede yer alan “Ozellikle
anaokullarimizda bu alan, ya yeterli miizik egitimi almamis okul dncesi egiticilerinin, ya
da okul Oncesi egitimi dalinda yeterince uzmanlagsmamis profesyonel miizik¢ilerin
elindedir.” 1ifadesi, 21. yy. becerilerinin kazandirilmasinin hedeflendigi 2022
Tiirkiye’sinde bir doktora tezinde sunulan yeni bir ¢6ziim onerisiyle 40 yildan fazla bir
stireden beri hala giincelligini korudugunu kanitlamaktadir. Alanda yapilan birgok
arastirma, ECME gorevini iistlenen egitimcilerin yasadigi problemlere yonelik belirlenen
sorunlarla ilgili durum analizleri yapmis, 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin goriisleri
dogrultusunda birtakim sorunlari belirleyip, ¢dzlim 6nerileri sunmuslardir.

Bu tiir tespitler basta Tiirkiye olmak iizere (Alparslan, 2010; Barboros ve Akbulut,
2021; Akgiil Baris ve Ozata, 2009; Sali, Levet Akkol ve Oguz, 2013; Elaldi, Batd: ve
Sénmez-Olger, 2020; Otacioglu, 2008; Ciiceoglu Onder ve Yildiz, 2017; Cevik, 2011;
Ding Altun ve Uzuner, 2018; Dogan ve Tecimer, 2017; Gogiis, 2008; Goncii, 2010; Kane,
2005; Giil ve Bozkaya, 2014; Kilig,2009; Kocabas, 2000; Koca, 2013; Kurtaslan, 2013;
Kiiciikdncii, 2000; Saydam, 2003; Sungurtekin ve Cakir Ilhan, 2015; Yildiz, 2018);

ABD (Groff,1962; Hash, 2010; May, 2013; Persellin, 2007);

Ingiltere (Hennessy, 2017; Holden & Button, 2006; Mc Cullough, 2006; Mills,
1989; Seddon & Biasutti, 2008; Stunell, 2010; Welch & Henley, 2014);

Avustralya (Auh, 2004; Ballantyne, 2006; de Vries, 2013; Barrett, Flynn &
Welch, 2018; Barrett, Flynn, Brown & Welch, 2019; Suthers, 2008; Jeanneret, 1997;);

[rlanda (Stakelum, 2008);

Iskogya (Bhachu, 2019);

Almanya (Hammel, 2011);

Brezilya (Figueiredo, Soares ve Schambeck, 2014);

Kenya (Andang'o & Mugo, 2007; Andang’o, 2009);

Israil (Gluschankof, 2008);

Hirvatistan (Birti¢, 2012; Peldi¢ & Rojko, 2012; Radicevi¢, 2010), Avustralya-
ABD-Namibya-Giiney Afrika- Zambiya dahil olmak tizere c¢esitli iilkelerdeki
karsilagtirmali ¢aligmalarda (Russell Bowie, 2009) belirlenmis ve ¢o6ziim yollar
aranmigtir.

Veri tabanlarinda Almanya, Avustralya, Ingiltere, Namibya, Giiney Afrika,
Zambiya, Irlanda, ABD, Cin, Kore, Kenya, Israil, Norve¢ ve Hirvatistan’in da iginde
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bulundugu bircok iilkede, erken ¢cocukluk miizik egitimine yonelik yapilan lisansiistii
caligsmalar karsilagtirmali olarak degerlendirildiginde;

e Almanya’da yapilan calismayla belirlenen miizikal yetersizlik duygusundan
kaynaklanan giiven eksikligi (Hammel, 2011) ile ilgili bulgular, Norveg'te
miizik profiline sahip anaokullarinda calisan yetiskinlerin de olumsuz bir
miizikal kimlige sahip olduklari, yetiskinlerin birbirlerinin Oniinde sarki
sOylemekten ¢ekindikleri bildirilmistir (Kulset & Halle, 2019).

e Russell-Bowie’nin (2009) yilinda; Avustralya, Ingiltere, Namibya, Giiney
Afrika ve Irlanda’ da ilkokullarda miizik 6gretiminin zorluklarinin inceledigi
calismasinda, bu bes iilkenin genelinde miizik egitimi ile ilgili belirlenen
sorunlar evrensel goriinmektedir. 1000 ilkokul Ogretmeni ile yapilan
arastirmanin sonucunda; ders programi hakkinda bilgi yetersizligi, ders i¢in
ayrilan siirelerin yetersizligi, miizige ilginin olmamasi, derse hazirlik icin
verilen siire ve kaynaklarin yetersizligi, miizik 6gretiminde yasanan zorluklar
arasinda gosterilmistir. Ogretmen eksikliginin (Milliband, 2004) yani sira,
cogu devlet ilkokulunda Yaratic1 Sanatlar (miizik, dans, drama ve gorsel
sanatlar) derslerini yiiriiten sanatta uzman 6gretmenlerin nadiren bulundugu,
okullarda miizige Oncelik verilmedigi, Ogretmenlerin kigisel miizik
deneyimlerinin en biiyiik endise kaynagi oldugu goriilmiistiir.

¢ Orta bat1 bolgesindeki eyaletlerden Michigan’ da 2010 yilinda yapilan bilimsel
bir ¢alismada; smif 6gretmen adaylarinin ilkdgretim miifredatinda miizige
yonelik tutumlart belirlenmeye c¢alisilmis ve Ogretmen adaylarina anket
uygulanmistir. Katilimeilarin; miizikal yetenek ve deneyimlerinin yani sira,
siif 6gretmeni ve miizik uzmaninin rollerine, bir ders olarak miizigi 6gretme
ve miizigi diger disiplinlerle biitiinlestirme konusundaki rahatlik diizeylerine,
miizigin diger derslere gore Onemi, genel miizik programinin g¢esitli
sonuglarinin 6nemi ile sinif 6gretmeni ve miizik uzmaninin rollerine iliskin
inanglart incelemistir. 116 smif Ogretmeni adayina uygulanan anket
sonuglarinda katilimcilarin gogunun bir ders olarak miizigi 6§retme konusunda
kendilerini rahat hissetmedigi, miizigin bir uzman tarafindan Ogretilmesi
gerektigi, miizigin diger derslerden daha az 6nemli olarak goriildiigi ve miizik
egitiminin miizik dis1 kazanimlarinin miiziksel kazanimlardan daha 6nemli

oldugunu diistindiikleri ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte yanit verenlerin
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cogunlugu miizigin diger disiplinlerdeki basariy1 artirabilecegi konusunda
hemfikirdir ve miizigin uyumunu desteklemektedir (Hash, 2010).

Okul 6ncesi dgretmenleri (Barboros ve Akbulut, 2021; Sali, Levet Akkol ve
Oguz, 2013; Otacioglu, 2008; Stunell, 2010; Yildiz, 2017; Young, 2009), sinif
ogretmenleri ve adaylarinin ( Apfelstadt, 1989; Austin, 1995; Akgiil Baris ve
Ozata, 2009; Barnes & Shinn-Taylor, 1988; Bresler, 1993; Ciiceoglu Onder ve
Yildiz, 2017; Cevik, 2011; Ding Altun ve Uzuner, 2018; Gogiis, 2008; Hash,
2010; Kane, 2005; Kilig, 2009; Kocabas, 2000; Kiigiikdncii, 2000; Saydam,
2003; Saunders ve Baker, 1991; Sungurtekin ve Cakir Ilhan, 2015) erken
cocukluk miizik egitimi alaninda kendilerini diisiik veya orta diizeyde yeterli
gormeleri sebebiyle derslerin belirlenen hedef ve kazanmimlara ulagmada
yetersiz kaldig1 goriisiiniin belirtildigi ¢alismalarla, Ingiltere ve Newyork® da
yapilan c¢alismalarin sonuglarinin Tiirkiye’de yapilan arastirma sonuglariyla
benzerlik gosterdigi,

ABD ve Cin’de erken ¢cocukluk d6gretmenleri, okul 6ncesi miizik standartlarina
asina olmadiklarin1 (Chan, 2012; Hash, 2010; Kirsten, 2006; Rajan, 2017) bu
gorevler icin yeterince hazirlikli olmamalarina ragmen miizik etkinliklerine
liderlik etmeleri beklendigini belirtmislerdir (Nardo, Custodero, Persellin, and
Fox, 2006).

Okul oncesi ve ilkokul diizeyinde egitim veren miizik 6gretmenlerinin lisans
programlarinda ¢ocuklarin gelisim 0zelliklerine ydnelik dersleri yeterli
diizeyde almamalar1 (Giil ve Bozkaya, 2014; Kurtaslan, 2013),

Miizik egitimi mesleki gelisimlerine yonelik bicim ve icerik segeneklerinin
tekrar incelenmesine ihtiya¢ duyulmasi (Daniels, 1992; McDonald, 1984;
Nardo et al. 2006; Yildiz, 2018).

Welch’ in (Ingiltere) calismasinda; erken gocukluk déneminde dogal olarak
miizikal olan c¢ocuklarin, miizikal potansiyellerini gerceklestirmede esit
firsatlara sahip olmadiklarini, bunun sebebinin de erken ¢ocukluk doénemi
egitiminde calisan idareci, 6gretmen ve diger calisma ortaklarinin erken
cocukluk miizik egitimiyle ilgili smirli bilgi ve deneyime sahip olmalar1
yoniinde oldugunu belirtmistir (Welch, 2021).

Avustralya'nin  giindliz bakim merkezlerindeki yapilan bir arastirmanin

sonuglari kiigiik cocuklarin egitiminde miizigin dneminin bilinmesiyle birlikte
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erken ¢cocukluk ve bakim egitimcilerinin kalifiye miizisyen olma ihtimallerinin
diisiik oldugunu gostermektedir (Barrett, Flynn, Brown & Welch, 2019).
Ogretmenlerin miizikal gelisimini kolaylastirmak ve &gretmen 6z-yeterligini
arttirmak i¢in hizmet Oncesi ve hizmet i¢i ¢aligmalar yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir (Nardo, Custodero, Persellin, and Fox, 2006).

“Miizik ¢alismalarinin, konuyla ilgili higbir bilgi ve beceriye sahip olmayan
anaokulu 6gretmenleri veya diger brans 6gretmenleri tarafindan yaptirilmasi
(Goncii, 2010, anaokulu 6gretmenlerinin de okul dncesine yonelik genel miizik
bilgisine sahip olmasi1 gerektigi” (Hennessy, 2017; Welch, 2021),
Gruenhagen’ in ABD'nin dogu kiyisindaki bir metropolde bulunan miizik
okulunda gergeklestirdigi calismasinda ve diinyanin diger farkli bolgelerinde
yapilan baz1 caligmalarda okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla yapmis
olduklar1 miiziksel aktivitelerden hoslandiklarini, okul Oncesi Ve
siif 6gretmen adaylariin, miizigi ve ogretimini gerekli gordiiklerini fakat
lisans egitiminde aldiklar1 miizik egitimini derslerin say1, ders saati, bicim ve
igerik olarak yetersiz bulduklarini (Alparslan, 2010; Arapgirlioglu ve Karagdz;
2011 Chan, 2012; Gruenhagen, 2012; Koca, 2013; Kilig, 2009; Suthers, 2008)
bu durumun kendilerini bu alanda yeterli gormemelerine sebep oldugu (Burak,
2019), okul 6ncesi egitimde uygulamadan yoksun ve sadece teorik bilgilerden
olusan bir egitim verilmesinin beklentilerini karsilamadigini, enstriiman
calmay1 istemekle birlikte temel kaynak olarak enstriiman kullanmakta
zorlandiklarini (Elaldi, Batdi ve Sénmez-Olger, 2020), etkinliklerde miizikal
unsurlarla Dbirlikte zamanin verimli kullanmasina yonelik 6z-yeterlik
diizeylerinin diisiik oldugu (Oztutgan, 2018),

Avustralya'da Macquarie Universitesinde 6gretmen egitimi grencilerine
odaklanan giincel bir boylamsal c¢alisma raporunda miizik bilgisi, beceri ve
terminoloji eksikliginin miizik 6gretimi 6z yeterliklerini engelleyen temel
faktorler olarak belirtmesi (Kane,2001), yine Kane’nin 2008 yilinda Yeni
Gliney Galler'deki simif 6gretmeni adaylariyla yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin
bir¢ogunun oncesinde miizik egitimi almalar1 ve enstriiman ¢almis olmalarina
ragmen, artik miizikal olarak aktif olmadiklarii1 ve 6grendiklerinin ¢ogunu

unuttuklarini itiraf ettikleri goriilmiistiir.
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e 2012- 2013 akademik yilinda Hirvatistan ve 2009 yilinda iilkemizde yapilan
iki farkli caligmanin; miizik 6gretmenligi lisans programlarinin miizik
egitimine yonelik daha kapsamli derslerin eklenerek tekrar diizenlenmesi
gerektigi (Akgiil Baris ve Ozata, 2009; Begic, Begic & Skojo, 2017) goriisiinde
birlesmeleri,

e Okul oOncesi ve ilkdgretim miizik 6gretmenligi ismiyle ayr1 boliimlerinin
acilmasi gerektigi (Dogan ve Tecimer, 2017; Fidan, Citgibas1 ve Turan, 2020;
Kiigtikoncii, 2000), miizik 6gretmenligi yiiksek lisans programlarinin “miizik
ogretmenligi” olarak tek bir baglikta sinirlandirildig: fakat okul dncesi miizik
egitiminin de i¢inde bulundugu farkli basliklarda yiiksek lisans ve doktora
programlarinin acilmasi gerekliligi (Tecimer Kasap, 2006).

e Derslerin alaninda uzman egitimciler tarafindan verilmesi gerekliligi, hizmet
ici egitimlerin acilmasi gerekliligi (Kii¢likoncii, 2000; Sungurtekin, 2005;
Negis Gokce, 2019; Woodward, 2007), ayrica temel egitim boliimlerinde
miizik derslerini yiiriiten 6gretim elemanlarinin lisanstiistii egitimlerine 6nem
verilmesi gerektigi, alana 0zgii yiliksek lisans ve doktora programlarinin
acilmasi gerektigi (Arapgirlioglu ve Karagoz, 2011),

e Erken ¢ocukluk déneminde miizik derslerini yiirlitecek olan 6gretmen adaylari
lisans doneminde aldiklar1 miizik derslerinin, sadece c¢ok c¢esitli miizik
becerilerinin ve anlayislarinin gelistirilmesini degil, ayn1 zamanda yontem ve
materyalleri kesfetmede rehberligi de igermesi gerektigi (Saunders & Baker,
1991),

e Zambiya'da uzun siiredir gecikmis olan erken c¢ocukluk egitimine pratik
coziimler sunarak devlet okullarinda miizik egitimini giiclendirmeye ihtiyag
oldugu, adaylarin 6n secim siirecine tabi tutulmast ve erken cocukluk
doneminde bir egitim temeli atarken, Ogretmenlerden kaliteli miizikal
deneyimlere ihtiya¢ oldugunun anlagilmas: gerektigi (Mulenga, Tu & Teng,
2021),

e Ogretmenlerin hizmet 6ncesi siirecte miizik egitimini yeterli diizeyde almalart
gerekmektedir. Verilen egitimin icerigi, temel miizik bilgisinin yam sira
miizigin erken ¢cocuklukta kullanimiyla ilgili bilgileri igermesi gerektigi (Aysu,

Aral, Giirsoy, Yildiz Bigaket, 2018),
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e Okul oOncesi 6gretmen adaylarinin miizik 6gretmek i¢in kendilerine olan
giivenlerini ve yeterliklerini artirmanin miimkiin oldugu (Vannatta-Hall, 2010)
okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in daha fazla miizikal firsatlar saglayacak olanaklarin
sunulmasinin &gretmenlere daha fazla miiziksel 0z-yeterlik saglayacagi
yoniindedir (Bolduc ve Evrard, 2017; Chung, 2021; Lenzo, 2014).

e Kenya’da erken ¢ocukluk egitiminin zorluklarini ele almanin anahtar1 olarak,
mevcut genis politikalarin yazarlar1 olan politika yapicilar, miifredat
tasarimcilar1 ve miifredatt uygulayan O6gretmenler arasindaki ticlii iliskinin
giiclendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Andang’o & Mugo, 2007).

e Almanya’da miizik dersleri daha ¢ok miizik egitimi almamis sinif 6gretmenleri
tarafindan verilmektedir. Uzman 6gretmenlerin sayisinin en az oldugu ders
olmasi sebebiyle dersleri sinif 6gretmenleri yiiriitmektedir (Hammel, 2011).

e 1990'larda, Kanada’da ¢ogu devlet okulu miifredatinda miizigin temel bir ders
olarak tekrar getirilmesi, ilkokul 6gretmenlerinin de diger derslerin yani sira
miizik dersini de Ogretebilecek yeterlikte olmasi igin zorlandi. Carl Orff
Canada da yeterli miizikal donanima sahip olmayan &gretmenlerin desifre,
ritim farkindaligt ve temel miizik egitimi bilgisini edinecek sekilde
yetistirilmelerini saglamak i¢in miizik merkezlerinin ¢ogunda kurslarin
verilmesini kabul etti (Orford, Bissell & Hall, 2013). Miizik egitiminin standart
dersler formatinda verilmesinden ziyade Ogretmen yetistirme programina
yayilmis kisa modiillere boliinmesi” (Bautista, Yeung, Mclaren & Ilari, 2022)
mevcut problem i¢in diisiiniilen ¢6ziim 6nerileri arasindadir.

Miizik 6gretmenligi boliimlerinde erken cocukluk miizik egitimine ydnelik
derslerin say1 ve nitelik olarak arttirilmasi seklindeki onerilerin 6zel sektorde ¢alisan
miizik 6gretmenleri i¢in faydali sonuclar doguracagr miimkiindiir ¢linkii 6zel 6gretim
kurumlarinin okul 6ncesi ve ilkokul dahil tiim kademelerinde miizik derslerini miizik
Ogretmenleri ylriitebilmektedir. Devlet okullarinin okul o©ncesi ve ilkogretim
kademelerinde ise bu dersleri miizik 6gretmenleri degil okul 6ncesi ve sinif 6gretmenleri
yiirlitmektedir. Dolayisiyla sadece miizik 6gretmenligi lisans programlarinda yapilan
diizenlemelerin mevcut sorunlar1 ortadan kaldirabilecek diizeyde bir ¢6ziim olamayacagi
distiniilmektedir.

Var olan probleme yonelik sunulmus ¢6ziim Onerileri igerisinde yer alan okul

Oncesi miizik egitimi lisans programlarinin agilmasi diisiincesinin de erken c¢ocukluk
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miizik egitimi i¢in bir ¢dziim olacag: asikardir fakat yasanan sorun su anda erken ¢ocuk
egitiminde c¢alisan biitiin egitimcileri ilgilendirdigi i¢in, lisans egitimlerini tamamlamig
ve alanda c¢alisan egitimcilerin sorunlarin1 ortadan kaldirmak icin yeterli olmayacagi
diistiniilmektedir. Erken cocukluk egitiminde yasanan sorunlarin okul Oncesi, sinif
ogretmenligi, miizik Ogretmenligi ve c¢ocuk gelisimi mezunlart i¢in ortak olmasi,
Onerilecek c¢oziim Onerisinin de ortak olmas1 gerekliligini ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla 6nerilen yiiksek lisans programinda okul ncesi, sinif ve miizik 6gretmenligi
lisans mezunlar1 ile ¢ocuk gelisimi lisans mezunlariin bir arada uzmanhk egitimi
alabilecegi bir yiiksek lisans programinin Onerilmesinin daha uygun oldugunu
diistindiirmektedir.

Onerilen program ile genel olarak smirli miizik egitimi ve deneyimine sahip olan
erken ¢ocukluk egitimcilerinin (Barrett, Flynn, Brown & Welch, 2019), Bandura’nin
(1977, 1986), bireylerin bir gérevi basariyla yerine getirmelerinin mevcut 6z yeterligi
artirabilecegi diisiincesi ile mesleki uygulamalarina, yeterliklerinden emin olduklari
etkinlikleri ~ dahil  ederek  kazamimlar1  gergeklestirmelerinin  Kolaylasacagi
distiniilmektedir. Bunu yapmak igin ¢ok az egitim almislarsa ve kendilerini bu
kazanimlar1 gerceklestirme noktasinda yeterli bulmuyorlarsa o zaman 6grencilere sinirl
miizikal deneyimler sunulmasi kagmilmazdir. Erken ¢ocuklukta miizigin, bireyin
yasaminin ilerleyen yillarindaki basar1 oraninda énemli bir fark yarattigina dair birtakim
kanitlar olmasina ragmen, kritik olarak adlandirilan bu donemde, bu ¢evre ve miizikal
ortamlarin tam olarak yasamlarina dahil edilmemesi lizerinde 6nemle durulmasi gereken
ciddi bir problem olarak goriilmektedir. Kodaly’a gore okullarda ogretimin
gelisebilmesinin dncelikli kosulu, 6grencinin kulagini gelistiren ve onlara genel bir miizik
bilgisi veren iyi dgretmenlerin yetistirilmesidir. Ogretmen i¢in ilk gérev "okulda miizik
ve sarki sdylemeyi 0grenci icin bir iskence degil, bir seving olacak sekilde 6gretmektir”
(Liszt Academy, 2022).

Sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik gelistirilen ¢oziim  Onerileri
incelendiginde erken ¢ocukluk miizik egitiminin ayr1 bir uzmanlik alan1 olarak goriilmesi;
cocuklara uygun 6gretim yontem, teknik ve yaklagimlara uygun olarak alanin uzmanlari
tarafindan verilmesi gerekmektedir. Okul oncesi ve ilkokul diizeyinde miizik egitimi
derslerini yiirlitecek olan 6gretmenlerin ne miizik 6gretmenligi programlarinda ne de okul
oncesi Ogretmenligi ve siif egitimi programlarinda istenilen yeterlige sahip olarak
yetistirilememesi ve erken ¢ocuklukta miizik egitimi uzmaninin yetistirilmesini 6neren

bir lisanstistii programa ihtiya¢ oldugu diislincesi arastirmanin problemidir.
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Amag

Bu galigmanin genel amaci, Tiirkiye’ de erken ¢ocukluk miizik egitimi alan
uzmanini yetistiren bir yiiksek lisans programi i¢in genel yeterlikler ve alan yeterliklerini
belirleyerek bir yiiksek lisans program onerisi hazirlamaktir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda asagida siralanan arastirma sorularma yanit

aranmuistir.

Tiirkiye’de;

1. Erken ¢ocuklukta miizik egitiminde 6gretim elemanlari ve 6gretmen goriisleri
dogrultusunda;
1.1 Miizik lisans programlarinin erken cocuklukta miizik egitimi verme

yeterligi kazandirma konusuna iligkin genel durum nedir?

1.2 ECME alan uzmaninin sahip olmasi gereken yeterlikler nelerdir?

2. ECME uzman yetistiren bir yiiksek lisans programinin kapsamasi gereken
yeterlikler nelerdir?

3. Programda yer alabilecek dersler ve igerikleri nelerdir?

4. Katilimcilarin 6nerilen program hakkindaki diistinceleri nelerdir?

Onem

Miizik, tim cocuklarin egitiminin en 6nemli unsurlarindan biridir. Cocuklarin
hayata agilmalar1 ve diinyaya estetik bir bakis agisiyla yaklagimlar sergilemelerinde
onlara eslik etmektedir. Bu nedenle egitimciler, 6zellikle kendi ¢aligsma alanlarina uygun
hale getirilmis temel miizik egitiminden biiyiik l¢lide yararlanirlar.

Erken ¢ocuklukta algisal yetenekler, miizige olan ilgi ve istege olan farkindaligin
artmasi, egitimcilerin birgogunun sistemli bir egitim anlayisiyla, cocuklar erken yaslarda
kaliteli miizikler ve uygun miizik etkinlikleriyle karsilagtirilmalar1 diisiincesini
savunmaya yoneltmektedir (Feierabend, 1996; Gordon, 1996; Tafuri, 2009). Cocugun
gelisiminde kritik Oneme sahip olan donemler vardir. Bu donemlerin avantaja
dontistiiriilmesi durumunda ¢ocuklarin biiylimesinde 6nemli ilerlemelerin kaydedilecegi
bilinen bir gercektir.

Cocugu her anlamda en iyi sekilde yetistirme siirecinde, erken ¢cocukluk egitimi

ile ilgili bilgi ve donanima sahip bir ¢evrenin 6nemi yadsinamaz. Bu ger¢eklige uygun
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ve faydali bir gelisim siirecinin yasanmasinda bilin¢li ebeveynlerin, ¢ocuk gelisimcilerin
ve dgretmenlerin rolii 6nemlidir. Kaliteli egitim ancak mesleki agidan her tiirlii bilgi,
beceri ve yetkinliklerle donanmis egitimciler ve onlarin etkili dgretim yOntem ve
tekniklerini kullanmasiyla gerceklestirilir. Ogretmenlerin siirekli gelisim ve degisim
icerisinde olan diinyada mevcut gelisme ve degisimleri takip edebilmeleri, mesleki agidan
kendilerini siirekli olarak gelistirmeleri ve giincellemeleri, miizikte ve ¢ocuklarla miizik
caligsmalarinda yetkinlik kazanmalar1 6nem tagimaktadir.

Problem durumunda belirtilen erken c¢ocukluk miizik egitiminde yasanan
sorunlara yonelik olumsuzluklar sadece iilkemizde degil, diinyanin hemen hemen biitiin
tilkelerinde yillardan beri devam etmektedir. Coziime yonelik (hizmet i¢i egitimler,
sertifika programlari, 6zel kurslar, dernek egitimleri, vb.) getirilen Oneriler yasanan
problemleri ¢oziime kavusturma noktasinda yetersiz kaldigi goriilmektedir (Ugan, 2018).
Son yillarda yapilan ¢alismalarda (Barrett, Flynn, Brown & Welch, 2019; Elaldi, Batd1 &
Sénmez-Olger, 2020; Rajan, 2017; Welch, 2021; Yildiz, 2018) ayn1 sorunlarin devam
ediyor olmas1 bunun en somut kanitidir.

Tirkiye’de erken ¢ocukluk miizik egitiminden sorumlu miizik 6gretmenleri, sinif
ogretmenleri, okul 6ncesi 6gretmenleri ve cocuk gelisimcilerin “Erken Cocuklukta Miizik
Egitimi Alan Uzman1” olarak yetistirilmelerinin hedeflendigi bu ¢alismanin;

e Erken cocukluk egitim hizmetlerinin tiim yas gruplarinda izleme, degerlendirme
ve iyilestirilme i¢in ortak kalite 6lgiitlerinin olusturulmast;

e (Cagin egitime bakisi1 dogrultusunda sahip oldugu bilgi ve becerilerini maksimum
verimlilikte kullanabilen, gelisime agik, ¢ok yonli ve Ozgiir diislinebilme
yetenegine sahip, Kendine giivenen, tiim cografi bélgelerde diinya ¢ocuklariyla
rekabet edebilen, alaninda yetkin ve toplumsal sorumluluk bilinci tasiyan
bireylerin yetismesine Ve yetistirilmesine katki saglamas;

e 2023 egitim vizyonunda erken cocukluk egitimi hedefleri arasinda yer alan
cocuklarin yetistirilmesine yonelik programlarin hazirlanmas1 yoniindeki
hedeflere ulagsma noktasinda ulusal ve uluslararas1 alanda Tiirkiye’nin egitim
sistemine katki saglamasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

e Ayrica egitimin temellerinin atildig1 okul 6ncesi donemden baglayarak verilmekte
olan miizik egitiminin, Onerilen programda yetisecek olan uzmanlar tarafindan,
cagdas miizik egitimine uygun olarak belirlenen hedef ve kazanimlar

dogrultusunda gergeklestirilmesi;
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e (Cocuklara daha kaliteli bir miizik 6grenimini kolaylastirmak i¢in erken ¢ocukluk
Ogretmenlerini daha iyi miizik yetkinligi ile giiclendirmek ve en uygun miizik
profesyonel 6grenimini belirlemesi;

e Erken ¢ocukluk miizik egitimi uzmani olmak isteyen egitmenler igin profesyonel
bakis acis1 sunmasi;

e Tiim diinyaya 6rnek olabilecek bir uzmanlik alani yeterlikleri ve program Onerisi

sunmast bakimindan 6nem tasimaktadir.

Smirhliklar

Bu arastirmada,

e Erken ¢ocukluk donemi, okul 6ncesi ve ilkokul kademesi;

e Alan uzmam olarak nitelendirilen kisiler, yliksekogretim kurumlarinda lisans
diizeyinde erken ¢ocuklukta miizik egitimine yonelik dersleri yiiriiten ve/veya
erken ¢ocuklukta miizik egitimine yonelik lisansiistii ¢alismalar yapan 6gretim
elemanlart;

e Ogretmenler, MEB’e bagl &zel dgretim kurumlarinm okul &ncesi ve ilkokul
kademelerinde miizik dersi ve etkinliklerini yiiriten miizik Ogretmenleri ile

sinirlandirilmstir.

Tanimlar

Erken Cocukluk Donemi: Cocugun okul 6ncesinden baslayip, 1, 2, 3 ve 4. sinif
egitimini aldig1 ilkokul kademesini igerisine alan 9 yasina kadar olan dénemidir.

Erken Cocukluk Miizik Egitimcisi: Okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde miizik
egitimini yiirliten miizik 6gretmenleridir.

Alan Uzmani: Yiiksekogretim kurumlarinda erken ¢ocuklukta miizik egitimine
yonelik dersleri yliriiten 6gretim elemanlaridir.

Erken Cocukluk Miizik Egitimi Uzmani: Tezde oOnerilen yiiksek lisans
programinda yetistirilmesi hedeflenen erken c¢ocukluk ve miizik egitimi alaninin
gerektirdigi bilgi, beceri ve yetkinlikleri erken ¢cocukluk miizik egitimi alanina uyarlama

becerisine sahip alan uzmanlaridir.
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Elementer Miizik Calgilari: Orff- Schulwerk elementer miizik ve hareket
pedagojisinde dogaglamay1 gelistirdigi diisliniilen calgilar ifade edilmektedir. Caligmada
(programlardaki ders isimleri ve katilimci goriisleri) orff calgilar1 olarak da ifade

edilmistir.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boéliimiin igeriginde arastirmanin modeli, belirlenen ¢alisma grubu, verilerin

toplanma ve ¢6ziimlenmesine ait bilgiler bulunmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden tarama modelinde betimsel bir
calismadir. “Nitel aragtirmanin temel avantaji, incelenen popiilasyonun daha zengin ve
daha derinlemesine anlasilmasini saglamasidir” (Vanderstoep & Johnston, 2009:8).

Betimsel arastirmalarda olaylar oldugu sekliyle arastirilir ve mevcut durum
belirlenmeye calisilir (Karakaya, 2009: 59). Karmagik goziiken durumlar daha goriiniir
ve anlagilir hale getirilir (Punch, 2005).

Bu arastirmalarin 6nemli bir bi¢imi olan “Tarama Modeli”’nde ise ge¢misten beri
gelen bir durumun mevcut haliyle betimlenmesi amaglanir. Calisma konusunu olusturan
erken ¢ocukluk donemi miizik egitimi uzmanligi mevcut durum ve kosullari igerisinde,
var oldugu haliyle tanimlanmaya calisilmigtir. Tarama modelinde olay, konu ya da nesne
iizerinde degistirme veya etkileme ugras1 gosterilemez. Amag, 6grenilmek istenen bir
durumun uygun bir bi¢imde gézlemlenip belirlenebilmesidir (Karasar, 2016 ). Goriisme
teknigi ile erken ¢ocukluk miizik egitimi Uzmaninin sahip olmasi gereken yeterlikler
belirlenmeye calisilmistir “Miilakat ve odak gruplar1 gibi teknikler, aragtirma
katilimcilarinin ¢ok ayrintili ve spesifik cevaplar vermelerini saglar” (Vanderstoep &
Johnston, 2009:8). Calismada ECME alani ile ilgili yurt i¢i ve yurt disi kaynak taramasi
ile kuramsal cergeve olusturulmustur. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu
hem aragtirmact hem de katilimciya esneklik saglayan (Rahman, Tuckerman, Vorley &
Gherhes, 2021) ¢evrim i¢i platformda yapilan videolu goriismeler, telefon, mail ve yiiz
ylize yapilan goriismeler araciligiyla katilimcilara uygulanmistir. Desifresi yapilan ses
kayitlar1 katilimcilara teyit ettirilerek yazili metne doniistiiriilmistiir. Metinlerde benzer

ve birbiri ile iliskisi oldugu belirlenen veriler belirli kavram ve temalar etrafinda bir araya
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getirilmig, betimsel ve icerik analiz yaklasimi kullanilarak cesitli kategori ve alt

kategorilerde tezin alt amaglar1 dogrultusunda raporlastiriimistir.

Calisma Grubu

Tiirkiye’de erken ¢ocuklukta miizik egitimi alaninda uzman yetistiren bir yiiksek
lisans programi olusturulmasina yonelik yapilan bu arastirmada okul 6ncesi ve ilkokul
kademesinde miizik derslerinin yiiriiten 6gretmenlerin bilgi, beceri ve deneyimlerinin
arastirmay1 daha nitelikli hale getirecegi diislincesi ile alanda gorev yapan miizik
Ogretmenlerinin de arastirma siirecine dahil edilmesi Onemli goriilmiistiir. Nitel
aragtirmalarda arastirmacilar “katilimcilarin probleme yiikledikleri anlami 6grenmeye
odaklanirlar” (Creswell,2017, 186).

Arastirmanin ¢aligma grubunu:

Egitim fakiiltelerinin okul Oncesi, sinif ve miizik 6gretmenligi programlari ile
saglik bilimleri fakiiltelerinin ¢ocuk gelisimi boliimleri, erken ¢ocuklukta miizik
egitimine yonelik derslerin yiiriitiiciiligiini tistlenmis, bu alanda egitim almis ve/veya
akademik calismalar yapan akademisyenler ile 6zel 6gretim kurumlarinin okul 6ncesi ve

ilkokul kademelerinde miizik derslerini yiiriitmekte olan miizik 6gretmenleri

olusturmaktadir.
Tablo 13
Calisma Grubunu Olusturan Ogretim Elemanlarina Iliskin Demografik Bilgiler
Degigkenler N
- Kadin 9
Cinsiyet Erkek 5
35-44 5
Yas 45-54 4
55+ 5
Yiiksek Lisans 2
Ogrenim Durumu Devam Eden Doktora 1
Doktora 11
Miizik Egitimi 8
Cocuk Gelisimi 1
Bolim Okul Oncesi 2
GSF/Miizik 1
Temel Egitim 2
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Calisma grubunu olusturan uzmanlara iliskin demografik bilgiler incelendiginde
uzmanlarin 9’ unun kadin, 5’ inin erkek; yas araliginin 5’ inde 35-44 arasi, 4’ {inde 45-54
arasi, 5 kiside ise 55 ve lizeri 6grenim durumuna gore 11 kisinin doktora ve 2 kisinin
yuksek lisans derecesine sahip oldugu, bir kisinin de doktora siirecinde oldugu boliim
bazinda degerlendirildiginde ise 8 kisinin miizik egitimi, 2 kisinin okul 6ncesi, 2 kisinin
temel egitim, 1 kisinin GSF/Miizik, 1 kisinin de temel egitim boliimiinde gorevli oldugu

goriilmektedir.

Tablo 14

Calisma Grubunu Olusturan Miizik Ogretmenlerine Iliskin Demografik Bilgiler

Degigkenler n
.- Kadin 7
Cinsiyet Erkek 3
23-33 3
Yas 34-44 7
.o Lisans 6
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 4
. 1-10 y1l 4
Caligsma Siiresi 11-20 yil 6
. Evet 3)
Lisans Sonrast ECME Alma Durumu
Hayir 5

Calisma grubunu olusturan miizik 6gretmenlerine iliskin demografik bilgiler
incelendiginde katilimcilarin 7’sinin kadin, 3’{iniin erkek; yas araligina bakildiginda 3
kiginin 23-33, 7’ sinin ise 34-44 arasinda; 6grenim durumunun 6’ sinin lisans, 4’ Giniin
yuksek lisans; caligma siiresinin 4’ iintin 1-10 yil arasi, 6’smnin 11-20 yil arasi; lisans
sonrasinda ogretmenlerin 5’inin ECME almis, diger 5 inin ise ECME’ye yonelik bir

egitim almamis oldugu goriilmektedir.

Bu dogrultuda;

e Temel egitim (okul dncesi ve sinif 6gretmenligi programi) bdliimiinden 4,

e Miizik 6gretmenligi boliimiinden 8,

e GSF/Miizik bolimiinden 1,

e Cocuk gelisimi boliimiinden 1 6gretim elemani olmak {izere alan uzmani ve
0zel egitim kurumlarinda okul 6ncesi ve ilkokul kademelerinde gorev yapan

10 miizik 6gretmeni olmak tizere toplam 24 katilimciyla gériisme yapilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler, nitel arastirma yoOntemlerinden alanyazin / literatiir
taramasi ve goriisme (miilakat) teknigi kullanilarak elde edilmistir.

“Nitel miilakatlarda; arastirmaci, katilimcilarla yiiz yiize ve telefon miilakatlar1 yapar”
(Creswell, 2017,190).

Literatiir taramas1 yontemi ile kiitiiphaneler, sanal kiitliphaneler, arsivler, kitaplar,

dergiler, siireli yaymlar, Google akademik (scholar) arama sayfasinda ECME ile ilgili
yapilmis olan yurt i¢i, yurt dis1 kaynaklar ve lisansiistii caligsmalar taranarak arastirmanin
kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur. Literatiir taramasi, veri toplama ve analizi 6ncesinde
eksik bilgilerin tamamlanmasinda ve arastirmanin daha akilci bir yapida olmasi igin
onemli goriilmektedir (Cutcliffe, 2000).
Literatiir taramasinda var olan arastirmanin nasil gelisecegini, netlestirilecegini ve
bilinenin ne sekilde incelenip diizenlenecegini gostererek bilginin 6ziine ulagmay1
saglamaktadir (Merriam, 2015). Cok sayida arastirma tanimi yapmak miimkiin olmakla
birlikte hepsinin ortak noktasi, bir seyi sistematik sekilde aragtirmaktir (Merriam &
Tisdell, 2016).

Tez donemi boyunca Ozellikle son yillarda {niversitelerin  egitim
programlarindaki son gelismelerin neler oldugu ve diinyadaki egilimlerin hangi yonde
olduguna iligskin bilimsel ¢alismalar incelenmistir. Erken g¢ocukluk miizik egitimi
alaninda Tiirkiye’de ve diinyadaki gelismeler takip edilerek problem durumuna yonelik
bilgilerin giincelligi saglanmistir.

Aragtirmanin verilerine yari1 yapilandirilmis goriisme formu “EK 1 ve EK 27
araciligryla ulagilmistir. Yart yapilandirilmis goriismeler, dncesinde belirlenen bir dizi
soru ve alana ait konularin uygulanmasindan olusur. Bu sorular goriisme yapilan kisilere
diizenli ve bagintili bir sirayla sorulur ancak goriismecilere konudan uzaklasabilme
olanag verilerek goériismecinin yonelttigi sorularin yanitlarinin ¢ok otesinde arastirma
yapmalar1 beklenir. Goriismeler yoluyla toplanan veriler, kelimeler ve eylemlerle degil
yanitlayanlarin bakis agilart ve geleneksel sOylem pratikleri tarafindan sekillendirilir
(Lune & Berg, 2017).

Erken ¢ocukluk miizik egitimi uzmani yeterliklerini belirlemek i¢in olusturulan
acik uglu sorularin bulundugu gériisme formu ¢alismanin kapsamini belirginlestirmek
amaciyla kavramsal ¢ercevenin hazirlanmasi, literatlir taramasi ve alan uzmanlar ile

yapilan goriismeler sonucunda hazirlanmistir. Daha sonra hazirlanan sorular; okul dncesi,
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siif ve miizik 6gretmenligi ile ¢ocuk gelisimi programlarinda gorev yapmis veya
yapmakta olan alan uzmanlar ile okul 6ncesi ve ilkokul kademesinde erken ¢ocukluk
miizik egitimi derslerini yliriitmekte olan miizik 6gretmenlerinden olusan pilot bir gruba
uygulanmistir. Gortisme formunda yer alan sorular, alinan doniitler dogrultusunda tekrar
diizenlenmis ve tez izleme komitesi iiyelerinin ortak karariyla alan uzmanlar igin 5,
Ogretmenler i¢in de 10 adet goriisme sorusu belirlenerek goriisme formuna son sekli
verilmistir.

Hazirlanan sorular etik kurul onayr “EK 9” alindiktan sonra Tiirkiye ve yurt
disinda bulunan alan uzmanlar ile Tirkiye’de okul 6ncesi ve ilkokul kademelerinde
erken ¢ocukluk miizik egitimi derslerini yiiriiten miizik 6gretmenlerinden olusan galisma
grubuna uygulanmustir.

Arastirma slirecinde pandemi doneminde olunmasi ve bazi uzmanlarin yurt
disinda gesitli tiniversitelerde gorev yapmasi sebebiyle goriismeler mail, telefon ve (E-
posta adresine davet linki, toplant1 ID ve sifresi gonderilerek) videolu goriisme yoluyla
saglanmistir.

Sorular ifadelerin tam ve dogru olarak anlasilabilmesi amaciyla Ingilizce alan
uzmani tarafindan Ingilizceye c¢evrilmis ve mail yoluyla yabanci uzmanlara
ulagtirllmistir.  Yabanct uzmanlardan gelen doniitler yine aymi uzman araciligiyla
Tiirkgeye gevrilmis ve arastirma bulgularina eklenmistir. Yabanci uzmanlardan bir tanesi
tim sorular1 cevaplamis, diger uzmanlar ise bazi sorulari yanitlamis, buna ek olarak,
alanda kendi yazmis olduklar1 kaynaklar1 mail yoluyla aragtirmaciya ulastirmislardir.
Ayn1 zamanda faydali olabilecek internet erisim adresleri, 6zellikle erken ¢ocukluk miizik
egitimi alaninda yurtdiginda farkli iiniversitelerde c¢alisan akademisyen Onerileri ile
calismaya katkida bulunmuslardir. Yabanci uzmanlarin kendi kaynaklar1 ve caligmaya
151k tutmasi i¢in paylasmis olduklari diger kaynaklar arastirmada kullanilmig ve

kaynakgada belirtilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Bologna Siireci kararlart dogrultusunda YOK’iin belirledigi  Tiirkiye
“Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi Yiiksek Lisans Yeterlikleri” (EK 5), “Ogretmen
Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel Alan1 Yeterlilikleri” (EK 6), “Sanat Temel Alani
Yeterlikleri” (EK 7) ve “Giizel Sanatlar Miizik Egitimi Yeterlikleri” (EK 8)’ nde yer alan
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bilgi, beceri ve yetkinlikler “erken g¢ocukluk miizik egitimi” sanat egitimi alanina
uyarlanmustir.

Nitel arastirmalarda ¢cogunlukla goézlem, dokiiman inceleme, goriisme ve odak
grup goriismelerinden yararlanilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Uzman ve
Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 90 ve 120 dakika arasinda siirmiistiir. Yapilan
goriismelerde uzman ve 6gretmenlerin ses kayitlar1 desifre edilmistir. Videolu goriisme
ve telefon goriismesi araciligiyla elde edilen veriler dinlenmis, verilen cevaplarin
tutarlilig1 kontrol edilmistir. Desifre edilmis ses kayitlar1 gériigme yapilan kisilere teyit
ettirilerek yazili metinlere son hali verilmistir.

Veriler kategorisel igerik analizi esas alinarak incelenmistir. Bu yontem arastirma
sorularindan ulasilan kategorilere gore verilerin sematize edilmesine ve goriismede
sorularin da degerlendirilerek sunulmasini saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Verilerin ¢6ziimlenmesinde goriis bildiren alan uzmanlar1 ve &gretmenlerden gelen
cevaplar incelenmistir. Uzmanlarin ve oOgretmenlerin goriisleri; tiimdengelim ve
tiimevarim analiz siiregleri dikkate alinarak kategorilere alinmus, gesitli kategori ve alt
kategoriler olusturularak igerik analizi yapilmistir. Benzer ve birbiri ile iliskisi oldugu
belirlenen veriler belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirilmis ve
yorumlanmis, betimsel analiz yaklagimi kullanilarak tezin alt amacglari dogrultusunda
raporlastirilmistir. Icerik analizinde benzer olan veriler belirli kategoriler etrafinda
toplanarak sade bir bigimde yorumlama amaclanir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Goriisme esnasinda sorular acik ve net bir sekilde katilimciya yoneltilir. Gerek
duyulursa ek sorularla arastirma konusunun ayrmtilandirilmasi saglanmalidir. Gozlem ve
dokiiman inceleme yontemleri ile katilimcinin sozel ifadeleri desteklenmelidir. Betimsel
analiz yaklasimiyla goriisme ve gozlem sonucunda ulasilan veriler diizenlenerek
yorumlanir ve okuyucuya sunulur (Yildirim ve Simsek, 2008).

Strauss ve Corbin (1990)’in “verilerden elde edilen kategorilere iliskin kodlama”
tiirii ile verilerin hangi kategorilerde toplanacagina karar verilmistir. Kodlama sonrasinda
kategori ve alt kategoriler olusturularak katilimecilarin cevaplart dogrultusunda frekans ve
yilizde degerleri belirlenmistir. Son olarak ise katilime1 goriislerinden alintilar yapilarak
elde edilen bulgularin daha ayrintili bir sekilde yansitilmasina ¢alisilmig, yapilan bilimsel
calismalardan elde edilen sonuglarla da katilimc1 goriisleri desteklenmistir.

Egitim sistemlerinde ¢6zliim odakli ve isler diizenlemelerin yapilabilmesi i¢in
tyilestirilmesi gerektigine inanilan durumlarin dogru bir sekilde analiz edilmesi, yenilik¢i

ve ¢Oziim odakli Onerilerin hayata gegilmesi gerekmektedir. C6ziim Onerilerinin ise en
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dogru sekilde ancak alanda bu sorunu birebir hisseden egitimciler ve alan uzmanlar
tarafindan verilecegi diisiiniilmektedir.

Erken ¢ocuklukta miizik egitimi uzmani yeterlikleri bologna siireci ile belirlenen
yeterlikler, literatiir taramas1 ve ¢aligma grubu ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme
formlarindan elde edilen verilerle belirlenmis ve tiim bu ¢aligmalarin sonunda Tiirkiye’de
erken ¢ocukluk miizik egitimi alaninda uzman yetistiren bir yiiksek lisans program dnerisi
hazirlanmistir.

Calisma, ulusal yeterlikler ger¢evesinde taninabilmesi amaciyla Bologna Siireci
kararlar1 dikkate alinarak yapilmustir. “Tirkiye Yiiksekogretim Ulusal Yeterlikler
Cercevesi Yiiksek Lisans Tamimlayicilar1”, “Sanat Temel Alam1 Yiiksek Lisans
Tanimlayicilar1” ve “Giizel Sanatlar Miizik Egitimi Tanimlayicilar1” olasi erken ¢ocukluk
miizik egitimi uzmanhig YL programma gore uyarlanmis ve program icin yeterlikler
olusturulmustur.

Literatiir taramast, alan uzmanlari, okul dncesi ve ilkokul kademelerindeki egitim
kurumlarinda miizik derslerini yiiriitmekte olan egitimcilerden elde edilen veriler tez
izleme kurulu iyeler1 ve bir program gelistirme uzmani ile derinlemesine
degerlendirilmistir.

Yapilan tiim ¢aligmalar sonucunda uzman yetistiren bir yiiksek lisans programi
i¢in;

e ECME alan uzmaninin sahip olmasi gereken yeterlikler

e ECME uzmaninit yetistiren bir YL programi i¢in olusturulacak genel

yeterlikler, alan yeterlikleri,

e Programda yer alacak dersler ve igerikleri,

e Katilimcilarin 6nerilen program hakkindaki diisiinceleri belirlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin ham verileri tiimevarimsal bakis acgisiyla betimsel analiz ve igerik
analizi yontemleri esas alinarak ¢éziimlenmistir. Tiimevarim yaklagiminda, tema ve alt
temalar katilimcilardan alinan verilerin kodlanmasi, kategorilere ayrilmasi ve kategoriler
arasi iliskilerin belirlenmesiyle olusturulmasi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2012;

Patton, 2002). Goriisme yoluyla elde edilen verilerin oncelikle kodlamalari yapilmaistir.
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Olusturulan kodlar alan uzmani bir akademisyenin goriigiine sunulmus uygunluguna dair
“aygundur” veya “uygun degildir” seklinde goriis bildirmesi istenmistir. GOriisii alinan
akademisyen verileri degerlendirmis ve uygun olduguna dair goriis belirtmistir. Nihai hali
verilen kodlar kategorilerin, kategoriler ise temalarin olusturulmasini saglamstir.

Calismanin gegerlik ve gilivenirliginin saglanmasi icin i¢ ve dis gegerlik ile i¢ ve
dis giivenirlik saglanmistir.

Calismanin tutarlik ve 6zgilinliiglinii ifade eden i¢ gegerligin (Miles & Huberman,
2015) saglanmasinda farkli veri toplama araclarinin kullanilmasini ifade eden
metodolojik ¢esitleme, verilerin arastirmaci kontroliinde uygun yollarla toplanmasi ve
siirece farkli uzmanlarin katilimini Oneren arastirmaci ¢esitlemesine (Merriam, 2013)
dikkat edilmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglarin tekrarlanabilirlii  ve caligmanin
aktarilabilirligi olarak tanimlanabilen dis gegerligin (Miles & Huberman, 2015)
saglanmast i¢in ¢alisma grubu detayli bir sekilde tanimlanmis ve veriler dogrudan
alintilarla sunulmustur. Verilerin dogrudan alintilarla sunulmasi ve ¢alisma grubunun iyi
tanimlanmasi arastirmanin dis gegerligi artiran unsurlardir (Patton, 2002).

Arastirma bulgularinin ve veri analiz silirecinin giivenirligini ifade eden i¢
giivenirligin saglanmasi igin uzman goriislerine bagvurulmus, kodlama siirecine baska
uzmanlar dahil edilmis ve verilerin elde edilme siireci detaylandirilmistir.

Aragtirmanin  disg giivenirliginin saglanmasi1 i¢in elde edilen bulgularinin
arastirmacinin goriislerinden etkilenmeden sunulmasina ve yorumlarda genellemeler

yapmaktan kaginilarak yalnizca analitik genellemeler yapilmasina 6zen gosterilmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Yeterlige iliskin Genel Durum ve Ogretim Elemanlari ile Ogretmenlerin Goriisleri

Dogrultusunda Alan Uzmaninin Sahip Olmasi Gereken Yeterlikler

Bu baglik altinda tilkemizde egitim fakiiltelerinin okul oncesi-sinif ve miizik
ogretmenligi boliimleri ile saglik bilimleri fakiiltelerinin c¢ocuk gelisimi lisans
programlari mezunlarinin; erken ¢ocukluk miizik egitimi i¢in yeterli bilgi ve deneyime
sahip olup olmadiklar ile erken ¢cocukluk miizik egitimi alaninda olusturulacak ideal bir
yiiksek lisans programinin yeterlikleriyle ilgili katilimci1 goriislerine yer verilmistir.
Katilimcilarin Tiirkiye’de;  erken ¢ocuklukta miizik egitiminde 6gretim elemanlar1 ve
O0gretmen goriisleri dogrultusunda; “Miizik lisans programlarinin erken cocuklukta
miizik egitimi verme yeterligi kazandirma konusuna iliskin genel durum nedir?” ve
“ECME Alan Uzmanr’ nin sahip olmasi gereken yeterlikler nelerdir?” sorularina

vermis oldugu yanitlara ait bulgular asagida belirtilmistir.

Yeterlige Iliskin Genel Durum

Calisma grubunda yer alan katilimecilarla yapilan gériigmelerde alan uzmanlarina
“Egitim fakiiltelerinin okul 6ncesi-sinif ve miizik 6gretmenligi boliimleri ile saghk
bilimleri fakiiltelerinin cocuk gelisimi lisans programlari1 mezunlarimn erken
cocuklukta miizik egitimi icin yeterli bilgi ve deneyime sahip olup olmadiklar:
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Katilimcilarla yapilan
gorlismelere gore, lisans mezunlarinin erken ¢ocuklukta miizik egitimi i¢in yeterli bilgi
ve deneyime sahip olmadan mezun olduklar1 ve iilkemizdeki ECME alan egitiminin
yetersiz oldugu bilgisi ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilar miizik 6gretmenligi lisans programlarinin erken ¢ocukluk dénemine
egitim verecek yeterlikte miizik Ogretmeni yetistirmeyi amaclamadiklarini; lisans

programlarinda yetisen miizik 6gretmenlerinin ortaokul ve lise diizeyinde egitim verecek
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sekilde yetistirildiklerini ifade etmektedirler. Bu konuda Ul, “Miizik Egitimi Anabilim
Dali Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda ortaokul ve liselere miizik égretmeni
vetistirilmektedir. Bu nedenle bu programu bitirenler genel olarak ikinci ¢ocukluk ve
ergenlik donemi miizik egitimi alaninda yeterli donamimbidirlar. Bu bakimdan Miizik
Osretmenligi Lisans Programi mezunlari erken cocuklukta miizik egitimi alanminda yeterli
donamimla mezun olmamaktadir... Ciinkii haftada ii¢ saatlik kuramsal ve bir yariyillik
zorunlu “Erken Cocuklukta Miizik Egitimi” dersi 6gretmen adayinin kendisi i¢in gerekli
miiziksel bilgi, beceri ve deneyimi kazandirici olmaktan ¢cok uzaktir... Miizik ogretmenligi
lisans mezunlart igin olan var olan durum ve kosullar genel olarak okul éncesi ve sinif
ogretmenligi programlari ile ¢ocuk gelisimi lisans programi mezunu égrenciler igin de
gecerlidir. ” sozleriyle okul 6ncesi, sinif 6gretmenligi ve ¢cocuk gelisimi boliimlerinin de
ogrencilerini erken ¢ocuklukta miizik egitimi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve deneyime
sahip olmadan mezun ettiklerini dile getirmistir.

Katilimer goriisleri; “Adaylarin yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklar1” ortak
goriisiine dayanmaktadir. Bu baglik ayrica kendi i¢inde bazi alt kategori ve nedenlerini de

icermektedir.

Tablo 15

Katilimcilarin Erken Cocukluk Miizik Egitimi Dersi Alan Lisans Mezunlarinin Erken
Cocuklukta Miizik Egitimi I¢in Yeterli Bilgi ve Deneyime Sahip Olup Olmadiklarina
1liskin Goriisleri

Erken ¢ocukluk miizik egitimi
uzmanliginda yeterli olmamalar1
ECME uzmani 6gretim elemant
say1sinin azlig

Dogrudan okul dncesine yonelik

Ders Yirutiicileri

Yeterli Bilgi ve derslerin yeterli olmamasi

Deneyime Sahip Derslerin ve siirelerinin sinirli
Program

Olmama sayida olmasi,

Uygulamalarin yetersizligi,
Siniflarin kalabalik olmasi
Kisisel ¢abalar,

Mesleki deneyim,

Hizmet i¢i egitimler,

Ozel kurslar,

Mevcut Yeterliklerin

Siirecte Kazanilma
Cabasi
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Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin lisans egitiminde erken ¢ocukluk miizik
egitimine yonelik almis olduklar1 egitimleri ve erken ¢ocukluk miizik egitimi alaninda
kendilerini ne diizeyde yeterli gordiiklerine yonelik diisiinceleri degerlendirildiginde;
arastirmaya katilan 6gretmenlerin tiimii lisans egitimini tamamladiktan sonra kendilerini
erken cocukluk miizik egitimi konusunda yeterli gormediklerini; ¢ocugun miizikal
gelisimi ve erken ¢ocukluk miizik egitiminde uygulanabilecek farkli 6gretim yontem,
teknik ve yaklagimlarini bilme ve uygulamada kendilerini diisik diizeyde yeterli
gordiiklerini belirtmislerdir.

Katilimeilarin  yetersizlik kanilarini “programin erken ¢ocukluk egitimine
yonelik sadece teorik dersleri igermesi”, “dogrudan okul Oncesine yonelik derslerin
olmamasi1”, “derslerin uygulamadan yoksun olmas1”, “dersi veren akademisyenin erken
cocukluk miizik egitimi uzmani olmamas1”, “ders saatlerinin yetersizligi”, “verilen
teorik bilgilerin erken g¢ocukluga nasil uygulanacaginin bilinmemesi”, “programin
yetersiz kaldig1 diigiincesi”, “derslerin sinirli sayida olmasi” gibi nedenlere bagladiklari

goriilmektedir.

Ders Yiiriitiiciileri. Yapilan goriismelerde 6grencilerin karsilastiklart uzmanlarin
sayt ve uzmanlik alanlar1 bakimindan her {iniversitede esit olmamasi ve bazi
tiniversitelerde Ogrencilerin alan uzmanlariyla hi¢ karsilasamamasi gibi sebeplerle
beklenen verimin alinamadig1 anlagilmaktadir.

Katilimeilar ders yiiriitiictilerinin yetersizligine yonelik diisiincelerini U2, “... Her
tiniversitede uzman hocalarla bulusma sansi bulamayan 6grenciler bulunmakta.” U8.
“Ogretim elemanlarinin daha yetkin olmalar: beklenmektedir.” U10. “Okul éncesi miizik
egitimi alan uzmanlarimin azhigi nedeniyle yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.” Ul 3,
“Oncelikle erken cocukluk alamnda yetismis uzman ihtivacimin giderilmesi gerekir.”

seklinde belirtmislerdir.

Program. Istenilen yeterligin saglanamamasina yonelik goriisler incelendiginde;
erken ¢ocukluk miizik egitimine yonelik derslerin verildigi lisans programlarinin okul
oncesi ve ilkokul diizeyinde Ogrencilere ders vermek i¢in yeterli olmadigi; mevcut
programlardaki ortaokul ve lise diizeyine yonelik miizik derslerinin ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir. Detaylara bakildiginda sadece miizik egitiminin degil erken ¢ocukluk

egitiminin diger derslerinin de yetersiz oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda zorunlu
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dersler kapsaminin ders sayisit ve saati agisindan yeterli olmadigi, ders igeriklerinin
kuramsal bilgilerden ileri gidemedigi goriilmektedir.

Katilimcilardan U2, “Ders saatinin ve sayisimin azaltilmasit nedeniyle en iyi
hocalara ulagabilen ogrencilerin bile yeterli donamima sahip olabildiklerini
soyleyemeyiz.” U4, “Aldiklari egitimin okul oncesi yas grubuna ders vermek igin yeterli
olmadigini diigiiniiyorum.” U7 'nin ise “Programlarda erken ¢ocukluk dénemine yonelik
yeterince dersler mevcut degil. Bu programda miizik egitimi dersleri ¢ok yetersiz. Hem
ders cesitliligi hem de ders saati olarak ogretmen adaylarinin miiziksel yeterlikleri

yeterince gelistirilememektedir.” seklinde fikir beyan ettigi goriilmektedir.

Mevcut Yeterliklerin Siirecte Kazanilma Cabasi. Katilimcilar lisans
egitiminden ECME alaninda yeterli donanima sahip olamadan mezun olduklarini, ders
saati ve uygulama sekli itibariyle sadece teorik olarak gordiikleri derslerde edinmis
olduklar1 bilgi, beceri ve yetkinlikleri erken c¢ocukluk kademesine nasil
uygulayabilecekleri noktasinda yeterli donanima sahip olamadiklarini belirtmislerdir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin bazilart kendilerini yeterli gormediklerini,
bazilar1 da giincel donanimlarinin lisans sonrasi durumlarina oranla nispeten yeterli
oldugunu belirtmislerdir. Kendilerini nispeten yeterli goren katilimcilar edindikleri
kazanimlar1 lisans sonras1 donemde kendi imkanlar ile aldiklart egitimler ve mesleki
deneyimler yoluyla olusturduklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Katilimer 8gretmenlerin goriisleri asagidaki orneklerle ifade edilmistir. 02,
“Su an i¢in evet ama bu yeterlikleri lisans doneminde degil ¢alisma hayatimda kendi
c¢abalarimla ¢ocuklarla o6grendim. Okul oncesi doneme yonelik yeterli egitim
almadigimizi diisiiniiyorum.” O3, “Evet ama istedigim diizeyde degil, égrendikce
eksiklerimin oldugunu daha iyi fark ediyorum.” OS5, “Kendimi su anda bir miizik
ogretmeni olarak yeterli goriiyorum, fakat miizik 6gretmenligi boliimiinden yeterli bir
donanmim ile mezun oldugumu diigiinmiiyorum. Kendimi yenileme ve giincel anlayisi
takip etme adina stirekli kendimi gelistirme ihtiyact duyuyorum. Lisans sonrasinda
yurt ici ve yurt disinda bir¢ok Orff-Schulwerk seminerine katildim.” 06, “Bu yas
grubu ile ¢caliymanin diger yaslardan ¢ok daha farkl oldugunu diigiiniiyorum. ... Bu
alandaki yeterlik diizeyim tecriibem arttikca oturmaya basladi.” 09, “Kendi
cabalarimla 6grendim ama daha sistemli bir egitim alarak mezun olmak isterdim.”

010,“ Kendimi gelistirmek icin ugrasiyorum. Aldigim her egitimle birlikte
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veterligimin arttigini diisiiniiyorum fakat ayni zamanda ogrenecek daha ¢ok sey
oldugunu fark ettigim icin tam olarak istedigim yeterligi heniiz yakalayamadigimi
diistintiyorum.”

Ogretmenler erken cocukluk miizik egitimine ydnelik bilgi ve becerilerin nemini,
calisma hayatinin igerisine girdiklerinde daha net gordiiklerini, mesleki yeterliklerini
lisans sonrasinda kendi ¢aba ve gayretleri ile saglamaya c¢alistiklarini, bu durumun da
zaman, ekonomik nedenler ve yasadiklar1 bolgelerdeki olanaklardan dolay: istenilen
diizeye ulasamadigini belirtmislerdir.

Kendi ekonomik imkanlar ile erken ¢ocukluk miizik egitimi alaninda farkli
anlayis ve o6grenme stillerini deneyimleme sansina sahip olan &gretmenler ise farkli
Ogretim yontem, teknik ve yaklagimlarini derslerinde aktif olarak kullanabildikleri igin
kendilerini erken ¢ocukluk miizik egitiminde alana hakim ve daha giiclii hissettiklerini
belirtmektedir. Gériisme yapilan dgretmenlerden O35, lisans sonrasinda erken ¢ocukluk
miizik egitimine yonelik almis oldugu egitimler sonunda edindigi bilgi, beceri ve
deneyimlerin; 6z yeterligini ve derslerindeki verimi artirdigini belirtmistir. O5 6te yandan
“Istanbul’da Tiirkive Orff Merkezi’nin yiiriittiigii 3 yil siiren seviye gelistirme kurslarina
katildim. 3 seviyeyi de tamamlayarak yaklasik 2 yil siiren egitmen egitimi siirecine davet
edildim. Bu siireci de tamamladigim sirada, Giiher&Siiher Pekinel Anadolu Orff Miizik
Egitimi kapsaminda Avusturya (Salzburg’da) burslu olarak Mozarteum Universitesi Orff
Enstitiisii Special Course programina gonderildim. Yaklasik 1 yil boyunca burada egitim
almanmin disinda arastirmalarda bulundum. Bir Orff-Schulwerk egitmeni olarak, miizik
konusma ve hareket alanlarinin hepsini derslerime esit oranda kullanmaya ¢alismakla
beraber, hareket/dans ile ifadede kendimi daha gii¢lii hissediyorum.” sozleriyle sahip

oldugu yeterlikleri siirecte nasil kazandigini1 6rneklendirdigi goriilmektedir.

ECME Alan Uzmaninin Sahip Olmasi Gereken Yeterlikler

(Calisma grubunda yer alan uzmanlarla yapilan goriismelerde uzmanlara “Erken
cocuklukta miizik egitimi alaninda uzman/yetkin oldugunu sdyleyebilmek icin ne
gibi yeterliklere/becerilere sahip olmasim gerektigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu

sorulmustur.

103



Tablo 16

ECME Uzmam Yeterlikleri

Tema Kategori Alt Kategori
Genel Yeterlikler Bireysel ve mesleki Hetlslm’.
“Ogretmenlik Bilgisi” elisim Akademik donanim

£ £ el Farkl: disiplinleri bilme
Alan Yeterlikleri iy .
“ECME Uzmanlig1 Miizikal bilgi ve beceriler Muzﬂl<a| yEter“kl.%r.
Bilgisi” Uygulama yeterligi

Gelen cevaplar dogrultusunda uzmanlarin goriisleri “Genel Yeterlikler-
Ogretmenlik Bilgisi” ve “Alan Yeterlikleri” olmak iizere iki temada toplanmistir.

Genel Yeterlikler; “Ogretmenlik Bilgisi” temasma ait, “bireysel ve mesleki
gelisim” kategorisi altinda “iletisim”, “akademik donanim”, “farkli disiplinleri bilme” ve
olarak ii¢ alt kategori ve bu kategorilere bagh kodlarla gruplandirilmustir.

Alan yeterlikleri i¢in ise “ECME Uzmanlig1 Bilgisi” temasina ait “Miizikal Bilgi
ve Beceriler” kategorisi altinda; “Miizikal yeterlikler”, ve “uygulama yeterligi” olmak
tizere iKi alt kategori ve bu kategorilere bagl kodlarla gruplandirilmustir.

Erken cocuklukta miizik egitimi uzmaninin sahip olmasi gereken yeterliklere

iliskin uzman goriislerine ait tema, kategori, alt kategori ve kodlar Tablo 16’da

verilmistir.
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Tablo 17

Erken Cocuklukta Miizik Egitimi Uzmanimin Sahip Olmasi1 Gereken Yeterliklere Iliskin
Uzman Goriislerine Ait Tema, Kategori, Alt Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Alt Kategori

Kodlar

Anlatim ve Sunum Teknikleri

Egitim Psikolojisi ve Felsefesi

:?ﬁ . Bireyi Tanima Teknikleri (Olumlu iliskiler
E g Iletigim Kurabilme, Yenilik¢i, Cagdas ve Sorumluluk
e z sahibi olma)
£ g Ogrenmeyi ve Gelisimi Izleme,
= g Degerlendirme
:§o T:”; Akademik Ergitimlelr (hizmet ici egitimler, sertifika
3 = Donanim Program arl)' =
5 0 Program ve Icerik Bilgisi
nt = Sahne Sanatlar1 (oyun, dans, miizik, jeux
5 = dramatique, tiyatro, cocuk bienalleri)
;ﬁf é Farkli Cocuk Literatiirtine Hakim olma ( ¢gocuk
o Disiplinleri edebiyati, ¢ocuk sarkilari,)
S’ Bilme Miize Egitimi
Gorsel sanatlar
Drama
Kuramsal Miizik Bilgisi
5
T% - Miizikal Kullanacag1 Yontem, Teknik ve Yaklasimlar
S = Yeterlikler
a § Kullanacag1 Ara¢ — Gerecler (Gorsel,
5 . ‘:f) Yazinsal vb. Kaynaklar) Caligsma Ortami
i) Igﬁ i Sahip Oldugu Bilgi ve Becerileri Etkin
o= = Kullanma
g A -
= E Kuramsal Bilgileri Uygulamaya
E’ %1 Uygulamg Dt')niistiirebilr?le 79 y
> § Yeterligi — _
o Miiziksel Yaraticilig1 Desteklemeye ve
é“ Gelistirmeye Yonelik Etkinlikler

Uygulayabilme

Genel Yeterlikler “Ogretmenlik Bilgisi. Bu baslikta “Ogretmenlik Bilgisi”

temasini olusturan “bireysel ve mesleki gelisim” kategorisinin alt kategorileri olarak
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belirlenen “iletisim”, “akademik donanim” ve “farkl1 disiplinleri bilme” agiklanmustir.
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Bireysel ve Mesleki Gelisim. Tim uzmanlik alanlarinda oldugu gibi erken
cocukluk donemi miizik egitimi alan1 uzmaninin profesyonel hazirlik siirecinde de bilgi,
beceri ve yetkinlik diizeyinde birtakim yeterliklerin kazanilmis olmasi gerekmektedir.
Ciinkii bu donemde cocuklar egitim agisindan en verimli ¢aglarini yasarlar. Cliceloglu
(2007) cocugu sahip oldugu yetenek ve egilimleriyle diinyaya gelen muhtesem
potansiyeller olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda erken ¢ocukluk miizik egitiminin
cocuklarda daha iyi sonuglar dogurmasi i¢in 6z yeterlige sahip, yiiksek motivasyonlu
egitimcilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Uzman niteliklerinin gelistirilmesinin hedeflendigi
egitim sistemi i¢erisinde bireylerin, 6zellikle erken ¢cocukluk déneminden itibaren yiiksek
standartlara sahip egitimciler tarafindan egitilmesi gerekmektedir. Cocuklarin
potansiyellerini tam olarak kullanabilmeleri ve verimli erken ¢ocukluk deneyimlerine
sahip olmalari, onlar1 egiten miizik Ogretmenlerinin belli yeterlikleri tasimasiyla
dogrudan iligkilidir. Sonug olarak erken ¢ocukluk doneminin gelisimin biitiin alanlarinda
kritik bir 6neme sahip oldugu, dolayisiyla onlar1 yetistiren miizik 6gretmenlerinin de
ECME uzmani olmalar1 gerektigi anlasilmaktadir. ECME uzmanlarinin miizik egitimi ve
pedagojisinin temel kavramlarini ve teorilerini bilmeleri; biiyiime, gelisme, 6gretme ve
ogrenme 1ile ilgili bilgileri analiz edip farkli ¢alisma ortamlarinda uygulayabilmeleri;
ogrencilerin biliylime ve dgrenme ile ilgili ihtiyaglarini nasil inceleyecegini ve kendi
etkinliklerinde bunlar1 nasil dikkate alacagini bilmeleri beklenmektedir. Bu konuda
U2, “Oncelikle ogretmenlik meslegi yeterliklerine sahip olmalidir. Cocugu tiim gelisim
alanlariyla birlikte yeterince tammali ve miizikal gelisim ozellikleri ve geligim
ozelliklerini bir arada degerlendirebilmelidir”. U9, *“ Planl ve programl olmaldw.”
seklinde gortslerini belirtmistir. Bu baglamda katilimeilarin beyan ettikleri goriislerin
ilgili literatlir ile uyumlu oldugu hatirlatilmalidir. Yapilan birgok bilimsel ¢aligmada
ogretmenlerin (Telli, Den Brok & Cakiroglu, 2010; Ustiiner, Abdurrezzak & Yildizbas,
2021), dgrencilerin (Abide, 2021; Giindiiz, 2014) ve 6gretmen adaylarinin (Ahmethan &
Yigit, 2018; Atabek-Yigit & Balkan-Kiyici, 2019) goriisleri dogrultusunda ideal
Ogretmen tanimlamasina iligkin betimlemeler yapilmis ve ideal 6gretmenlerin oncelikle
moral bir lider ve rol modeli (Sisman, 2009) ; dgrencilerin 6grenme istegini artiran,
Ogretmeyi O0greten, sinifi yonetimine hakim, onlara birey olarak davranan, sevgi dolu ve
sicak, duygudaslik kurabilen, iletisim problemleri yasamayan, adil ve esnek, organize,
Ogrencileri hayata hazirlayan, 6zgiiven sahibi, esprili, risk alabilen, alanina hakim ve
insani vasiflara tam olarak sahip kisiler olmalar1 gerektigi yoniinde goriisler bildirilmistir.

Young (2009) 6gretmende bulunmasi gereken o6zellikleri; esnek, iyimser, 6z yansitict
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olma yetenegine sahip, ilerici ve yenilik¢i, iliski kurma becerisi ve 6gretme tutkusuna
sahip, 6grencilerinin 6grenme tutkusunu harekete gecgirebilen, meslektaslariyla isbirligi
yapabilen, kendini gelistirmeye agik, miifredat1 bilen, yasam boyu 0Ogrenmeyi
kolaylastiran, isbirligine acik, kiiltiirel farkliliklar i¢in takdir ve cosku gosteren, ilham
verici, 6grencilerinden beklentileri yiiksek, zorlandig: siirecleri bilen ve uyum saglayan,

Ogrencilerinin biitiin ihtiyag¢larina hitap edebilen kisiler olarak siralamistir.

a. lletisim

Iletisim, d6gretici ile dgrenci arasindaki bilgi aligveris siireclerinin tamamini iceren
bir olgudur. Bu stiregler biitiinii, anlatim ve sunum tekniklerinden egitim psikolojisine;
ogrencilerin kisisel Ozelliklerinin ve kabiliyetlerinin net bir sekilde anlasilmasindan,
O0grenim siire¢lerinin takibine kadar bir dizi baghgi igerir. Arastirma kapsaminda onerilen
programda yetistirilecek olan alan uzmani adaylarin hedef kazanimlara ulasabilmeleri
Ogreticinin iletisim 6zellikleriyle temelden baglantilidir.

ECME uzmanimin sahip oldugu iletisim becerileri ¢ocuklari cesaretlendirme,
sozel becerilerin gelisimi gibi alanlarda o6nemli katkilar saglamaktadir. Minor,
Onwuegbuzie, Witcher & James (2002), etkili iletisimin ideal 6gretmenin olusturdugu
demokratik ortamda gerceklestirebilecegini belirtmektedir.

Cocuklar materyaller ve etkinliklerin yani sira etkili iletisim ve etkilesim yoluyla
da birtakim degerleri edinirler. Yasadigi diinyay1 algilama ve anlamlandirma cabasi
icerisinde her seyle ve herkesle siirekli iletisim ve etkilesim igerisinde olan bireyin
davranig gelisiminin bir yetiskin etkilesimiyle desteklenmesi gerektigi diigiiniilmektedir.

¢

Calisma grubunda yer alan uzmanlardan U3, “...[letisimi giiclii ve ¢oziim odakli
olmalidir. Dikkatli, yaratici ve cesaretlendirici, isini seven uyumlu bir uzman olmalidir.
Cocuklarin miizikle iyi bir iligki kurmasi saglanmali ve onlara kaliteli bir miizik zevki

«

kazandirmak amaclanmahdir.” U5, “...Ilkeli, uyumlu ve duygudashk kurabilen bir
egitimci olmalidir. Isini zevk ile severek yapmali, yapici ve sicak iliskiler kurabilen,
iletisim becerileri yiiksek olmali.” U7, “Cocuklarin kendilerini ifade etmelerine firsat
vermeli sabirli ve insan iliskilerinde basarili olmalidir. Eglenceli ve neseli bir 6gretmen
cocugu daha rahat motive eder.” seklinde diislincelerini belirtmislerdir. Katilimcilarin
goriisleri ECME uzmaninin; egitim camiasinin  bir ferdi olarak etik ilkeleri

icsellestirebilen buna uygun davranislar sergileyebilen egitimciler olmasi1 gerektigi

yoniindedir.
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b. Akademik Donanim

Akademik egitimin basat unsurlar1 olarak akla hep lisans ve lisansiistii egitim
gelse de ECME alan1 dogasi geregi hizla biiyiliyen bir bilgi havuzuna sahip oldugu i¢in
egitimcilerin de bu aktif ¢izgiyi takip etmeleri gerekmektedir. Akademik donanimin bu
yan unsurlart hizmet i¢i egitimler, ilgili kurs, seminer ve sertifika programlari1 gibi
etkinliklerden olusmaktadir.

Kalyoncu, “Miizik 6gretmeni yeterlikleri ve giincel miizik 6gretmenligi lisans
programt” isimli ¢aligmasinda 6gretmenlik meslek bilgisi yeterliklerini; “Hizmet igi
egitim ve gelisim etkinliklerine katilma, meslektaslariyla isbirligi, rehberlik hizmetlerini
destekleme ve ogrencilerle iletisim kurma, ogrenci velileriyle iliskiler, okuldaki genel
egitim etkinlikleri yani sira planli ve sistemli ¢calisma, sorumluluk, zamani iyi kullanma
vb. noktalarda pratik yeterliklere sahip olmalidir” olarak siralamigtir (Kalyoncu,2004).

Alan uzmanlarina gére ECME uzmanlari; erken cocukluk miizik egitimi ve
ogretimi ile ilgili ¢ok cesitli konular hakkinda teorik bilgi ve yeterli uygulama deneyimine
sahip olmalidir. Ayrica kisisel, sanatsal, bilimsel ve mesleki becerilerini derinlestirerek
cocuklarin gelisimsel potansiyelleri ve 6grenme kapasitelerini hedeflenen en iist diizeye
cikarabilmesine yardimci olacak stratejilere sahip donanimda olmalar1 gerekmektedir.

Katilimcilar mevcut yeterliklerini lisans sonrasinda kendi ¢aba ve olanaklariyla
edindiklerini ifade etmektedirler. Katilimcilardan OS5, « Lisans sonrasinda yurt ici ve yurt
disinda bir¢ok Orff-Schulwerk seminerine katildim. Istanbul’da Tiirkiye Orff Merkezi’nin
yiirtittiigii 3 yil stiren Seviye Geligtirme Kurslari’na katildim. 3 seviyeyi de tamamlayarak
vaklasik 2 yil siiren egitmen egitimi stirecine davet edildim. Bu stireci de tamamladigim
swrada, Giiher&Siiher Pekinel Anadolu Orff Miizik Egitimi kapsaminda Avusturya
(Salzburg’da) burslu olarak Mozarteum Universitesi Orff Enstitiisii Special Course
programina gonderildim. Yaklasik 1 yil boyunca burada egitim almamn disinda
arastirmalarda bulundum.”  O7, “Kisini kendini siirekli gelistirmesi gerektigini
diigtiniiyorum fakat bu anlamda da dogrudan erken ¢ocukluk miizik egitimine yonelik bir
egitimin uzmanlar tarafindan verildigi kurslari bulmak o kadar da kolay olmuyor. Bu
anlamda ciddi bir emek, maliyet ve zaman ihtiyaci doguyor. Bu da her egitimci i¢in

miimkiin olamayabiliyor.”

108



C. Farkl Disiplinleri Bilme

ECME, disiplinleraras1 6zellikleriyle bilinen giizel sanatlar egitiminin etkisi
altinda gelismis bir alandir. Bu etki ECME’ de sahne sanatlarindan miize egitimine; cocuk
edebiyatindan dramaya degin bir dizi alt dali i¢erir. Su halde ECME 06greticilerinin giizel
sanatlar egitiminin farkli disiplinlerine vakif olmalar gerektigi anlasilmaktadir. Bu ¢ok
yonlii yaklasim erken donemde ¢cocugun ¢ok yonlii gelisimine olanak saglamaktadir.

Disiplinlerarasi ortamlarda edinilen deneyimler bireylerin 6grenme istegini artirir.
Birden fazla bakis agisini ve iist diizey diisiinme becerilerini 6greterek kavrayisi gelistirir
(Ellis & Fouts, 2001). Erken ¢ocukluk donemi miizik egitiminde, farkli sanatlarin
birlestirilmesi (gorsel sanatlar, tiyatro/drama, dans, sozlii sanatlar vb.) uygulamali
ornekler ve sanatla ilgili farkli olanaklar sunulmasinin egitimin kalitesini arttirdigi
diisiiniilmektedir. Sanatlar1 biitiinlestirme egitimi, atdlye caligmalari; kimi zaman bir
masalin canlandirilmasi, kimi zaman atik malzemelerin bir araya getirilmesiyle basit ¢algi
yapimlarinda (davul, marakas, zil vb. ) farkl disiplinlere ait iliskilendirmelerin varligini
gormek miimkiindiir. Ornegin miizik bazen sarki, bazen siir, bazen edebiyat, bazen de
matematik veya fizik olarak karsimiza ¢ikabilmektedir. ECME uzmani ¢ocuklari hayal
giiclerini kullanmalari, miizigin uyandirdigi duygu ve diisiinceleri ifade etmeleri i¢in
tesvik ederek bunlar1 disa yansitmalarim1 kolaylagtirmayr amaglar. Bu kolaylastirmada
hikayeler, resimli ifadeler veya dansin ifade 6zgiirliigiinden yararlanilabilir. Katilimcilar
onerilen yliksek lisans programinin; yaratici dans ve devinim, drama, oyun ve hareket
pedagojisi, jeux dramatique (disa vurumcu oyun), gelisim pedagojisi, gelisim psikolojisi,
gorsel sanatlar, tiyatro, ¢ocuk bienalleri, miizik terapi ve sanat terapi uygulamalar ile
iliskili olmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

ECME uygulamalarinda farkli disiplinlerin iliskilendirilmesine yonelik katilime1
goriislerine bakildiginda; U10, “... Sanat ve disiplinlerarasiligt bilen égretmenlere
gereksinim vardir.” U8, “Kesinlikle disiplinlerarasi uygulamalara yer vermek gerekir.
Miizigin diger sanat formlart ve farkli disiplinlerle entegre edilmesi gerektigini
diigtiniiyorum. ... ” U6, ““... Cocuk ve genc¢lik bienalleri kapsaminda miizik, dans ve beden
performanslarinin yer verildigi etkinlikler hazirlayarak ya da sadece farkl tiir ve tarzlara
ait miizikal etkinlikleri gozlemlemeleri icin ¢ocuk binallerine katilim gosterilmelidir.”
05, “... Tiim sanat dallar: ile etkilesim halinde bulunmak ... Farkli noktalarda bu
alanlarin birbirini beslemesine zemin hazirlamak, yaraticiligi gelistirmek ve sadece

miizik egitimi olarak degil, bir sanat egitimi bakis agist ile yaklagsmayr saglayacaktir.”
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U2, “..Miizik egitimi icin onerilen yontemleri destekleyici drama, miizikli
dramatizasyon, dramatik oyun da tiim diinyada yaygin olarak kullanilan miizik ogretim
yontemleri icerisine dahil edilebilir.” U7, “Miizik mutlaka yaratici dans, gorsel sanatlar,
tiyatro, drama gibi disiplinlerle iliskilendirilmelidir. ...”

Yaraticiligr destekledigi diisiiniilen bu disiplinlerin farkli etkinlikler sunarak
egitimin icerigini zenginlestirdigi, ayn1 zamanda 6grencilere farkli disiplinlerle bir arada
olma firsat1 verdigi i¢in motivasyonlarini canli tutacag: diisiiniilmektedir.

Gortisme yapilan uzmanlarin hepsi erken cocuklukta oyunun tiim etkinliklerde
kullanilmas1 gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Oyunun duygularin disa vurumunda
etkili bir yol olup, egitimcinin de bu oyunlara aktif katiliminin gerekli oldugu belirtilmistir.
Katilimeilarin bu konudaki 6nerisi Léon Chancerel’in Tiirk¢ede “Disa vurumcu Oyun”
olarak adlandirilan “Jeux Dramatique” (jeuxdramatiquessanalmuzesi.com, 2022) yontemi
ile ortiisiir niteliktedir. U14, “Dans, devinim, drama, oyun ve hareket, dramatik oyun (buna
disa vurumcu oyun da diyorlar) mutlaka iliski kurulmasi gereken disiplinler arasindadir.”
U6, “...Disa vurumcu Oyun ya da Jeux Dramatique” olarak adlandwrilan yontem de
oldukga etkili ve faydalidir...”

Cocuklar miizikli dramatizasyonu kullanarak edindikleri deneyimler araciligiyla
diinyay1 sembolik, metaforik ve figiiratif olarak ifade edebilirler. Bu siirecte bir¢ok
yaratici ve dogaclama aktiviteyle; duygu, diisiince, tutum ve ruh hallerini yarattiklar: bu
atmosferik ortamda yansitirlar (Kotodziejski, Kralova & Hudakova, 2014). Cocuklarin,
Ornegin “geometrik sekiller” ismini verdigi ve kendi kendilerine 6zgiirce besteleme
deneyimleri yasayarak trettikleri bir sarkinin; geometrik sekillerin canlandirildigi ve
konusturuldugu bir dramatizasyon c¢alismasinda veya “sekillerin dans1” etkinliginde
kullanilmast; miizigi matematik, dans, drama ve dil egitimi gibi bir¢ok etkinlikte farkl
disiplinlerle iliskilendirebilmektedir. Kimi zaman sekillerin 6grenilmesinde miizik
matematigi desteklerken, kimi zaman da diger disiplinlere ait kavramlar miizigin
olugsmasinda ¢ocuklara kolayliklar sunarak disiplinlerin birlikteligini saglayabilmektedir.
Sonug olarak oyun bir dizi insani 6zellik ve beceride merkezi bir rol oynamaktadir.
Akandere (2004)’ e gore ¢ocuklarin dikkat, ifade, koordinasyon, tepki, gézlem, atiklik,
dil, iletisim ve algilama becerilerine olan etkileriyle; miizigin kazanimlarinin ortlismesi
ECME’ de oyunun 6nemini gdstermektedir. “Dramatizasyon, oyun, sanat, miizik gibi
etkinlikler; basta yaraticilik olmak iizere, gocugun algilamasini, problem ¢6zmesini ve dil
gelisimini desteklediginden, ¢ocuk bu tiir etkinliklere yonlendirilmelidir’(Aral, 2011,

181). ECME uzmaninin yaparak- yasayarak 6grenmede oyunun 6nemini tanimalari ve
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erken c¢ocukluk egitimindeki miizik egitimini farkli icerik alanlar1 arasinda

biitiinlestirerek nasil uygulanacagini bilmeleri beklenmektedir.

Alan Yeterlikleri “ECME Uzmanhg Bilgisi

Miizikal Bilgi ve Beceriler

a. Miizikal Yeterlikler

Kuramsal Miizik Bilgisi

ECME uzmanlig1 giizel sanatlar egitiminin ¢ok sayida bilesenini kullansa da
miizik sanati merkezi bir alan1 doldurmaktadir. Bu hakimiyet miizik egitiminin temel
kuramsal bilgilerinden miizigin pedagojisine; repertuvar anlayisindan c¢algi bilgisine
kadar bir dizi etkinlige denk diismektedir. Genel miizik bilgisine sahip bir uzman miizik
teorisi bilgilerine sahip olmali, miizigi 6gretmeyi bilmeli, ¢algi egitiminden toplu ses
egitimine kadar kontrolii elinde tutabilmelidir.

Miizik o6gretmeni miiziksel davranis bigimleri olarak nitelendirilen miizik
yaratma, yapma, miiziksel doniistiirme, dinleme, miizik iizerine diisiinme ve miizigi
anlama gibi miiziksel davranig alanlarim1 deneyimlemis ve dersinin her asamasina
tagtyabilme yeterligine sahip olmalidir (Kalyoncu, 2004).

Katilimcilarin ECME uzmanimin sahip olmasi gereken yeterliklere yonelik
diisiincelerine bakildiginda; U5, “Miiziksel isitme okuma ve yazma, form bilgisi ve
kuramsal miizik bilgisine sahip olarak miizikal bilgi yeterliligi...” U6, Erken ¢ocukluk
repertuvart ve miizik teorisi bilgisine sahip olmalidir” U7,“ ECME uzmant ¢ocuk
literatiiriinii iyi bilen bir uzman olmalidir.” Ul4, “...sarki ve oyun dagarcigi genig
olmali, ritim ¢algilar: ¢alabilmeli, kendi etkinliklerini tasarlayabilmeli ve ¢alistigi gruba
gore uyarlayabilmeli. Hareket kabileyetini kisitlamayan (Gitar, ukulele vb.) bir eslik
calgist ¢alabilmelidir.” U8, “Miizik ile ilgili temel nota okuma-yazma, sarki séyleme ve
sarki dagarcigi gelistirme, en az bir eslik ¢algist ¢calma, orff calgilarini kullanabilme-
calabilme, dans-devinim-dogaclama becerileri, 6zel miizik d&gretim  yontem Ve
vaklasimlarina dayali miiziksel etkinlikler planlama ve uygulamaya gegirme becerilerine

sahip olmalidir.” Ul3, “...kendi dilinin vokal ve konsonlarini dogru kullanabilme
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becerisine sahip olmalidir... her yas grubuna hitap edebilecek genis bir sarki
repertuvarina sahip olmali ve hangi yas gruplariyla hangi sarkilar: ¢alisabilecegi
bilgisine hakim olmalidir...” Ull, “ Temel diizeyde miizigin ve enstriimanlarin
olusumuna ve giiniimiize kadar gecirdigi degisimlerini, diinyadaki olaylarin miizik
tizerine etkilerinin neler olduguna kisaca miizik tarihini etkileyen tiim yapilara hdakim
olmasi gerekmektedir.”

Katilimcr goriislerine ek olarak Kalyoncu (2004) calismasinda; miizik
Ogretmeninin miizigin temel Ozellikleri, yasa, kural, ilke ve temel 6geler, bu 6geler
arasindaki iligkiler, miizigin tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimi hakkinda yeterli bilgi
diizeyine sahip olmasi gerektigini; yasadigi toplumda miizigin sekillenisi ve miizigin
kiiltiiriin aktariminda ki 6nemi hakkinda bilingli ve sorumluluk sahibi olmasi1 gerektigini
belirtmistir.

Cagimiz yasaminin getirdigi iletisim ve bilginin dolagimindaki olanaklardan
kaynakli olarak miizik kiiltiirii ve okuryazarligi, miiziksel yaraticilik bu basligin bazi
Oonemli unsurlari olarak 6ne ¢ikmaktadir. ECME uzmani en az bir eslik ¢algisi ¢alabilmel,
birbirinden farkli miizik tiirlerine asina olmali, modern bir anlatici ve agik fikirli
olmalidir.

Cocuklarin goniillii olarak katilim gosterdigi, ¢ok yonlii etkilesimin amaglandigi
denetimli oyun, kesif, hareket, sanatsal deneyim ve ifadelerini iceren uygulamalarda,;
yontem ve teknige ek olarak dijital araglar, uygulamalar ve yaratici ortamlardan
yararlanilabilir. Erken cocukluk miizik egitimi uzmanlarinin uygulamalarinda farkl
calisma yontemlerini denemelerinin verimliligi arttiracagi; farkli 6zelliklere sahip
bireyler icin c¢esitlilik saglayacagi dolayisiyla tek yonli bir 6gretim anlayigindan

kacgiilabilecegi diisiiniilmektedir.

Kullanacagi Yontem, Teknik ve Yaklasimlar

Erken c¢ocukluk miizik egitimcisinin kullandig1 yontem ve tekniklerin se¢iminde,
erken ¢ocukluk egitimi i¢in belirlenen gorevler, 6gretimin hedefleri, ¢ocuklarin yasi,
ihtiyaclari, sosyal ve ekonomik kosullari, ilgi ve ihtiyaglart belirleyici
faktorlerdir. Cocuklar i¢in dogal Ogrenme yollarint bulmayr hedefleyen calisma
yontemlerinin islevsel,  yaraticiligt ve etkin katihmi tesvik etmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Cocuklarin goéniillii olarak katilim gdsterdigi, ¢ok yonlii etkilesiminin

amaglandigr denetimli oyun, kesif, hareket, sanatsal deneyim ve ifadelerini i¢eren
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uygulamalarda; yontem ve teknige ek olarak dijital araclar, uygulamalar ve yaratici
ortamlardan  yararlanilabilir. Erken  ¢ocukluk  miizik  egitimi  uzmanlarinin
uygulamalarinda, farkli ¢alisma yontemlerini denemeleri ve kullanmalarinin
etkinliklerinde verimliligi arttiracagi ve farkli 6zelliklere sahip bireyler i¢in gesitlilik
saglayacagi ve ogrencileri tek yonlii bir 6gretim yontem teknik ve yaklasimina maruz
birakmayacagi diistintilmektedir.

Erken ¢ocukluk egitimcilerinin 6gretim yontem ve tekniklerini belirlemede en cok
dikkat ettikleri durumun 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi oldugu (Bulut, 2020) bu
durumun farkli kademelerde yapilan benzer ¢calismalarla da desteklendigi goriilmektedir
(Akcay, Akcay ve Kurt, 2016; Saglam, 2011). Erken ¢ocukluk miizik egitimcisinin
kullandig1 yontem ve tekniklerin se¢iminde, erken cocukluk egitimi i¢in belirlenen
gorevler, ogretimin hedefleri, ¢cocuklarin yasi, sosyal ve ekonomik kosullar, ilgi ve
ihtiyaclart belirleyici faktorlerdir. Cocuklar icin dogal 6grenme yollarim1 bulmayi
hedefleyen calisma yontemlerinin islevsel olmasi, yaraticiligi ve etkin katilimi tesvik
etmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Katilimcilarin ECME uzmaninin sahip olmasi gereken miizik yeterligine yonelik
diisiincelerine bakildiginda; U3,“ Dalcroze, Orff, Kodaly. Erken c¢ocukluk miizik
egitimcilerinin ses ve bedenden en iyi sekilde yararlanmalarini ama ayni zamanda ¢egitli
tiirlerde vurmali ¢algilart da birlestirmelerini beklerim.” US: ...doga¢lama hareket ve
dansin i¢inde oldugu, oyun kurgulanan yontem/yvaklasimlarin olmasi gerekir.”

Bilinen miizik 6gretim yontemlerinin mutlaka farkli yontem ve yaklasimlarla
desteklenmesi; bu alandaki yeniliklerin egitim programlarna uyarlanmasi gerektigi
yoniinde gortisler bildirilmistir. Oyunun ¢ocuklar i¢in vazgecilmez bir etkinlik oldugu
g0z Onlinde tutularak; 6zellikle Jeux Dramatique yonteminin istenilen hedeflere ulasmada
katki sunacagi goriisiinde birlesilmistir.

Alan uzmanlarmin gortsleri degerlendirildiginde, bir ECME uzmaninin; -
evrensel diizeyde tanindigi diisiiniilen Dalcroze, Gordon, Kodaly, Orff-Schulwerk ve
Suzuki (Benedict, 2010), Music Together® Programi, Conversational Solfege (Konusma
/ Konugmal1 Solfej), Drama, Jeux Dramatique (Disa Vurumcu Oyun) gibi yontem ve
yaklasimlar1 tanimasi gerektigi anlagilmaktadir. U6, “... Disa vurumcu oyun ya da Jeux
Dramatique” olarak adlandirilan yontem de olduk¢a etkili ve faydalidir...” U7, ...
Music Together® programi da ¢ocuklar igin tercih edilebilir ve olduk¢a faydali
yontemler arasindadir..." U9, “Music Together® Programi, Gordon Theory ve Orff-
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Schulwerk yaklasimini mutlaka bilmelidir. 0-3 yas grubu i¢in Suzuki mutlaka

1

uygulanmalidir. Konugmali solfej Conversational Solfege yaklagimini bilmelidir.’

Kullanacagi Ara¢ — Geregler (Gorsel, Yazinsal vb. Kaynaklar) ve Calisma Ortami

Okullar, 6grencilerin enstriimanlar1 ve sesleri denemeleri, bireysel veya toplu
olarak miizikal deneyimler paylagsmalari i¢in firsatlarin sunuldugu mekanlardir. Ciinki
okullarda 6gretmen ve Ogrencilerin birbirlerini gelistirmek ve basarili olmak ig¢in
destekledigi bir toplu 6grenme atmosferi vardir. Miizikal etkinlikler grup olma, birlik ve
beraberlik gibi duygular1 giliglendirmektedir. Ayn1 zamanda sosyal uyumu destekler,
farkli ¢evrelerden gelen bireylerin birlikteligini ve isbirligi igerisinde c¢aligmalarini
kolaylastirir. Gordon, erken donem miizik ortaminin kalitesi ve kapsaminin, kisinin genel
miizik yetenegi ve miizikal olarak ne 6lglide yaratici olabilecegini belirlemede etkili olan
faktorler icerisinde belki de en gii¢liisii oldugunu belirtmistir (Gordon, 1989).

Miizigin motive edici etkisi ve ¢ocuklarin duygusal katiliminin saglanmasinda
kendisinin dogrudan bir ara¢ olarak kullanilmasina ek olarak olusturulan mekansal alan
ve sunulan arag gerecler birlikte degerlendirildiginde calisma ortaminin egitimin
kalitesini arttiracagi siiphesizdir.

Alan uzmanlar1 dersliklerin igerisinde bulunmasi gereken arag-gere¢ ve
enstriimanlarin ¢esitliligi; bu ortamlarin egitime, egitimci ve 6grencilerin yaraticiligina
etkisi, uygulamalara sagladigi faydalar1 ve ortamlarda kullanilabilecek materyallere
iliskin goriisler belirtmistir. Katilimcilar sinif hakimiyetinin saglanabilmesi icin bir eslik
calgist (piyano, gitar ve ukulele) ve elementer miizik ¢algilarini iyi diizeyde kullanmasi
gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. US: “... piyano veya benzeri klavye, gitar,
ukulele, orff ¢calgilari, akordeon vb. ¢ocuga zengin miizik ortami sunan ¢algilar olabilir.
... Bir erken ¢ocukluk miizik egitimcisi mutlaka piyano ogrenmelidir;, ama bu iist diizey
piayano kongertolari, sonatlar vb. gibi parcalar olarak diigiinmek gerekmez. Eslik ¢algist
olarak kullanabilecekleri diizeyde dgrenmeleri yeterlidir.” U6: “...miizigin 6gretildigi
her odanin, sarkilarin yer aldigi ¢ocuk kitaplart ve miizikle ilgili diger ogretim
materyalleri ile donatilmasi gerekir.” U7, “Erken cocukluk miizik egitimi uzmaninin
mutlaka orff ¢algilarint biliyor olmasini beklerim.” US8,“Eslikli bir ¢algi bilmelidir.
Ornegin, tuslu cali (org-piyano) veya gitar-mandolin olabilir. Bunun disinda Orff
calgilart gibi ezgili ezgisiz vurmalr ¢algilart ¢alabilmelidir. Akilli tahtayr kullanarak

glintimiiziin teknolojileriyle bazi miizik etkinliklerini yiiriitebilme (dijital ortamda
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cocuklarin besteler yapabilme becerileri gelistirilebilir. Bununla ilgili ¢cok program var
ve ¢ok da eglenceli oluyor ¢ocuk icin. Beste yapma oyunlastiriiyor boylelikle.”
Ul1,“Ukulele, ogrenmeye yeni baslayanlara sarkilara kolaylikla eslik etme imkdni
sundugu i¢in yaygin olarak onerilebilen bir ¢algidir.”

Arastirmaya katilan cesitli 6zel 6gretim kurumlarinin kres, anaokulu ve ilkokul
kademesinde ECME derslerini yiirlitmekte olan miizik 6gretmenlerinin  ECME
uzmaninin kullanacagi arag, gereg, kaynak ve ¢aligsma ortamina iligkin verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde 6gretmenlerin;

* En etkili kullandiklar1 ¢algilarin: Piyano, ukulele, elementer miizik ¢algilar1 ve
davul;

* Mutlaka bilinmesi gerektigini diisiindiikleri c¢algilarin: Piyano, ukulele,
elementer miizik ¢algilari, gitar ve vurmali ¢algilar oldugu belirtilmistir. Bu konuda 02,
“Bence bir miizik ogretmeni piyano ve ukuleleyi bilmeli. Piyano dogru ses tiretmek i¢in
en ideal ¢algidir. Ukulelenin kolayca ogrenilebilecek birkag akorla sarkilara eslik etme
firsati sunmasit ve bu esnada sinif hakimiyetini saglayabilmek acgisindan ¢ok onemli
oldugunu diisiiniiyorum.” OS5, « lisans egitiminde okul ¢algilar: dersinde elektronik org
egitimi almistik, simdi ukuleleyi de kullaniyorum. Elektronik org da ¢ok kullanisli ama
ukulele o kadar pratik ve her ortama rahathikla taginabilen bir ¢alg ki bence tiim miizik
ogretmenlerinin bu ¢algiyr ogrenmesi gerekiyor.”

09, “...ben ashinda gitar ¢almay: cok istedim ama ukulele de ¢calim kolayligi ve
tasima pratikligi agisindan rahatlikla kullandigim bir ¢algi. Orff calgilar da aymi sekilde
cok kullanmigh ¢iinkii cocuklar rahatlikla deneyimleyip ekinlige ortak olabiliyorlar.”
Katilime1 6gretmenlere sorulan “Biliyor olsaydim derslerimi daha etkili bir sekilde
isleyebilirdim diyebileceginiz ¢algilar nelerdir? ” sorusuna &gretmenler: Piyano, orff
calgilari, bateri, gitar, mizika ve akordeon cevabim1 vermislerdir. Katilimei
ogretmenlerden O10, * lisans egitiminde ana c¢algim kemandi. Kemana 7 yasimda
Istanbul Universitesi Devlet Konservatuvarinda basladim. Calgimi ¢ok seviyorum ve iyi
diizeyde de c¢aldigim séylenebilir ama c¢ocuklara eslik ederken sadece c¢algima
odaklanabildigim i¢in onlar: kontrol etmekte zorlaniyorum. Bateri ve orff ¢calgilarini ¢cok

2

etkili kullaniyor olmay isterdim.” Ol ise; “Calistigim okulda cok giizel bir bateri var
ama ne yazik ki ben ¢almayr bilmiyorum. Cocuklar ¢ok seviyor ve denemek istiyorlar.
Biliyor olsaydim eminim derslerimi ¢ok daha verimli iglememi saglayacakti.” cevabini

vermistir.
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Katilimcr 6gretmenler “Cocuklar i¢in iyi ve uygun erken cocukluk miizik
materyallerini se¢mek i¢in nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusuna: Hepsinin ayni1 diizeyde
alabilmeleri i¢in ekonomik olmasina, kaliteli ses liretebilmesine, gelisim donemine
uygun, dogal ve zarar vermeyecek malzemelerden yapilmis, dikkat ¢ekici ve amaca
uygun olarak secilmesine, dikkat ettiklerini belirtmislerdir. O1, “... her ne kadar ekonomik
durumlart iyi olsa da herkesin zorlanmadan alabilmesi icin ekonomik ama kaliteli ses
iireten bir ¢algt almalarina gayret ediyorum.” O8, “...calgilarin dogal malzemelerden
tiretilmis olmasi ¢cok onemli...” seklinde cevap vermislerdir.

Goriisme yapilan o6gretmenlerin hepsi okullarinda bir miizik smifina sahip
olduklarini; piyano, ritim aletleri, gitar, baglama bateri, elektrogitar, keman ve ukulele
calgilarininda miizik odasinda bulundugunu fakat sadece lisans doneminde ya da lisans
sonrasinda kendi imkanlariyla 6grendigi enstriimanlar1 derslerinde kullanabildiklerini
belirtmislerdir. Bu konuda O1,“Ozel bir okulda gérev yapmak bir dgretmen olarak bircok
imkdna sahip olmamizi saglayabiliyor; fakat bu imkanlar ancak 6gretmenin sahip oldugu
yeterliklerle bulustugunda anlamli oluyor.” 02, “...Miizik ortami ve kullanilacak arag
gereclerin cesitliligi miizik 6gretmeni icin biiyiik bir imkan.” O7,... Zor piyano etiitleri
ve par¢alariyla ugrasmak yerine okul sarkilarina eslik edebilecek diizeyde piyano egitimi
almis olmay1, az da olsa ¢algilar hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmay: ¢ok isterdim.”
08,“...Farkli bir miizik aleti calryor olmak beni ¢cok mutlu ediyor ve derslerimde kendimi
daha yeterli hissediyorum.” seklinde goriis belirtmislerdir.

Gortisme yapilan Ogretmenlerin hepsi okullarinda bir ses sistemine sahip
olduklarini bunlardan bazilarinin 6zel ilgileri nedeniyle ses sistemini kurma ve kullanma
bilgisine sahip oldugunu fakat bazilarinin ise lisans donemi ve sonrasinda bu konuda bilgi
edinemedigi i¢in; bu alana ilgi duyan ve bilgisi olanlardan veya profesyonel anlamda
hizmet alimi seklinde okul olarak ilgili firmalardan destek aldiklarini belirtmislerdir.
Katilimcilardan O1, “ Okulda ses sistemimiz mevcut ben zaten ozel ilgim nedeniyle bu
isleri cok seviyorum. ... Lisans egitimine bir ders olarak eklenmesi ve herkesin bu konuda
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi gerektigini diigiiniiyorum.” O4,” Calisma ortami ve
farkl enstriimanlara sahip olmak dersleri daha 6zgiir ve rahat bir ortamda islememi
saglyor. ...Okulda ¢ok kaliteli bir ses sistemi var ve ben ona zarar vermekten yanlis bir
sey vapmaktan ¢ekiniyorum. Bu konuda profesyonel destek aliyorum. En azinda basit
diizeyde de olsa bu egitimi lisans egitimimde almis olmay: cok isterdim.” 010,“Okulda
ses sistemimiz var ama ben kullanamiyorum. Mecburen disardan hizmet alimi

yvapryoruz.” seklinde goriis belirtmislerdir.
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Verilen cevaplar degerlendirildiginde erken ¢ocuklukta miizik egitimi gorevini
yiiriiten miizik 6gretmenlerinin gerekli calisma ortami, arag-gere¢ ve teknik donanim
anlaminda herhangi bir eksiklik hissetmedikleri; ¢alisma ortaminin rahathiginin ve
enstriiman g¢esitliliginin derslerini olumlu yonde etkiledigi anlasilmaktadir. Miizik
ogretmenlerinin etkinliklerini rahatlikla gergeklestirdigi bir mekan, arag- gereg, ¢algi
aleti, materyal ve teknolojik olanaklara sahip olmalarinda ve bu konuda herhangi bir
eksiklik veya imkansizlik durumlarindan bahsetmemelerinde 6zel 6gretim kurumlarinda
calistyor olmalarinin etkili oldugu diistiniilebilir.

Alan uzmanlar1 ve 6gretmenlerin goriisleri birlikte degerlendirildiginde erken
cocukluk miizik egitimi uzmaninin etkinliklerini rahatlikla siirdiirebilecegi ortamlarin
detayli bir tarifi goriilmektedir. Buna gore farkli tiirlerde calgi ve materyallerle
donatilmus, ilgili kitap, dergi, farkli miizik tarz ve kiiltiirlerini temsil eden ses kayitlarina
kolayca erisebilen miizik arsivi; zengin miizik ortami sunacak calgilar ile birlikte
cocuklarin geri doniisim malzemelerini kullanarak tamamen kendi yaraticiliklarryla
yaptiklar1 ve etkinliklerinde kullandiklar ¢algilar; teknolojik imkanlar ve aksesuarlarla
(afig, resim vb.) donatilmis sicak, huzurlu ve zengin bir simf ortamimin derslerin
yiiriitmesi i¢in gerekli oldugu anlasilmistir. Estetik duyarliklara saygi duyulan, amaca
uygun ara¢ ve gereclerle donatilmig bir ortamin ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerini ve
yaraticiliklarini arttiracagi; boylesine bir ortamda yapilacak miizikal etkinliklerin daha
eglenceli ve faydali olacag: diisiintilmektedir.

Ayrica gorlisme yapilan 6gretmenler ve uzmanlarin vermis olduklar1 cevaplar
dogrultusunda ECME uzmaninin sinifin1 yonlendirirken mutlaka piyano, gitar ve ukulele
gibi rahatlikla eslik yapabilecegi bir ¢algiy1 ve elementer miizik ¢algilarini iyi diizeyde
kullanmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Ozellikle elementer miizik calgilarinin tasinma
kolayligi, akort probleminin olmamasi, dogru ses liretme kolayligi, ¢cocuklarin kas
gelisimini desteklemesi, birlikte miizik yapmaya elverigliligi ve katilimin kolaylikla
saglanmasina yonelik rahatlig1 eglenceli bir ortamla birlikte yaraticiligin gelistirilmesini
saglayacagindan erken ¢ocukluk miizik egitimi i¢in tercih edilebilir oldugu
diistiniilmektedir.

09,“Derslerimde ise orff calgilarim siklikla kullaniyorum. Daha fazla calgiyr okul
oncesi ve ilkokul diizeyindeki sarkilar: seslendirecek kadar biliyor olmayt ve derslerimi
farkly enstriimanlarla zenginlestirmeyi ¢ok isterdim.”

O1,” Calistigim okulun piyanosu var ve bu benim icin biiyiik kolaylik. Dogru ses

iiretme ve sarkilara eslik noktasinda benim igin kurtarici. ... Ozel okullarda gérev
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yvaptigim i¢in genellikle gitar, davul ve bazi orff ¢algilart oluyor ama mutlaka sarkilara
ezgi esligi yapacak bir ¢algiya ihtiya¢ duyuyorum ve ukulele bu noktada benim igin
miithis bir kurtarict oluyor ¢iinkii tasimasi ve akort yapmasi ¢ok kolay.”

010, “ Cocuklarla sarki séylerken onlari rahatlikla yonetebileceSim bir ¢alg
olarak ukulele bana biiyiik kolaylik sagliyor. Ses araligi ¢ocuklarinkine ¢ok yakin.”

02 “...Ukulelenin perdeli bir ¢algi olmasi 6grenmemi ve calmami ¢ok
kolaylastirdr. Akor basmasi da cok kolay. Ogrendigim birka¢ akorla ¢cok sayida sarkiya
eslik edebiliyorum. Diger enstriimanlara gore ¢ok daha ekonomik bir ¢algi. Herkes
rahatlikla alabilir. Hem ¢ocuklar ¢algi aleti esliginde sarki soylemeyi ¢ok seviyorlar.”

Katilimeilarin yanitlarina bakildiginda, hem uzmanlarin hem de 6gretmenlerin
erken cocukluk miizik egitiminde ukulele kullaniminin dersler iizerinde oldukca etkili
sonuglar dogurdugu noktasinda birlestikleri goriilmektedir. Ukulele calgisinin erken
cocukluk miizik egitiminde tercih edilmesinde ¢alginin;

* Ses araliginin ¢ocuklarin ses araligina yakin olmasi,

» Kolay akort edilebilir bir ¢algi olmasi,

* Perdeli ve telli bir ¢alg1 olmasi,

* Miizige yeni baslayanlar icin kolay erisilebilir bir ¢algi aleti olmasi,

+ Akor ¢almay1 kolaylastirmasi,

* Maliyetinin diger c¢algilara oranla daha ekonomik olmasi ve boyutu tercih

edilme nedenleri arasinda gosterilebilir.

Ukulele kullanmanin miizikal etkinlikleri, sarki sdyleme ve ¢alma etkinliklerini
daha eglenceli bir atmosferde yapma firsat1 sundugu, ayn1 zamanda miizik egitimcisinin
siif hakimiyetini kolaylastirdig1 yoniindeki inanislarin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

“Miizige verilen deger, kullanimina sunulan kaynaklara da yansimaktadir”
(Hallam, 2004, 68). Cocuga saglanan ortam ve materyal zenginligi etkinliklerin istenilen
sonuglar1 dogurmasi ve “0grencilerin miizik imgesinin olusumunda” (Sever, 2015, 554)
oldukga etkili olmaktadir. Miizikal uyaranlar1 ayirt etme, algilamalarin1 egitme ve test
etmek amaciyla tasarlanan bilgisayar oyunlarinin 3 yasindan itibaren ¢ocuklarin
egitiminde etkili oldugunu (Monsour & Knox, 1985; Williams & Fox, 1983), bilgisayar
programlarinin bilginin anlasilmasi, kazanilmasi ve ¢ocuk gelisimini kolaylastirdigi
diisiincesini destekleyen ¢alismalar mevcuttur (Hsu, Tsai and Liang, 2011; Ralph and
Petrina, 2018). Ayrica miizik egitiminde teknoloji desteginin saglanmasi ile derse olan
ilgi ve istegin arttig1 (Sever, 2012), miizik dersine yonelik olumlu tutumlarin gelistigi

(Temiz ve Andag, 2016), miizik egitimcilerinin mesleki yasantilarina katki saglandigi
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anlagilmaktadir (Yener, 2005). Yasadigimiz ¢agin sartlar1 ve yeni nesillerin yetisme
ortamlar1 g6z Oniline alindiginda bilgi teknolojilerinin 6nemi ve miizik egitimi de dahil
olmak iizere teknolojinin egitimin tiim alanlarina entegre edilmesi gerekliligi ortadadir.
Erken cocukluk miizik egitiminde miizikal tarzlarin ¢ok yonlii kullaniminin yani sira
cocuk miiziginde ¢ok yonlii aidiyeti, miizigin iyi yapilmis ve ¢ocugun diinyasina uygun
olmasi onemli goriilmektedir (Yli-Pekkala & Nevantaus-Jokinen, 2016). Cocuklarin
kisisel miizik tercihlerini degistirmeye calismak yerine onlar1 farkli miizik tiirleriyle
karsilastirarak cesitli miizik tiirlerini takdir etmeyi 6grenmeleri (Miyamoto, 2007); farkl
ortamlarda farkli miizikal etkinliklerine katilim ile eglenceli bir deneyim yasamalar1 ve

bu sayede de miizige dair bir takdir ve anlayis gelistirmeleri saglanabilir.

b. Uygulama Yeterligi

ECME uzmanliginda lisans, lisansiistii egitim ve diger egitim faaliyetlerinden elde
edilen biitiin kazanimlar, dogalar1 geregi yogun bir pratik ve tecriibeye ihtiyac¢ duyarlar.
S6z gelimi miizik teorisinin, solfej ¢aligmalar1 olmadan; miizik okuryazarliginin ise
miizik kiiltiirii gelistirilmeden var olamayacagi ileri siiriilebilir. Ayn1 baglamda adaylarin
mesleki olarak varlik gosterebilmelerinin de saha tecriibesi ile dogrudan iliskili oldugu
distiniilmektedir.

Egitim teorik ve pratik olarak iki ayr1 kategoride degerlendirilebilir. Arzu edilen
egitim ¢iktilarinin gerceklesmesinde hem teorik hem de pratik bilgi 6nemli ve degerlidir.
Teorik bilginin katkisinin goriilebilmesi igin pratige uygun olarak kullanilmasi gerekir
(Kvernbekk, 2000). ECME gorevini iistlenen uzman, miizik igeriginin iletilmesinden
sorumludur. Miizik igeriklerini egitim siirecine uyarlamak ve giinliikk c¢alismalarin
sirdliriilmesini  saglamak, miizik egitimcisinin goérevidir. Etkinliklerde c¢ocuk
miiziklerinin yani sira 6grencilerin kendi besteleri ve diinya miizigi 6rnekleri de dahil
olmak tizere ¢ok cesitli miiziklere yer verilmesi ve diinyanin miizik kiiltlirlerini
tanitmalart  gerektigi disliniilmektedir. Ayni1 zamanda c¢ocuklarin, egitimcinin
gbzetiminde, eglenceli ve yasayarak tiirlii miizikal etkinlikler gerceklestirebilmesi i¢in
birtakim kuramsal bilgi birikimine sahip olmasi gerekmektedir. Siirece aktif katilim
saglayarak dersleri eglenceli hale getiren, ilgi ¢ekici ve eglenceli egitimcilerin, utangag
ve kendini ifade etmekte zorluklar yasayan Ogrenciler i¢in daha ¢ok tercih edildigi

disiiniilmektedir.
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Katilimcilarin bir ECME uzmaninin sahip olmasi gereken genel yeterlikler ve alan
yeterliklerine ait goriisleri degerlendirildiginde ECME uzmanin yeterli uygulama
deneyimini kazanarak asagida siralanan yeterliklere sahip olmasi beklenmektedir.

» Farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin oldugu topluluklarda nasil ¢alisilacagini

bilmeli,

* Cocuklara gerginlik olmadan dogal bir sesle dogru ve anlamli bir sekilde sarki

sOylemeyi 6gretmeli,

+ Isbirlik¢i miizik yapimcist olarak kendi gii¢lii yonlerinin farkinda, esnek ve

ogrenci odakli etkilesim yetenegine sahip olmali,

U7,“ ECME uzmani sahip oldugu kuramsal ve uygulamali temele ait bilgileri
cocuklara aktarirken aktif olmali ve etkinlikleri siirecte onlarla  birlikte
gerceklestirmelidiv. Farkl kiiltiire sahip topluluklardan gelen ¢ocuklarin kiiltiirel
degerlerini bilmeli, ¢cocuklarin farkll kiiltiirlerle tamismalarini saglayarak ¢ok yonlii
gelisimlerine katki  saglamaldw.” Ul4, “ECME wuzmam iletisim sorunlari
vasamamalidir. Herkesin farkli ogrenebilecegi gercegini géz oniinde bulundurarak
cocuklardan bekledigi davranislart mutlaka farkli ve yaratici yollarla ag¢iklamali, en iyi
ogrenme ve 6gretme yollarini kesfetmelidir...”

* Miizik egitimi ve 6grenimi ile ilgili ¢cok yonlii ve yenilik¢i varliklarin nasil

gelistirilecegini bilmeli,

*  Olumlu sosyal etkilesimlerin gelisimi, esneklik, takim ¢alismasi ve problem

¢6zme becerilerine sahip olmali.

U3, “Erken c¢ocukluk gelisimi (ozellikle sosyal ve duygusal gelisim) hakkinda
makul arka plan bilgisine sahip olmasi gerekir” Ul4, “...Cocuklarin ilgi duydugu
konulari, olaylart (Miizik, teknoloji, spor vs) takip ederek onlarla aymi frekansta
kalmalidir.”

* Miizigin pedagojik ve ifade edici olanaklar1 dogrultusunda ¢ocugun gelisimine

uygun miizik ¢alisma yontemlerini segebilmeli,

* Yansitici ve uyarlanabilir etkinlikler tasarlamali,

* FErken cocukluk miizik egitiminin farkli uygulama alanlarin1 ve miizikal

stireclerini planlama, kullanabilme ve gelistirebilme becerisine sahip olmali,

+ Ogrencilerin tepkilerine gdre oOgretim etkinliklerini gdzden gegirip

uyarlayabilmeli,

e Zamani etkin ve verimli kullanabilmeli, 6z degerlendirme i¢in zaman ayirma

kapasitesine sahip olmali,
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+ Ogrencilerin toplu performanslarini ydnlendirip organize edebilmeli,

* Cocuklar icin anlamli ve merkezi 6grenme igerigi kullanarak c¢ocugun
O0grenmesini planlayabilme, gelistirme ve degerlendirme becerisine sahip
olmali,

* Miizik, sanat, egitim, Ogretim ve Ogrenim ile ilgili olgular1 analiz edip
degerlendirebilmeli ve bunlara dayali olarak yeni bilgiler olusturabilmeli,

+ Kapsayict miizik egitiminin nasil uygulanacagini bilmeli,

Ul, “Calismalarini iyi yapilandirip planlamali, zaman ve siireyi dogru bir sekilde
ayarlayabilmelidir. Calismalarim istekli bir sekilde gercgeklestirmeli hazirlikli
olmalidir.” U2, “Cocugu tiim gelisim alanlariyla birlikte yeterince tammali...” U5,
“Ogretmen zamanin bilincinde olmalidir. Her miizik dersinin tiim siiresi boyunca nasil
tiretken kalacagin bilmelidir. Organize bir o6gretmen, bir etkinlikten digerine verimli bir
sekilde gecerek o zamandan en iyi sekilde yararlanabilmelidir.” U9, “ Planli ve programh
olmalidir. Hedefledigi egitimi, omiir boyu siirecek bir hobinin yam siwra ¢ocuklar: gelecegin
profesyonellerine doniistiirebilecegini diisiinerek tasarlamalidir.” U7, “...ama¢ miizigi en iyi
sekilde o6gretmek ve bireylerin miizik okuryazari olmasina katki saglamaktir.” U13,
“Cocugun ses simirlarina hakim olmali... Her yas grubuna hitap edebilecek genis bir
sarki repertuvarina sahip olmali ve hangi yas gruplariyla hangi sarkilari ¢alisabilecegi
bilgisine hakim olmalidir...”

* Miizik tarihinin donemleri, ana repertuarlari, bestecileri, tiirleri ve kavramlari
hakkinda genel bir bilgi ve anlayisa sahip olmali,

« lyi bir miizik dinleyicisi ve okuryazar1 olmali,

* Oyun kurgulama yetenegine sahip,

* Cocuk literatiiriine hakim,

* Diger sanat disiplinleriyle iligki icerisinde olup kendini gelistirebilmeli,

» Hikaye/ Masal anlaticiligi ile ilgilenmeli,

* Cocuk edebiyati1 ve ¢ocuk bienallerini takip etmeli,

* Cocugun farkli gelisim evreleri ile duygusal ve etkilesim becerilerini dikkate
aliarak hikayeler, resimler, hareketler ve oyunlar aracilifiyla kendi beceri
seviyelerine gore bir sarkiya eslik edebilmelerini saglayabilmeli,

» Kendi miizik, sanat ve insan algis1 ile ¢cocukluk ve genclikle ilgili sosyal ve
kiiltiirel varsayimlarini analiz edebilmeli,

» Kisa ve 0z olarak ¢ok yonlii olmalidir.

121



Sonug olarak uzmanlar, ECME uzmani olacak kisilerin tiim bu alanlar hakkinda
bilgi sahibi, ¢cocugun kisilik, duygu, zeka ve estetik duygularinin gelisimi i¢in uygun
kosullarda uzmanlik alaninin gerektirdigi bilgi, beceri, yetkinlik ve ¢aligma ilkelerini
uygulayabilen, ¢ok yonlii bireyler olmalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Katilimeilar, 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi miizik etkinliklerinin; sesleri
dinleme-ayirt etme ve ses iiretme ¢aligmalari, nefes agma g¢aligsmalari, yaratici dans,
miizikli dramatizasyon, oyunlar/hareket, ritim, sarki 6gretimi ve sarki sdyleme, miizik
dinleme ve dogaglama calismalar1 oldugunu belirtmislerdir. Etkinliklerin bir ders
seklinden ziyade, oyun araciliiyla islenmesi halinde katilimin arttig1; fakat 6grenilmesi
gereken bir bilgi olarak algilandiginda ve katilimin azaldigi, ¢ocuklarin etkinliklerden
keyif  almadiklari, miizikli dramatizasyon caligmalarinin kostiimlerle
zenginlestirildiginde katillmin daha da attigi ifade etmislerdir. Erken cocukluk
doneminde oyunun, ¢ocugun gelisimi ve Ogrenmesinde oldukga etkili oldugu, ders
ortaminin disinda olusturulan oyun atmosferinde ¢ocuklarin tamamen eglendikleri ve
stiregte aktif olarak goniilliiliikle katildiklari, etkinlikler sayesinde ¢esitli kazanimlar elde
ettiklerini belirtmislerdir. U2, “Cocuklar bir etkinligi ders olarak degil de sadece oyun
oynamak ve eglenmek i¢in yaptiklarinda zamanin nasil gectigini anlamazlar. Bu siire¢
onlar i¢in o kadar keyiflidir ki ogretmen de kazandirmak istedigi tiim kazanimlar
kendisinin de dahil oldugu bir oyunun igerisinde keyifle verebilmektedir.” U6, “Cocugun
vasina ve geligsim ozelliklerine uygun olarak hazirlanmis miizikal oyunlar olusturarak
miizige bedeniyle cevap verebilmesini saglamali.”

Katilimeilar ¢ocuga dogru sesleri duyurabilmenin ¢ok 6nemli oldugunu, basit
ritim aletleri olarak diisindiigiimiiz c¢algilarin da dogru bir sekilde kullanilmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Bu konuda U9, “Davula vurmakla davulu ¢almak arasinda
fark vardir.” soziiyle, dogru ses iiretiminin énemine dikkat ¢ekmistir.

Ote yandan okullar, dgrencilerin enstriimanlar1 ve sesleri denemeleri, bireysel
veya toplu olarak miizikal deneyimler paylagmalar1 igin firsatlarin sunuldugu
mekanlardir. Cilinkii okullarda Ogretmen ve 6grencilerin birbirlerini gelistirmek ve
basarili olmak i¢in destekledigi bir toplu 6grenme atmosferi vardir. Miizikal etkinlikler
grup olma, birlik ve beraberlik gibi duygular1 gliglendirmektedir. Ayn1 zamanda sosyal
uyumu destekler, farkli cevrelerden gelen bireylerin birlikteligini ve isbirligi igerisinde
caligmalarini kolaylastirir. Miizigin motive edici etkisi ve ¢ocuklarin duygusal katiliminin

saglanmasinda kendisinin dogrudan bir ara¢ olarak kullanilmasina ek olarak olusturulan
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mekansal alan ve sunulan arag¢ gerecler birlikte degerlendirildiginde; ¢aligma ortaminin

egitimin kalitesini arttiracag: sliphesizdir.

Erken Cocuklukta Miizik Egitimi Uzmany’ m1 Yetistiren Bir Yiiksek Lisans

Program Icin Olusturulan Yeterlikler

Asagida “Erken Cocuklukta Miizik Egitimi Uzmam yetistiren bir yiiksek lisans
programimin kapsamasi gereken yeterlikler nelerdir?” sorusuna ait bulgular yer
almaktadir.

Bu ¢alismanin genel amaci; Tiirkiye’de ECME uzmani yetistiren bir yiiksek lisans
programi i¢in alan yeterliklerini belirlemek ve miizikal etkinliklere onciiliik etmeye
odakl1 bir yiiksek lisans program Onerisi hazirlamaktir. Onerilen programda ECME
uzmanini yetistiren bir yiiksek lisans programi i¢in olusturulan genel yeterlikler ve alan
yeterlikleri aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda asagida verilmistir.

Yeterlik, yeterli olma durumudur. Bu kavram, kisinin almis oldugu bir egitimi
basarili bir sekilde tamamlamasi sonucunda egitimin hedefledigi is i¢in gerekli olan
nitelikleri bilme, yapma ve uygulayabilecek duruma gelmesi; yeterli olmasi olarak
tanimlanabilir.  Yeterlik, yiiksekogretim alan1 icerisinde degerlendirildiginde;
yiiksekdgretimin herhangi bir derecesini basarili bir sekilde tamamlayip mezun olmaya
hak kazanan bireylerin, egitim aldiklar1 alanla ilgili “neleri bilebilecegi, neleri
yapabilecegi ve nelere yetkin olacagini ifade eder” (YOK, 2010).

Ulusal Yeterlikler Cergevesi (EK 11); tilkelerin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
gerceklerinin en dogru tanim ve yaklagimlarimi igerir. Bu g¢ergeve iilkelerin
yiliksekdgretim kurumlari tarafindan kabul goriip uygulanabilen, ulusal ve uluslararasi
ortaklarca taninip iliskilendirilebilen yeterliklerin yapilandirildigir bir diizenektir. Bu
sistem ile yiiksekogretimde tiim yeterlikler ve 6grenme kazanimlari agiklanip, tutarlt
iliskilendirmeler yapilabilir. TYYC yiiksekdgretim, 6grenciler ve igverenler i¢in dnemi
hakkinda bilgiler EK 12° de verilmistir.

TYYC Diizeyleri Yeterlik Profilleri igerisinde yliksek lisans programlari; 7.
Diizey olarak tanimlanmis “Bilgi agirlikli tezli veya tezsiz yiiksek lisans programlari” ve
“Uygulama agirlikli tezli veya tezsiz yiliksek lisans programlar’” olarak da

gruplandirilmstir.
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TYYC kapsaminda 7. Diizey Yiiksek Lisans i¢in toplam kredi (AKTS) ve 6grenci
calisma yiikii araliklari, bir akademik egitim-6gretim yil1 60 AKTS ve 1500-1800 saat is
yiikii esas alinarak hesaplanmistir. Buna gore;

Toplam egitim siiresi: 1,5 — 2 yil,

Toplam AKTS kredisi (y1l x 60 AKTS): 90-120 AKTS,

Toplam 6grenci ¢alisma yiiki, (Saat) (1 AKTS=25- 30 saat): 2.250 - 2.700 / 3.000
- 3.600 saattir. Tezsiz yiiksek lisans programi ise en az 30 kredi ve 60 AKTS’ den az
olmamasi sartiyla minimum 10 ders ve bir donem projesiyle tamamlanabilmektedir
(YOK, 2020). Tezli ve tezsiz yiiksek lisans hakkinda genis bilgi EK 10: Lisansiistii Egitim
ve Ogretim Y&netmeligi’nde verilmistir.

TYYC Sanat Temel Alani; giizel sanatlar egitiminin hedefini, 6grencinin egitim
siiresi boyunca, yaratict giiclinii agiga cikarmak, sezgilerini gelistirmek, arastirma,
uygulama, deneme, denetleme ve sonuglandirma siireglerini igeren bilimsel metotlar
cercevesinde diisiinmesini saglamak olarak belirtmektedir (YOK, 2020). “TYYC
Ogretmen Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel Alami” Giizel Sanatlar Egitimi’nde;
ECME uzmanina kazandirilmasi hedeflenen 6zellikler; alaninin gerektirdigi kuramsal-
uygulamal1 yontem ve list diizey sorgulama ve analiz, sistematik bilgi {iretimi, yeni
gelistirilen yontem ve yaklagimlarin kullanimi ile sentez-degerlendirme yapabilme, yeni
fikirlerin ve siireglerin gelistirilmesinde yetkinlik seklinde tanimlanmaktadir (YOK,
2022D).

Bir sanat egitimi alan1 olarak “Erken Cocukluk Miizik Egitimi Uzmanlig1
(ECMEU)” alan1 yeterlikleri;

“Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlikler Cercevesi (TYYC) 7. Diizey (Yiiksek Lisans
Egitimi) Yeterlikleri” (EK 5),

“TYYC Ogretmen Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel Alan1 Yeterlikleri
(Akademik Agirlikl) 7. Diizey (YUKSEK LISANS Egitimi)” (EK 6)

“TYYC Sanat Temel Alan1 ve Yeterlikleri (Akademik Agirlikll) 7. Diizey
(YUKSEK LiSANS Egitimi)” (EK 7),

“QGlizel Sanatlar Miizik Egitimi Alan1 Yeterlikleri (Akademik Agirlikli) 7. Diizey
(YUKSEK LISANS Egitimi)” (EK 8) temel aliarak hazirlanmistir.

Erken cocukluk miizik egitimi uzmaninin sahip olmasi gerektigi diisiiniilen
yeterliklerin belirlenmesi asamasinda 43 genel yeterlik; 43 alan yeterligi olmak tizere
toplam 86 adet yeterlik belirlenmistir.

Genel yeterliklerin; 13’ i bilgi, 8’1 beceri, 22 tanesi de yetkinlik boyutundadir.
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Alan yeterliklerinin; 17°si bilgi, 16’s1 beceri, 10 tanesi de yetkinlik boyutundadir.

Yeterliklerin olusturulmasinda; Tirkiye Yiksekogretim Yeterlikler Cergevesi,
akademik agirlikli, YL diizeyinde; “Ogretmen Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel
Alan1 Yeterlikleri”, “TYYC Sanat Temel Alan1 Yeterlikleri”, Gazi Universitesi ve
Uludag Universitesi ders bilgi paketlerinde yayimladigi Giizel Sanatlar Miizik Egitimi
Alan1 (akademik agirlikll) 7. Diizey (yliksek lisans egitimi) yeterlikleri referans alinarak
hazirlanmistir. Bazi maddeler erken c¢ocukluk miizik egitimi uzmanhigi alanina
uyarlanmistir.

Belirlenen Yiiksek Lisans Genel Yeterlikleri’ nin arastirmanin bulgularinda
“Genel Yeterlikler ” temasinda yer alan “Bireysel ve Mesleki Gelisim (BMG) ”
kategorisine ait “Iletisim ”, “Akademik Donanim ”, ve “Farkli Disiplinleri Bilme  alt
kategorileri;

Yiksek Lisans Alan Yeterlikleri’nin ise, Alan Yeterlikleri “ECME Uzmanlhigi
Bilgisi” temasinda yer alan “Miizikal Bilgi ve Beceriler (MBB)” kategorisine ait

2

“Miizikal Yeterlikler ” ve “ Uygulama Yeterlikleri ” alt kategorileriyle iligkili olarak

calisma grubunun belirtmis oldugu yeterliklerle paralellik gosterdigi goriilmektedir.
Ulusal ve uluslararasi standartlar ile bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular
iliskilendirilerek olusturulan ECME yeterlikleri Tablo 17 de belirtilmistir. Yeterliklerin

ilgili oldugu kategoriler kisaltmalar1 yapilarak madde sonlarinda gosterilmistir.

Tablo 18

E¢me Uzmani Yeterlikleri

ECME UZMANI YETERLIKLER]

YUKSEK LISANS GENEL YETERLIKLERI

BILGI

YLGY1. Alana 6zgli uzmanlik diizeyinde kuramsal ve uygulamali bilgi, sanat
kiiltiirii ve estetik bilgisine sahiptir. (BMG)

YLGY2. Arastirma yontem ve tekniklerini bilir. (BMG)

YLGY3. Alanina ait bilimsel bilgiye ulasma yollarini bilir. (BMG)

YLGY4. Lisans yeterliklerine dair, lisans alan1 veya farkli bir alanda edindigi
bilgi, yontem ve teknikleri uzmanhk diizeyinde gelistirme ve
derinlestirme hakkinda bilgi sahibidir. (BMG)

YLGYS5. Sahip oldugu bilgi, beceri ve yetkinlikler dogrultusunda yaraticiligiyla
gelistirilen bir ¢aligmanin kuram ve uygulama iligkisini bilir. (BMG)

YLGYG6. Uretimin yoniinii belirleyecek sanat ve estetik bilgisine sahiptir. (BMG)

YLGY7. Erken ¢ocukluk miizik egitiminde kullanilan yontem ve teknikleri bilir.
(BMG)

(Devam ediyor)
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Tablo 19 (Devam)

E¢me Uzman Yeterlikleri

YLGYS. Alaninin iligkili oldugu disiplinlerarasi etkilesimi agiklar. (BMG)

YLGYO. Erken ¢ocukluk miizik egitimi ile ilgili uygulamalari bilir. (BMG)

YLGY10. Uzmanlik alani ile ilgili giincel uygulamalar hakkinda bilgi sahibidir.
(BMG)

YLGY11. Ogrenme siirecini kolaylastirmak i¢in uygun materyal, kaynak ve
etkinlik segcme ve gelistirme bilgisine sahiptir. (BMG)

YLGY12. Cocugun gelisim dénemlerini bilir. (BMG)

YLGY13. Cocugun miizikal gelisim 6zelliklerini bilir. (BMG)

BECERI

YLGY14. Farkli disiplin alanlarindan gelen bilgileri alaninda edindigi bilgilerle
biitiinlestirerek yorumlar. (BMG)

YLGY15. Alanu ile iliskili sorunlara bilimsel ¢6ziimler dnerir. (BMG)

YLGY16. Uzmanlik alanina ait bilgi, yontem ve teknikleri farkli disiplinlerle
iliskilendirir. (BMG)

YLGY17. Miizikal ¢aligmalari planlayip yonetir. (MBB)

YLGY18. Kendine 6zgii bir miizik eseri olusturur. (MBB)

YLGY109. Sanatsal ¢alismalarin asamalarini planlayip yonetir. (MBB)

YLGY20. Bilimsel arastirma yapar.(BMG)

YLGY?21. Biligsel, duyussal ve dilsel iletisim becerilerini etkili bir bigimde
kullanir. (BMG)

YETKINLIK

YLGY22. Alanina ait uzmanlik gerektiren bir caligmay1 tek basina yiiriitiir. (MBB)

YLGY23. Alanina ait uygulamalarda karsilastigi ve Onsezilememis karmasik
sorunlarin ¢oziimil i¢in sartlara uygun yeni yaklasimlar gelistirir.
(BMG)

YLGY?24. Alanda yasanan problemlerin ¢6ziimlenmesine liderlik eder.(BMG)

YLGY25. Alani ile ilgili proje siiregleri ve takim calismalarini yiiriitiir.(BMG)

YLGY26. Calismalarimin amag, énem ve anlaminm etkin bir bigimde ifade eder.
(BMG)

YLGY?27. Sanatsal tasarim siirecinde kendi yontemlerini olusturur.(BMG)

YLGYZ28. Egitim ve Ogretim konusundaki bilgi aligveriglerine katilarak
diisiincelerini etkin bir sekilde paylasir (BMG)

YLGY29. Alaniyla ilgili bilgileri elestirel bir gozle degerlendirir ve 6grenmeyi
yonlendirir. (BMG)

YLGY30. Alanindaki caligmalari yasam boyu 6grenme c¢ercevesinde yiiriitiir.
(BMG)

YLGY31. Sanat ve kiiltiir ortami i¢inde hedeflerini tanimlar. (BMG)

YLGY32. Kendisinin ve baskalarinin ¢caligmalarini elestirerek yorumlar. (BMG)

YLGY33. Kisisel gelisiminde alani ile ilgili ulusal ve uluslararasi kaynaklari
belirler. (BMG)

YLGY34.  Ogrenmeyi yonlendirir. (BMG)

YLGY35. Calismalarinin hedef kitlesi i¢in anlam, amag ve degerini tanimlayarak
etkin bir sekilde ifade eder.(BMG)

YLGY36. Miizik ve egitim konulu tartigmalarda diisiincelerini aktif bir sekilde

aktarir. (BMG)

(Devam ediyor)
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Tablo 20 (Devam)

E¢me Uzman Yeterlikleri

YLGY37. Alanina iligkin kazanimlar1 topluma aktarir.(BMG)

YLGY38. Bilisim ve iletisim teknolojilerini alaninin ihtiya¢ duydugu diizeyde
kullanir. (BMG)

YLGY39. Yenilik¢i ve 6zgiin uygulamalar hazirlayarak sunar. (MBB)

YLGY40. Alanina ait bilgiyi disiplinleraras1 ortamlarda uygular. (MBB)

YLGYA41. Toplumun kiiltiirel degerlere duyarlilifina yonelik bilinglendirilme
calismalarina katilir. (BMG)

YLGY42. Lisans yeterliklerine dayali olarak, ayni veya farkli bir alanda sahip
oldugu bilgi, yontem ve teknikleri uzmanlik diizeyinde gelistirir ve
derinlestirir. (MBB)

YLGY 43 Mesleki etik kurallarini ¢alisma yasamina aktarir ve uygular. (BMG)

ECME UZMANI YETERLIKLERI

YUKSEK LISANS ALAN YETERLIKLERI

BILGI

YLAYL1. Erken ¢ocukluk doneminin pedagojik gereksinimlerinin neler
oldugunu bilir. (BMG)

YLAY?2. Cocuklara 6zgii miizigin 6nemini ve ozelliklerini bilir.(MBB)

YLAYS3. Cocuklara yonelik miizik egitiminin amaclarint  ve c¢alisma
yontemlerini bilir. (MBB)

YLAY4. Miiziksel 6grenmenin gergeklesmesine ve davraniga donilismesine
katki saglayacak ¢alismalari bilir. (MBB)

YLAYS. 0-8 yas donemi miizikal gelisimi ve becerileri bilir. (MBB)

YLAYG. Cocuk sarkilarinda bulunmasi gereken 6lg¢iitleri bilir.(MBB)

YLAYTY. Sarki dgretme tekniklerini bilir. (MBB)

YLAYS. Farkli donem ve kiiltiirlere ait gocuk miiziklerini bilir. (MBB)

YLAYO. Erken ¢ocukluk miizik egitimi i¢in uygun egitim ortami ile d6gretim
arag¢ ve gereglerini bilir. (MBB)

YLAY10. Miizik etkinlikleriyle biitlinlestirilmis sarmal egitim modeli ve
kazanimlarini bilir.(MBB)

YLAY11. Erken ¢ocukluk miizik egitimini nasil planlayacagin bilir.(MBB)

YLAY12. Isitsel algiy1 gelistirme tekniklerini bilir.(MBB)

YLAY13. Miizik yazisim1 §gretim tekniklerini bilir.(MBB)

YLAY14. Sarki sdylerken dikkat edilmesi gereken hususlar bilir.(MBB)

YLAY15. Miiziksel yaraticilig gelistirme tekniklerini bilir. (MBB)

YLAY16. Miizik etkinliklere uygun soru sorma tekniklerini bilir. (MBB)

YLAY17. Elementer miizik ¢algilarini bilir. (MBB)

BECERI

YLAY18. Cocuk sarkilarimi se¢iminde dikkat edilmesi gereken oOlgiitlere gore
secer ve kullanir. (MBB)

YLAY19. Sark1 6gretme tekniklerini erken ¢ocukluk doneminde sarki 6gretimine
uyarlar. (MBB)

YLAY20. Erken c¢ocukluk miizik egitimi i¢in egitim ortami ve donanim
olusturur. (MBB)

YLAY?21. Sarmal egitim modelini miizikal kazanimlara uygun etkinliklerle

biitiinlestirir. (MBB)

(Devam ediyor)
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Tablo 21 (Devam)

E¢me Uzman Yeterlikleri

YLAY?22. Kuramsal ve uygulamali bilgi / becerileri alana uyarlar. (MBB)

YLAY?2S. Okul, aile, toplum ve disiplinlerarasi isbirligi yapar.(BMG)

YLAY?24, Mesleki olarak kendini gelistirmeye deger verir.(BMG)

YLAY25. Erken cocukluk doneminde yapilan miizik ¢aligmalarini planlar,
diizenler ve uygular. (MBB)

YLAY?Z26. Isitsel algry1 gelistirme tekniklerini uygular. (MBB)

YLAY?27. Miizik yazisin1 6gretim tekniklerini uygular. (MBB)

YLAY?28. Sarki dgretimini gerceklestirir. (MBB)

YLAY?29. Miiziksel yaraticiligi gelistirme tekniklerini uygular. (MBB)

YLAY30. Miizik c¢alismalarinda kullanmak tizere belirledigi araglardan etkin
bicimde yararlanabilmek iizere ¢aligmalar gelistirir. (MBB)

YLAY3L. Elementer miizik calgilarin1 ¢alismalarinda etkin olarak kullanir.
(MBB)

YLAY32. Cocuklara yonelik sanat odakli atdlye ¢alismalar1 yapar. (MBB)

YLAY33. Cocuk sarkilarinin tanitimi ve analizini yapar. (MBB)

YETKINLIK

YLAY34. Miiziksel yaraticiligr gelistirme tekniklerine uygun calismalari
yiiriitiir. (MBB)

YLAY35. Isitsel algiy1 gelistirme tekniklerini uygular. (MBB)

YLAY36. Sarki dgretiminde dikkat edilmesi gereken kurallari uygular. (MBB)

YLAY37. Miizikal etkinliklerinde elementer miizik ¢algilarini etkin bir sekilde
kullanir. (MBB)

YLAY38. Bir cocugun miizikal aktivitesini gozlemleyerek, bu baglamda
cocugun genel gelisimini destekler. (MBB)

YLAY39. Yurt i¢i ve yurt dis1 aragtirma verilerini kendi Ogretimlerini
desteklemek ve uzmanliklarini derinlestirmek i¢in nasil kullanacagini
bilir.(BMG)

YLAY40. Yiiksek kaliteli, ¢ok yonlii ve giincel 6grenme materyali bulur ve bunu
kendi 6gretiminde uygular.(BMG)

YLAYA41. Saglikli ve dogal ses kullaniminin temellerine hakimdir. (MBB)

YLAY42. Sarki sOyleme sesi ve sesi kullanmanin farkli yollar1 hakkinda

gozlemler yapabilir ve gozlemlerine dayali olarak geri bildirimde
bulunur. (MBB)
YLAY43. Miizik yazimina iliskin farkli 6gretim tekniklerini uygular. (MBB)

Programda Yer Alabilecek Dersler ve icerikleri

Bu baslikta katilimcilarin ECME uzmanligi i¢in hazirlanacak yiiksek lisans
programinda yer almasi gereken derslere iliskin goriislerinin kategorilerini gdsteren
model yer almaktadir.

Calisma grubunda yer alan uzmanlarla yapilan goriismelerde uzmanlara “Erken

cocuklukta miizik egitimi alan uzmanlig1 i¢in hazirlanacak yiiksek lisans programinda
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hangi derslerin yer almasi gerektigini diislinliyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Gelen

cevaplar dogrultusunda uzmanlarin goriisleri sekil 6 da gdsterilmistir.

Erken gocukluk
déneminde ses

egitimi

Hazwrlanacak yiiksek

lisans programmnda yer
almasi gereken dersler

Sekil 6. Katilimcilarmn ECME Uzmanligi i¢in Hazirlanacak YL Programinda Yer Almasi

Gereken Ders Onerileri Kategorizasyonu

Katilimeilardan U2, “Ses egitimi erken c¢ocuklukta en ¢ok onem verdigim
derslerden biri, sesini dogru kullanamadigi ve farkinda olmadan sese verilen zarart ne
cocugun ne de erken ¢ocukluk miizik egitimini yiirtiten kisinin fark edemedigi bir duruma
doniisebiliyor. Mutlaka ses egitimi dersi olmall ve iceriginde; ses saghgi, korunma
yollar, ses simirlart Vb. Konulart barmmdirmalidir.” U1, .. .bunun yani swra; miiziksel
isitme, okuma ve yazma, erken ¢ocukluk donemi ses egitimi, sarki dagarcigi, dogaglama,
erken ¢ocukluk miizik egitiminde ozel konular, erken ¢ocukluk egitiminin teorik temelleri,
cocuklarin sanatsal geligimi, erken ¢ocukluk miizik egitimi yontemleri ve programlari,
miizik egitimine yonelik ogretim yontem ve tekniklerini sayabiliriz. "U4, “Sarki 6gretim
teknikleri, sarki soylerken dikkat edilmesi gerekenleri anlatan bir ders ya da sarki
ogretimi bashgr altinda tiim bu konular: birlestiven ortak bir ders verilebilir. Miiziksel

yaraticthgin gelistirilmesine yonelik bir ders mutlaka bulunmali. Ogrencileri soru
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sormaya yonelten miizik dersinde soru sorma teknikleri gibi bir ders eklenebilir. Isitsel
algyyr gelistirmeye yonelik dersler, nota yazimi, okulda ¢algi ogretimi vb. dersler
programda yer almalidir.”

Campbell & Scott-Kassner (2009) erken ¢ocukluk miizik egitiminde ¢ocuklarin
yaraticilik ve ifadelendirme yoluyla miizik yapmalarin1 vurgulayan etkinlikleri
onermektedir. Katilimcilar programda orff, dans ve devinimi igeren derslerin yer almasi
gerektigine dair goriisler bildirmektedir. Katilmcilardan U0, “Mutlaka yaratict dans,
devinim hareket ve dramayi iceren bir ders olmalidir. Cocuklara oyun yoluyla bilgi
aktarumi saglayacak etkinlikler planlamayr ogretecek bir ders olmali. Bireysel ¢algi
egitimi dersi, sarki dagarcigi, dogaglama, miizikal gelisim ozellikleri, cocugun gelisim
ozellikleri mutlaka yer almasi gereken ders veya konular arasinda olmalidir.” U5, “Sarki
dagarcigi, dogaclama, c¢ocuklarin miizik yonelimleri, enstriimantal deneyimlerin
vapildigi dersler konulabilir. Mutlaka bir saha ¢alismast programa dahil edilmeli ve
bilgilerin uygulamaya doniistiiriilebildigi bir alanda tecriibe edilmesini saglayan bir ders
ya da uygulama konulmalidir. Yeni yontem ve teknolojilerin aktarildigi, ses sistemlerini
vs. ogretecek bir ders konulabilir ya da baska bir dersin icerigine de ddhil edilebilir.
Disiplinlerarast sanat egitimi uygulamalarimin 6gretildigi bir ders eklenebilir. Dans
devinim ve dogaglama, tiyatro veya miizikli kurgularin islendigi dersler eklenebilir.”
U6, ECME uzmanhg: alaminda edinilen yeterliklerin ozel gereksinimli bireylere
uygulanmasina yonelik yeterliklerin kazanilmasi ¢ok énemli bir konu. ECME uzmanlar
ozel gereksinimli bireylerin ozellik ve ihtiyaglarint bilmeli, ECME alaninda edindigi
veterlikleri ozel gereksinimli cocuklara uyarlayabilmelidir.”

Alanda yasananlarin gercek ortamlarinda gozlemlenmesi ve olast sorunlara
siirecin icerisinde alternatif ¢oziimlerin getirilebilmesi; kazanilan teorik bilgilerin saha
deneyiminde edinilen beceriler ile uygulamaya doniistiiriilmesi ECME uzmaninin
hedeflenen yeterlikleri kazanmasinda dnemli goriilmektedir. ECME uzmani adaylarinin
programda edindigi bilgi ve becerileri uygulama firsatt bulacaklar1 gercek egitim
ortamina tastyarak yetkinliklerini artirabilecekleri diisliniilmektedir. Katilimcilar,
kuramin uygulamaya doniistiiriilmesinde 6nemli bir yeri olan saha deneyiminin 6nerilen
programi daha islevsel hale getirecegi ECME uzmanlarina meslegin gerektirdigi
uygulama becerilerini  kazandiracagi  diisiincesinde  hemfikir ~ durumdadirlar.
Katilimcilardan US, “Sahada deneyim firsati sunan bir program olmast programi daha

isler kilacaktr.” U3, “Ogrencilerin farkli tiirde miizik egitimi programlarini sunan staj

veya saha yerlestirmelerinin énemli olacagini diisiiniiyorum. Ideal olarak, bu
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programlar, rol model olarak hizmet edebilecek ¢ok yetenekli miizik egitimcilerine sahip
olmalidir.” U9, “Kendine ait bir uygulama ortami bu programin en gii¢lii yanlarindan
biri olabilir.” U14, “Haftada iki giin alinan akademik derslerle sinirli kalirsa amacina
ulagsmayacaktir. Uygulama, iiretme, gibi durumlar da siirece dahil edilirse basarili
olacagina inaniyorum.”

Alan uzmanlartyla yapilan paylasimlar 6gretim becerilerinin gelistirilmesinde
onem tagimaktadir (Polikoff, Desimone, Porter, and Hochberg, 2015). Saha ¢alismasini
daha fazla deneyimleyen 6gretmen adaylari, mentorlar tarafinda saglanan pedagojik
bilgiyle daha fazla deneyim kazanarak daha fazla geribildirim alirlar (Nikocevig-Kurti,
2023). Aym sekilde yapilan bagka bilimsel ¢aligmalar da sahada deneyim kazanma ve
deneyimli egitmenlerin tecriibelerinin paylagilmasinin genel O6gretim becerilerini
gelistirerek yeterlikleri artirdigi yoniindedir (Cheung, Wong, Wang & Dai, 2023;
Gregory, Dalgarno, Campbell, Reiners, Knox & Masters, 2011; Mena, Hennissen &
Loughran, 2017).

Tecimer Kasap (2006) 1n “Gelecegin Miizik Ogretim Elemanlarinin
Yetistirilmesi Uzerine Bir Model Program” isimli ¢alismasinda, okul &ncesi miizik
egitimi agirlikli lisansiistii programlarda ¢ocuk gelisimi ve psikolojisi, ¢gocuk egitimi,
¢ocuk egitiminin tarihi ve teorik temelleri, cocuk-aile ve 6gretmen iliskisi, ¢ocuk miizigi
literatiirii, erken yas miizik 6gretim yontemleri ve ¢algilari ile yaratict drama gibi okul
Oncesi miizik egitimine yonelik dersleri 6nerilmektedir. Ayrica egitimde bilim, felsefe ve
sanatin biitlinlestirilmesinin, c¢ocuklarin egitim ihtiyaglarin1 belirlemesi ve erken
cocuklukta kaliteli miizik egitiminin saglanmasinda egitimcilere yardimci olacagi
distiniilmektedir.

Katilimcilar, ECME uzmaninin erken ¢ocukluk dénemi gelisim 6zellikleri ve bu
gelisime paralel olarak miizikal gelisim Ozelliklerini mutlaka bilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Uzmanlarin, ge¢misten giiniimiize degin kullanilmaya devam eden
Ogretim yontem, teknik ve yaklasimlar ile giiniimiiz teknolojisi dogrultusunda kullanilan
tim yaklasimlarin takip edildigi derslerin yer almasi gerektigi goriisiinde hemfikir
olduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda katilimcilarin, program derslerinin disiplinlerarasi
sanat egitimi uygulamalari; yaraticilik, dans, devinim ve dogaglama ¢aligmalarina olanak
tanimasi1 dolayisiyla 21.yy becerilerinin gerekliligini vurguladiklar1 goriildii. Onerilen
yiiksek lisans programinda yer alacak derslere iliskin ilgili literatiir incelemeleri, alan

uzmanlar1 ve 0gretmenlerin goriisleri tez izleme komisyonunda tekrar goriisiilmiistiir.
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Derslere yonelik goriisler dogrultusunda onerilen derslere ait benzer ve iliskili konular

ortak baglik altinda toplanarak olas1 ders listesi olusturulmustur.

Erken ¢ocukluk miizik egitimi uzmani yetistirmek i¢in agilabilecek ytiksek lisans

programi ders listesi Tablo 19° da gosterilmistir.

Tablo 22

Uzman Gériigleri Dogrultusunda Onerilen Kuramsal / Uygulamali Dersler ve Igerikleri

1.Erken Cocukluk Dénemi Gelisimi ve Miizikal Gelisim Ozellikleri I-1

Bilissel Gelisim Donemi ve Miizikal Gelisim Ozellikleri
Fiziksel Gelisim Dénemi ve Miizikal Gelisim Ozellikleri
Motor Gelisim Dénemi ve Miizikal Gelisim Ozellikleri
Sosyal Gelisim Dénemi ve Miizikal Gelisim Ozellikleri
Duygusal Gelisim Dénemi ve Miizikal Gelisim Ozellikleri
Dil Gelisimi Dénemi ve Miizikal Gelisim Ozellikleri
Kisilik Gelisimi Dénemi ve Miizikal Gelisim Ozellikleri
Ahlaki Gelisim Dénemi ve Miizikal Gelisim Ozellikleri

2.Erken Cocukluk Miizik Egitimi I-1I

Erken Cocukluk Déneminde Ses Egitimi (Cocuk Seslerinin Ozellikleri, Cocukluk
Cag1 Ses Bozukluklar1 Nedenleri ve Olasi Coziim Onerileri, Erken Cocukluk
Doéneminde Ses Sinirlart)

Sarki Ogretimi (Ses Hijyeni, Bilingli Sark: Séyleme Aliskanlig1, Cocuk Sarkisinda
Bulunmasi Gereken Ozellikler)

Cocuklarla Enstriimantal Deneyimler (Elementer miizik c¢algilariyla g¢ocuk
sarkilarina eslik etmek)

Miizik Egitiminde Yaraticilik ve Problem Cozme

Erken Cocukluk Dénemi Miizik Ornekleri (¢ocuklara dinletilecek uygun miizikleri
se¢ebilmek)

Miizik Egitimine Felsefi Perspektifler

Miizikte Ozel Egitim (Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin miizik 6gretimi ve sanatsal
etkinliklere katilimlari)

3

. Miizik Egitiminde Ogretim Y&ntem, Teknik ve Yaklagimlari I-11

Dalcroze Yaklagimi

Orff- Schulwerk Yaklagimi

Kodaly Yaklagimi

Suzuki Yetenek Egitimi Yaklagimi,
Music Together® Programi
Conversational Solfege (Konusmali Solfej) Yaklasimi
Gordon Theory

Drama Y 6ntemi

Jeux Dramatique (Disa vurumcu Oyun)
Sarki Ogretim Teknikleri

Isitsel Algiyr Gelistirme Teknikleri
Okulda Calg1 Ogretim Teknikleri

(Devam ediyor)
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Tablo 23

Uzman Gériigleri Dogrultusunda Onerilen Kuramsal / Uygulamali Dersler ve Icerikleri
3. Miizik Egitiminde Ogretim Yéntem, Teknik ve Yaklasimlari I-11
e Miiziksel Yaraticiligi Gelistirme Teknikleri
e Miizik Egitiminde Yeni Teknolojilerin Kullanimi
Miizik Ogretim yontem, teknik ve yaklasimlarinin 6zel gereksinimli bireylere
uyarlanabilmesi.
. Cocuklar I¢in Miizikal Etkinlikler Planlama
Cocuklar I¢in Miizik ve Hareket Aktiviteleri
Cocuklar ve Aileler i¢in Evde Miizik Etkinlikleri
Ozel Gereksinimli Cocuklar I¢in Etkinlik Ornekleri
Calg1 Yapim Etkinligi
Yaratic1 Dans Etkinlikleri
Miizikal Oyun Etkinlikleri
e Oyun, Dans ve Miizik Etkinlikleri
e Cocuklar i¢in Giinliik Egitim Akis1 Planlama
e Olgme ve Degerlendirme Etkinliklerini Planlama
5
[ J

AN

.Seminer ve Portfolyo Hazirlama/ Miizik Egitiminde Arastirma ve Bagimsiz Calisma
(Literatiir Incelemesi veya Vaka Calismas)

e Etkinlik planlarini inceleme ve degerlendirme. Tiirkiye’de ve diinyada erken
cocukluk miizik egitimine yonelik uygulama Orneklerinin incelenmesi ve
degerlendirilmesi.

e Portfolyo olusturma.

6.Miizik Egitiminde Saha Calismasi

e Staj / Okul Deneyimi:

Program Hakkindaki Diisiince ve Oneriler

Bu baslik altinda aragtirma kapsaminda kendileriyle goriisiilen alan uzmanlari ve
O0gretmenlerin diisiince ve Onerileri ele alinmistir. Katilimeilar 6greticilerin se¢iminden,
programa kabul kosullarina; derslerin belirlenmesinden, pratik aktiviteler ve kurumsal

birlikteliklere kadar bir dizi alt baslik altinda diisiincelerini paylagmislardir.

Tablo 24

Katilimcilarin Program Hakkindaki Diigiince ve Onerileri
Kategori Alt Kategori
a. Ders Verecek Ogretim Elemanlarinin Se¢imi

Program Hakkindaki Diisiince b. Ogrencilerin Programa Kabul Edilme Kiriterleri
2 c. Hazirlik Smifi
ve Oneriler . . .
d. Derslerin Belirlenmesi
e. Universitelerarasi Isbirligi
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Ders Verecek Ogretim Elemanlarimin Secimi

Katilimcilarin yaptig1 agiklamalarda 6gretici yeterligi konusunda bir mutabakat
goriilmektedir. Katilimcilardan U1, “Ogrenim goreceklerin yani sira onlar egitmek iizere
gorev alacak ogretim iiyelerinin se¢imi de biiyiik onem tasimaktadir.” U13, “ Egitim
bilimleri enstitiisii biinyesinde miizik 6gretmenligi, okuloncesi, sinif ogretmenligi ve
cocuk gelisimi boliimii akademisyenlerinin olusturdugu bir programda verilmelidir.” U8
ise “Erken c¢ocukluk egitiminin ECME uzmani tarafindan verilmesi gerektigini

diistintiyorum.”

Ogrencilerin Programa Kabul Edilme Kriterleri

Katilimcilar programa kabul edilecek lisansiistii 6grencilerin oncelikle miiziksel
donanima, alan deneyimine ve meslegin dogasina uygun ozellikler tagimasi gerektigi
dogrultusunda goriis beyan etmislerdir. U1, “yeterli diizeyde genel kiiltiirel, egitimsel-
ogretmenliksel ve miiziksel donanim, deneyim ve birikime sahip olmalaridir. Miizik
ogretmenligi lisans mezunlarimin yam siwra sinif (ilkokul) ogretmenligi, anaokulu
ogretmenligi ve ¢cocuk gelisimi lisans programlarini bitirip mezuniyetlerinden sonra en
alanlarinda az iki yil bagarili gorev yapmis olanlar arasindan ozellikle miiziksel boyutu
agwrlikly uygun bir se¢me sinavi yoluyla ogrenci alimi da uygundur.” 02, “Kisilik
ozelliklerine dikkat edilmeli. Erken ¢ocukluk egitimi uzmani unvamni alacak bireylerin
sadece miizikal yetenekler ve teorik bilgiler degil olumlu kisilik ozelliklerini de tasimasi
gerektigini  diigiintiyorum.” U2 “...duygusal olmali fakat giiclii durmasi gereken
durumlari iyi belirleyebilmelidir.” U4, “ ...caliskan, olumlu ve cesaret verici olmali.”
soziiyle programa kabul edilme kriterlerinde kisilik 6zelliklerinin de 6nemine vurgu
yapmiglardir.

Bir yandan da katilimeilarin bazilarinin igerigi ve uygulama sekilleri son derece
net bir sekilde tarif edilmis Oneriler ortaya koydugu goriilmektedir. Katilimecilardan
Ul12, Yiiksek lisans programina yapilacak basvurularda su kistas ve veriler talep
edilmelidir: Adaya ait bir dans videosu, adaya ait bir ¢algi performanst videosu, adayin
ogrencileri ile gerceklestirdigi bir performans (dans ve ya miizik) videosu, adaya ait 30
dakikalik bir ders siireci videosu, aldig1 egitim ve kurslara ait belgelerden olusan ve

)

ortaya koydugu isleri gésteren port folyo. Referans mektuplari.’
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Hazirhik Sinifi

Katilimcilarin  ECME yeterliklerinin lisans programlarinda kazanilmasinin
olduk¢a zor oldugu diisiincesinde hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Katilimeilar erken
cocukluk miizik egitimi yeterliklerinin sadece okul oncesi, smnif ve ¢ocuk gelisimi
mezunlari i¢in degil; miizik 6gretmenligi lisans mezunlari i¢in de saglanmasi gerektigi
dogrultusunda goriis bildirmislerdir.

Katilimeilar birbirinden farkli disiplinlerden gelen adaylarin alan bilgilerini
tamamlayabilmeleri i¢in bir bilimsel hazirlik uygulanmasini 6nermislerdir. Bu baglamda
katilimcilardan U6 ““ Programa katilacak ogrenciler fakl disiplinlerden gelecegi icin
mutlaka bir hazirlik programinin uygulanmasi...” U9, “Miizik egitimcilerinin ¢ocuk
gelisimi alaninda okuldncesi, temel egitim ve ¢ocuk gelisimi mezunlarimin ise daha ¢ok
miizikal anlamda dersler alarak yiiksek lisansta egsitlenebilecegi bir hazirlik sinifinin
olusturulmast ¢ok daha faydali olacaktir.” seklinde konusurken katilimcilardan O1,
Bilimsel hazirlik suiflari agilmali ve uzmanlik egitimi igin farkli branslardan gelen
lisanstistii ogrencilerin bu hazirlik siifinda ihtiya¢ duyduklar: bilgi ve becerileri
kazanmalar: saglanmali.” seklinde goriis bildirmistir.

Konservatuvar ve giizel sanatlar fakiiltelerinin miizik boliimlerinden mezun
olanlarla, saglik bilimleri fakiiltelerinin ¢ocuk gelisimi boliimlerinden mezun olan
adaylarin diger derslere ek olarak egitim fakiiltesi Ogrencilerine verilmekte olan
“Pedagojik Formasyon” derslerini alarak bilimsel hazirlik siirecinde esit duruma
gelebilecekleri diisliniilmektedir. Bilimsel hazirlik sonrasinda ise katilimecilarin sahip
olduklar1 miizikal bilgi ve becerileri, erken ¢ocukluk donemine uygulayabilmelerine
yonelik 6gretim yontem, teknik ve yaklasimlari igeren dersleri alarak; edinecekleri bilgi,
beceri ve yetkinlik diizeyindeki yeterliklerini sayesinde problem durumunda belirtilen

sorunlara ¢oziim olabilecekleri diistiniilmektedir.

Derslerin Belirlenmesi

Katilimcilarin  ¢ogunun program derslerinin belirlenmesi konusunda paralel
gorilisler belirttikleri goriilmiistiir. Yaklagimlarin ilgili literatiiriin incelenmesinden,
disiplinlerarasilik, kiiltirel ve sanatsal c¢esitliligin goézetilmesine; belirli alanlarin
agirhigindan, egitim siiresinin uzatilmasina kadar genis bir alan1 kapladig1 goriilmektedir.

Katilimeilardan O3, “Oyun ve uygulamalarin yogun oldugu derslerin programa dahil
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edilmesi.” 09, “ Enstriiman egitimine agirlik verilmeli orff calgilariyla cocuk sarkilarina
eslik edebilecek derslere agirlik verilmeli.” OS5, “kendi kiiltiiriimiiziin yamnda farkl:
kiiltiirlerin de miiziklerinden faydalanmak, ¢ocugu farkli miizik ve bilgi ile beslemek
onemli, Ayrica miizik egitiminde bir enstriiman ile cocuklara eslik ederek rol model olma,
ogrencinin kulak gelisimini destekleme ve miizikal yapryr aktarmada kolaylik agisindan
bir enstriiman ogrenmelerini de 6nemli buluyorum.”

Finlandiya’da ECME o6gretmenlerinin yetistirildigi okul Oncesi miizik
ogretmenligi programlarinda yer alan miizik dersleri incelendiginde; “Okuldncesi Miizik
Egitimi I-11, Solfej, Jazz, Miizik Tarihi, Miizik Analizi, Eski Halk Miizigi, Orkestra, Oda
Miizigi, Miizik Teknolojisi, Halk Miizigi, Miizik Pedagojisi, Cocuk Korosu Sefligi,
miizik-oyun-hareket, miizik ve dans, miizik terapi, ana ¢algi, eski miizik, yeni miizik,
opera ve tiyatro miizigi kursu, ses egitimi derslerinin oldugu; ayrica bu dersleri
destekleyici estetik egitimi ve resim, cocuk gelisimi ve psikolojisi, ¢ocuk edebiyati,

drama” derslerinin oldugu goriilmektedir ( Tufan, 2006).

Universiteleraras Isbirligi

Katilimcilardan bazilarinin  program kapsaminin  kurumsal isbirliklerine
dayandirilarak giiciinlin artirilabilecegini ifade ettikleri goriilmistiir. ECME uzmani
adaylarinin yeni beceriler ve deneyimler kazanarak kendilerini gelistirmeleri i¢in yurt
i¢cinde; erasmus programlari araciligiyla da yurt disindaki tiniversitelerden faydalanmalari
saglanabilecegi  belirtilmistir. Katilimcilardan U2,  “Universitelerle  protokol
imzalanabilir. Bilimsel hazirlik derslerini diger disiplinlerden saglanabilir.” U9, “ Yurt
dist hocalardan erasmus vb. programlar araciligiyla destek alinabilir. Bu alanda
calismalar yapan iyi yetismis akademisyenlerin bir arada bulunabildigi Ankara gibi

1

biiyiik bir merkezde egitici kadrosu kurulabilir.’
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

“Erken Cocuklukta Miizik Egitimi Alaninda Uzmanlhk Egitimi Igin Alan
Yeterliklerinin Belirlenmesi ve Bir Program Onerisi” isimli doktora ¢alismasmin bu
boliimiinde aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar degerlendirilerek Oneriler

ortaya konmus ve maddeler halinde siralanmustir.

Sonuclar

Bir sanat egitim alani olarak “Erken Cocukluk Miizik Egitimi Uzman1”
yetistirilmesi diisiincesiyle, acilmasi Onerilen yiiksek lisans programi i¢in aragtirmada
belirlenen birinci alt ama¢ dogrultusunda erken cocuklukta miizik egitimcilerinin
yeterligine iligkin genel durum ve sahip olmasi gereken yeterliklere iligkin &gretim
elemanlar1 ve 6gretmenlerin gorisleri degerlendirildiginde;

Egitim fakiiltelerinin okul 6ncesi-sinif ve miizik 6gretmenligi boliimleri ile saglik
bilimleri fakiiltelerinin ¢gocuk gelisimi lisans programlar1t mezunlarinin erken ¢cocuklukta
miizik egitimi icin yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadan mezun olduklari, bunun
nedeni olarak da “lisans egitimi siirecinde erken g¢ocukluk miizik egitimi dersini
yiiriitliciiliiglinii tistlenen 6gretim elemanlarinin ECME alani ile ilgili yetersizligi, ilgili
lisans programlarinin (ders sayisi, siire, uygulama, sinif mevcutlart vb. nedenlerle)
yetersiz kalmasi; mevcut yeterliklerin ise 6gretmenlik meslegini yiiriitme siirecinde
ogretmenlerin kisisel ¢abalari, mesleki deneyimleri, hizmet i¢i egitimler ve egitimcilerin
kendi ekonomik imkanlariyla katildiklar1 6zel kurslar ve egitimler sayesinde edindikleri
sonucuna ulagilmistir.

Yapilan alanyazin taramalari, Yiiksekogretim Kurumu’ na baglh Devlet ve vakif
tiniversitelerinde erken ¢ocukluk miizik egitimi derslerini yiiriitmiis ve yiiriitmekte olan,
Tiirkiye ve Diinya’ da konuyla ilgili lisansiistii ¢aligmalar yapan 6gretim elemanlar1 ve
Mili Egitim Bakanligi’na bagl 6zel 6gretim kurumlarinda ECME gorevini iistlenen

miizik 6gretmenlerinin goriisleri sonucunda; erken ¢ocukluk miizik egitimi uzmaninin
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sahip olamas1 gereken bilgi, beceri ve yetkinlik diizeyinde yeterliklerin genel yeterlikler
ve alan yeterlikleri olarak iki temada degerlendirilebilecegi sonucuna ulagilmistir.

“Ogretmenlik Bilgisi” temasma ait genel yeterlikler, “Bireysel ve Mesleki
Gelisim” alt kategorisi altinda “iletisim”, “akademik donanim” ve “farkli disiplinleri
bilme” olarak ti¢ alt kategoride toplanmustir.

“ECME Uzmanlig: Bilgisi” temasina ait alan yeterlikleri ise “Miizikal Bilgi ve
Beceriler” kategorisi altinda; “miizikal yeterlikler” ve “uygulama yeterligi” olmak iizere
iki alt kategoride gruplandirilmistir.

Ogretim elemanlar1, miizik 6gretmeni katilimcilarin gériisleri ve ilgili literatiir
incelemeleri sonucunda ECME uzmanlarinin sahip olmasi gereken genel yeterlikler ve
alan yeterlikleri belirlenmistir.

Buna gére ECME uzmaninin yeterlikleri sunlardir:

Genel yeterlikler ¢ercevesi icerisinde ECME uzmant;

e Erken ¢ocukluk miizik egitimi ve egitimin farkli alanlarinda bilgi, beceri ve
yetkinliklerini gelistirerek yeterliklerini en st diizeye ¢ikarabilecek akademik
donanima sahiptir.

e Erken ¢cocukluk doneminin gelisim ve miizikal gelisim 6zelliklerini bilmelidir.

e Sahip oldugu bilgi diizeyindeki yeterliklerini (yaratict dans ve devinim, gorsel
sanatlar, yaratict drama, gelisim pedagojisi, oyun ve hareket pedagojisi, gelisim
psikolojisi, miize egitimi, tiyatro, sanat terapi ve miizik terapi uygulamalari,
miizikli dramatizasyon ve jeux dramatique olarak adlandirilan “disa vurumcu
oyun” gibi farkli disiplinlerle isbirligi icerisinde bilisim teknolojilerini de
kullanarak, miizik Ogretim yontem ve yaklasimlarina dayali uygulamalara
dontistiiriip, miizikal etkinlikler planlama ve uygulama yeterligine sahiptir.

e Mesleki yeterliklerine ek olarak yeniliklere ve Ogrenmeye agik, duygudaslik
kurabilen, estetik duyarliklara saygili, arastirmaci, yeniliklere acik, farkli

alanlarda (miizik, teknoloji, spor ve diger sanat dallar1 gibi) bilgi sahibidir.
Alan yeterlikleri ¢ergevesi igerisinde ise ECME uzmani;

e Kuramsal miizik bilgisi, dinleme- sdyleme- ¢alma, sarki ve oyun dagarcigi, toplu

ses egitimi ve ¢algi bilgisi gibi genel miizik bilgisine sahiptir.
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e Erken gocukluk donemi ses egitimi, miizik okuryazarligi, 6gretim yontem ve
teknikleri, miizik kiilttirti, farkli miizik stilleri, miiziksel yaraticilik, eslik ¢algisi
calabilme ve elementer miizik calgilarini calabilme gibi miizikal yeterliklere
sahiptir.

e Sahip oldugu bilgi ve becerileri etkin kullanma, kuramsal bilgileri uygulamaya
doniistiirebilme, miiziksel yaraticiligi desteklemeye ve gelistirmeye yonelik
etkinlikler uygulayabilme gibi uygulama yeterligine sahiptir.

e ECME uzmani genel miizik bilgisi icerisinde miizik teorisi, miizik O0gretim
yaklasimlari, calgi ve ses egitimi, tarihsel siirecte miizigin sekillenisi ve miizik
kiiltiirii gibi bir¢cok alana hakimdir.

e Miiziksel isitme, okuma ve yazma gibi miizik okuryazarligina sahip; elementer
miizik calgilarin1 ve en az bir eslik calgisin1 (piyano, gitar ve ukulele gibi)
calabilmelidir.

e Miizik kiiltiirii, miizikal yaraticilik, dinleme, miizigi doniistiirme gibi miizigin
onemli unsurlarina hakimdir.

e Miizik egitiminde yaygin olarak kullanilan ve en ¢ok bilindigi diisiiniilen
Dalcroze, Orff-Schulwerk, Kodaly ve Suzuki yaklagimlarina ek olarak; Gordon
Theory, Music Together® Programi, Conversational Solfege (konusmali solfej),
Drama ve Jeux Dramatique (disa vurumcu oyun) yaklasimlariyla erken ¢ocukluk
miizik egitimini destekleyerek yenilik¢i uygulamalar gergeklestirebilme
becerisine sahiptir.

e Farkli miizik tiirlerine asina, modern bir anlatici, arastirmaci ve agik fikirli bir
egitimcidir.

e ECME uzmanimin uygulama yeterligi icerisinde edindigi kuramsal bilgi birikimini
yeterli saha deneyimiyle uygulamaya doniistiirebilen, siirecte aktif katilim
saglayarak dersleri ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirebilen, uzmanlik alaninin
gerektirdigi bilgi, beceri, yetkinlik ve calisma ilkelerini uygulayabilen ¢ok yonli

bir egitimcidir.

Arastirmada belirlenen ikinci alt ama¢ dogrultusunda ECME Uzmanini
yetistirmesi hedeflenen bir yiiksek lisans programi i¢in “Tiirkiye Yiiksekogretim
Yeterlikler Cergevesi” (EK 5), “TYYC Ogretmen Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel
Alam Yeterlilikleri (Akademik Agirlikli) 7. Diizey (YUKSEK LISANS Egitimi)” (EK
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6), “TYYC Sanat Temel Alan1 ve Yeterlikleri” (EK 7) ve “Giizel Sanatlar (Miizik)
Egitimi Alan1 Yeterlikleri” (EK 8) esas alinarak;

Bilgi boyutunda 13, beceri boyutunda 8 ve yetkinlik boyutunda 22 adet olmak
tizere toplam 43 adet genel yeterlik;

Bilgi boyutunda 17, beceri boyutunda 16 ve yetkinlik boyutunda 10 adet olmak
lizere toplam 43 adet de alan yeterligi;

Genel yeterlik ve alan yeterligi olmak iizere toplam 86 adet yeterlik
olusturulmustur.

Aragtirmada belirlenen iigiincii alt amag¢ dogrultusunda Erken ¢ocukluk miizik
egitimi uzmani yetistirmek i¢in acgilabilecek yiiksek lisans programinda yer alacak
dersler;

“Erken Cocukluk Dénemi Gelisimi ve Miizikal Gelisim Ozellikleri I-11”,

“Erken Cocukluk Miizik Egitimi I-117,

“Miizik Egitiminde Ogretim Yontem, Teknik ve Yaklagimlar I-117,

“Cocuklar I¢in Miizikal Etkinlikler Planlama”,

“Seminer ve Portfolyo Hazirlama/ Miizik Egitiminde Arastirma ve Bagimsiz
Calisma” ,

“Miizik Egitiminde Saha Calismas1” olarak belirlenmistir.

Aragtirmada belirlenen dordiincii alt amag¢ dogrultusunda katilimcilarin 6nerilen
program hakkindaki diisiince ve onerileri degerlendirildiginde;

e Oncelikle dnerilen lisansiistii programin miizik, okuldncesi ve siif dgretmenligi
programlar1 ile c¢ocuk gelisimi boliimii akademisyenlerinin olusturdugu bir
programda verilmesi gerektigi;

e Derslerin yiriitiictiliglinii {listlenecek 6gretim elemanlarinin erken g¢ocukluk
miizik egitimi alaninda lisansiistii ¢aligmalar yapan, hem erken ¢ocukluk hem de
miizik egitimi alanina hakim akademisyenler olmasi1 gerektigi;

e Programda yetistirilecek 6grencilerin miizik, okuldncesi, sinif §gretmenligi ve
cocuk gelisimi programi mezunlar1 arasindan 6zellikle miiziksel boyutu agirlikli
uygun bir segme sinavi yoluyla belirlenmesi gerektigi;

e Farkli disiplinlerden gelen adaylarin hem miizik hem de pedagojik formasyon
dersleri ile ECME i¢in gerekli kuramsal ve uygulamali bilgileri edinerek alan

bilgilerini tamamlayabilecekleri bir hazirlik sinifinin olusturulmasi gerektigi;
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e Derslerin belirlenmesinde farkli iilkelerin de uygulamakta oldugu programlarin
incelenerek disiplinlerarasiliin  6nemi g6z Oniinde bulundurularak farkh
disiplinlerle alanin zenginlestirilecegi bir ders programinin olusturulmasi
gerektigi;

e Bilgi, beceri ve yetkinlik diizeyinde edinilen kuramsal ve uygulamali bilgilerin
gercek egitim ortamlarda uygulamaya doniistiiriilerek programin uygulama
becerilerini de kazandirmasi gerektigi;

e Yurt i¢ci ve yurt disinda bulunan iiniversiteler arasinda kiiltiirel, akademik ve
sosyal isgbirligi saglanarak ECME uzmani adaylarmin bilgi, beceri ve

deneyimlerinin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

e Onerilen yiiksek lisans programmm ECME uzmanm yetistirilmesinde
disiplinlerarasi birlikteligin saglanabilecegi giizel sanatlar egitimi, temel egitim
ve cocuk gelisimi alanlarinda yeterli sayida 6gretim elemanmin bulundugu
kentlerde agilmasi onerilmektedir.

o Onerilen yiiksek lisans programini tamamlayarak uzman unvanmi hak eden
egitimcilerin egitim fakiiltelerinin miizik 6gretmenligi, okul 6ncesi 6gretmenligi,
smif 6gretmenligi programlari; saglik bilimleri fakiilteleri biinyesinde bulunan
cocuk gelisimi lisans programlari ile meslek yiiksekokullarinda bulunan ¢ocuk
gelisimi On lisans programlarinda 6gretim elemani olarak degerlendirilmesi
onerilmektedir.

e Programin uygulamaya ge¢cmesi durumunda {iniversitelerin; miizik 6gretmenligi,
okul oncesi 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi ve ¢ocuk gelisimi lisans/6n lisans
programlarinda Onerilen uzmanlik alaninin tanitilmasina yonelik seminerler
diizenlenebilir.

e FErken cocukluk miizik egitimi uzmani yetistirilmesi Onerilen programda
okutulacak dersler i¢in ana dilde uygun kaynaklarin hazirlanmasi ve mevcut
yabanci kaynaklarin Tiirkgeye ¢evrilerek kaynaklarin arttirilmasi dnerilmektedir.

e Onerilen yiiksek lisans programinin a¢ilmasi durumunda lisansiistii egitimi devam
ettirecek doktora programlarinin agilmasina yonelik c¢alismalarin yapilmasi

onerilmektedir.
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e Erken ¢ocukluk miizik egitimi uzmani yetistirmesi i¢in dnerilen programin sanat
egitimi, gorsel sanatlar, beden egitimi, matematik egitimi, fen egitimi vb. diger
disiplinlere uyarlanarak erken ¢ocukluk donemi i¢in yeni uzmanlik alanlarinin

gelistirilmesi onerilmektedir.
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EKLER



EK 1. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu “(")gretim Elemanlar i¢in”

Degerli Ogretim Elemant,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dalr’nda doktora dgrencisiyim. Prof. Dr. Ayse CAKIR ILHAN danismanlhiginda
“Erken Cocuklukta Miizik Egitimi Alanéinda Uzmanhk Egitimi I¢in Alan
Yeterliklerinin Belirlenmesi ve Bir Program Onerisi” isimli tez ¢alismasini

yiiriitmekteyim.

Tiirkiye’de erken ¢ocuklukta miizik egitimi alaninda uzman yetistirmek igin
hazirlanmasi diisiiniilen yiiksek lisans programui i¢in sizin degerli goriislerinize ihtiyag

duymaktayim.

Bu calismadan elde edilen veriler yalnizca bilimsel bir ¢aligma kapsaminda
kullanilacak olup, verilerin gizliligi arastirmaci tarafindan korunacaktir. Asagida yer
alan sorular1 igtenlikle cevaplayacaginizi umuyor, degerli katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir

ediyorum.

Yunus YAPALI

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Giizel Sanatlar Egitimi Doktora Programi Ogrencisi
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KATILIMCI BiLGi FORMU

Yasi: [125-34 [135-44 [145-54 [145-54

Cinsiyeti: O Kadin [ Erkek

Egitime Iliskin Bilgileriniz:

O Lisans

O Yiuksek Lisans /Tez konunuz;

O Doktora /Tez konunuz:

O Dogentlik Alaniniz

Cahismakta Oldugunuz Universite

Fakiilte/Konservatuvar/Yiiksekokul:

Boliim:

Anabilim Dali:

Calisma Siireniz:
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Sorular:

( Degerli hocam, ilk soru daha once ders verdiginiz veya vermekte oldugunuz

béliimler icindir. Isteginize gore sadece birini veya hepsini cevaplayabilirsiniz.

Degerli katkimiz icin tekrar tesekkiir ederim.)

1.

Miizik Ogretmenligi boliimii mezunlarmin erken cocuklukta miizik egitimi igin

yeterli bilgi ve deneyime sahip olup olmadiklar1 hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

Okul 6ncesi Ogretmenligi boliimii mezunlarnin erken ¢ocuklukta miizik egitimi igin

yeterli bilgi ve deneyime sahip olup olmadiklar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Sinif Ogretmenligi boliimii mezunlarinm erken ¢ocuklukta miizik egitimi icin yeterli

bilgi ve deneyime sahip olup olmadiklar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Cocuk Gelisimi boliimii mezunlarinin erken ¢ocuklukta miizik egitimi i¢in yeterli

bilgi ve deneyime sahip olup olmadiklar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Erken ¢ocuklukta miizik egitimi alaninda uzman/yetkin oldugunu sdyleyebilmek icin

ne gibi yeterliklere/becerilere sahip olmasini gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Erken ¢ocuklukta miizik egitimi alan uzmanligi i¢in hazirlanacak yiiksek lisans

programinda hangi derslerin yer almas1 gerektigini diisliniiyorsunuz?

Erken ¢ocuklukta miizik egitimi alan uzmanlig1 i¢in hazirlanacak yiiksek lisans
programi diger disiplinlerle etkilesim halinde olmay1 gerektirir mi? Bu disiplinler

hangileri olabilir?

Erken ¢ocukluk miizik egitimi alaninda agilmasi diisiiniilen yiiksek lisans programi

hakkindaki diisiince ve Onerilerinizi belirtir misiniz?

TESEKKURLER...
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EK 2. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu “ Miizik Ogretmenleri I¢in”

Degerli Katilimei,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali’nda doktora dgrencisiyim. Prof. Dr. Ayse CAKIR ILHAN danismanlhiginda “Erken
Cocuklukta Miizik Egitimi Alaninda Uzmanhk Egitimi igin Alan Yeterliklerinin
Belirlenmesi ve Bir Program Onerisi” isimli tez ¢alismasini yiiriitmekteyim.

Tirkiye’de erken ¢ocuklukta miizik egitimi alaninda uzman yetistirmek i¢in hazirlanmasi
diisiiniilen ytiksek lisans programi i¢in sizin degerli goriislerinize ihtiya¢ duymaktayim.

Bu c¢aligmadan elde edilen veriler yalnizca bilimsel bir ¢alisma kapsaminda
kullanilacak olup, verilerin gizliligi arastirmaci tarafindan korunacaktir. Asagida yer alan
sorular ictenlikle cevaplayacaginizi umuyor, degerli katkilarmiz icin ¢ok tesekkiir

ediyorum.

Yunus YAPALI
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Giizel Sanatlar Egitimi Doktora Progranmi Ogrencisi

KATILIMCI BILGI FORMU
Yast: [123-33 [34-44 [145-54 [ 55 ve tizeri
Cinsiyeti: 0 Kadin [ Erkek

Egitim Durumu:

O Lisans

O Yiksek Lisans /Tez konunuz:

O Doktora /Tez konunuz:

177



Mezun Oldugunuz Program
O Miizik Ogretmenligi
O Konservatuvar

O Guzel Sanatlar Fakultesi
Mezun Oldugunuz Universite:
O Devlet

O Vakif

Calismakta Oldugunuz Egitim Kurumu:

Caligsma Siireniz:

Sorular:

1. Lisans sonrasinda erken ¢cocukluk miizik egitimine yonelik egitim aldiniz mi1?

O Evet
O Hayir

2. Cevabmiz evet ise aldiginiz egitimi (hangi kurumdan kag kez ve ne kadar siire

aldiginiz1) belirtir misiniz?

O Ozel kurs (e, K€Z..ooioiiiiiin, siire )
O Hizmet i¢i egitim (e, kez....ooooiiiiii stire)
I B <)

3. Bugiine kadar erken ¢ocukluk miizik egitimine yonelik almis oldugunuz egitimler

konusunda kendinizi ne diizeyde yeterli goriiyorsunuz?
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10.

Erken ¢ocukluk miizik egitimi ile ilgili hangi alanlarda kendinizi yeterli

buluyorsunuz?

Erken ¢ocukluk miizik egitimi ile ilgili ne tiir egitimsel bilgi, beceri ve deneyimlere

sahip olmak isterdiniz?

Erken ¢ocukluk miizik egitimi i¢in en ¢ok ihtiya¢ duydugunuz yeterlikler nelerdir?

Ogrencilerinizin tercih ettigi miizik etkinliklerini belirtir misiniz?

Okulunuzdaki ¢ocuklarin miizik dersi alma sikligini belirtir misiniz?

o Haftada .......... kez................ dakika
o Diger, liitfen belirtin:

Okulunuzda miizik etkinlikleri i¢cin hangi ekipmanlara (calgi, arag, gereg, alet,
donanim ve ¢aligma ortami) sahipsiniz?
e Cocuklar i¢in iy1 ve uygun erken cocukluk miizik materyallerini segmek i¢in

nelere dikkat ediyorsunuz?

Erken ¢ocukluk miizik egitimi alaninda agilmasi diisiiniilen yiiksek lisans programi

hakkindaki diisiince ve Onerilerinizi belirtir misiniz?

TESEKKURLER...

179



Tablo - 2b YUKSEK LISANS PROGRAMI ACILMASI iCiN ORNEK FORMAT

Universite Adi (*)
Enstitii Adi (*)
Anabilim Dali Adi (*)
Program Adi (*)
(Tezli/Tezsiz) (**)
Ogretim Dili (*)

: LISANSUSTU EGITiM ENSTITUSU

EK 3. Yiiksek Lisans Programi Acilmasi i¢in Ornek Format

OGRETIM UYESININ

Ogretim iiyesinin haftalik ders yiikii

Unvani-Adi-
Soyadi -Dogum
Tarihi (Y1l
olarak)

Universitede kadrosunun bulundugu
bolim

Lisans - Yiiksek Lisans
- Doktora/Dogentlik

Mezuniyet alani
(***)

Lisans - Yiiksek
Lisans -
Doktora
Mezun olunan
yiiksekdgretim
kurumunun adi

Ogretim
Uyesinin,
Agilmasi istenilen
Yiiksek Lisans
Alani ile ilgili
Cahigmalan
(Ogretim
tyesinin doktora
veya dogentlik
alani agilacak
yiksek lisans
programi ile ayni
olmadig
disiplinlerarasi
alanlar igin
doldurulacaktir.)

SCl Yayin sayisi

villari (...

arasinda

Diger uluslararasi yayin sayisi

Kitap/ Kitapta balim

Uluslararasi bildiri + Tiirkiye'deki

Ulusal makale

Ulusal bildiri

Lisans
Yiiksek lisans
Doktora
Toplam

Ogretim liyesi en az iki yan yil lisans

programinda ders verdi mi?

Verdi ise tarihlerini ve hangi tiniversitede

oldugu bilgisini yaziniz.

L: Lisans YL:  Yiiksek
Egitimi Lisans Egitimi

D: Doktora Egitimi

Ornek, Molekiiler Biyoloji ve Genetik Yiiksek Lisans Programi igin doldurulmustur.
(*) Universite, Enstitii, Anabilim Dali ve Program Adi ile Ogretim Dili ile ilgili alanlar 14 punto olarak bilgisayar ile doldurulacaktir.

(**)} Programin Tezli veya Tezsiz oldugu bilgisi yazilirken ilgili olmayaninin tizeri

cizilecektir.

(***) Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih ile ilahiyat lisansiistii program agma tekliflerinde dgretim tiyelerinin doktora alt alanlarini yaziniz. ( Ornegin: Eski Tiirk Dili, Yeni Tiirk Dili, Eski Tiirk Edebiyati, Yeni Tiirk

Edebiyati, Halk Edebiyati vb.)

Ornegin isletme Tezli Yiiksek Lisans Programi igin

Program Ad (*) (Tezli/Fezsiz) : isletme
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EK 4. Yeni Bir Yiiksek Lisans Programi Acilmasi I¢in Yapilacak Basvurularda

Bulunmasi Gereken Bilgi ve Belgeler

Yiiksekogretim Kurumlar tarafindan yeni bir yliksek lisans programi agilmasi
i¢in yapilacak basvurularda bulunmasi gereken bilgi ve belgeler asagida belirtilmistir.
Bu bilgi ve belgelerin eksiksiz ve istenilen formata uygun olarak verilmesi (cevaplarin
soru numaralarina bire bir karsilig1 gelecek bi¢cimde), bagvurularin meveut mevzuat ve
akademik kriterler kapsaminda degerlendirilmesi ve en kisa siirede sonuclandirilmasi

icin gereklidir.
Acilmasi Onerilen programin adini belirtiniz.

1. Programin agilma gerekgesini somut olarak agiklayiniz.

2. Acilmasi 6nerilen programa 6grenci talebi ile ilgili tahmini 6grenci sayilari

Programa Baslayacak Ogrenci Sayis1 | Toplam Ogrenci
- Sayisi
Gliz Ilkbahar
1. Y1l
2.Y1
3. Y1l
4. Y1l
Genel Toplam

Not: Tablodaki tahmini sayilarin belirlenmesinde kullanilan varsayimlar, programin
acilma gerekgeleriyle uyumlu olmalidir. Varsa, civardaki iiniversitelerde bulunan ve
Onerilen programa benzer yapidaki yiiksek lisans programlarina olan talepler

belirtilmelidir.
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3. Onerilen programa 6grenci kabul kosullarini agiklaymiz.

4. Yiiksek lisans derecesi almak i¢in alinmasi gereken zorunlu ve se¢meli dersler
i¢in;
a) Her bir donem ayr1 ayr1 olmak iizere Ders, Tez veya Proje kredileri ile AKTS

kredi bilgilerini tablo olarak,

(Lisansiistii Egitim ve Ogretim Yonetmeligi Madde 6: Tezli yiiksek lisans programi
toplam yirmi bir krediden az olmamak kosuluyla en az yedi ders, bir seminer dersi ve
tez ¢calismasindan olusur. Seminer dersi ve tez ¢alismasi kredisiz olup basarili veya
basarisiz olarak degerlendirilir. Tezli yiiksek lisans programi bir egitim-6gretim donemi
60 AKTS kredisinden az olmamak kosuluyla seminer dersi dahil en az sekiz ders ve tez

calismast olmak tizere toplam en az 120 AKTS kredisinden olusur.

Madde 11: Tezsiz yiiksek lisans programi toplam otuz krediden ve 60 AKTS den az

olmamak kaydiyla en az on ders ile donem projesi dersinden olusur.)

b)  Derslerin kodu ve igeriklerini metin olarak belirtiniz.

5. Onerilen program igin mevcut laboratuvarlarin adlarini, kag metrekare

olduklarini ve her laboratuvarda bulunan 6nemli cihazlarin listesini veriniz.

6. Egitim-0gretim ve arastirma i¢in mevcut bilgisayar ekipmanlarinin dokiimiinii

veriniz ve bunlarin hangi amacla kullanildigin1 belirtiniz.

7. Lisansiistii 6grencilerin kullanimina agik terminal ve/veya kisisel bilgisayar
sayilarini ve bunlarin ne kadar siire (hafta, giin, saat) ile kullanima agik

oldugunu belirtiniz.

8. Onerilen programla ilgili olarak iiniversite ve/veya bdliimiiniiz kiitiiphanesinde
bulunan stirekli yayinlarin adlari ile hangi yildan itibaren mevcut olduklarini bir

liste halinde belirtiniz.
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9. Onerilen program disiplinlerarasi (interdisipliner) nitelikte ise;
Bu programin,

e Universitede halen vyiiriitiilmekte olan diger yiiksek lisans programlarindan

farklari,
e Mevcut yiiksek lisans programlarini zayiflatmadan nasil yiiriitiilecegi,

e Mevcut imkanlara ek olarak yeni fiziki alan (sinif, laboratuvar, vb.) gerektirip,

gerektirmedigi,
e Universiteye getirecegi ek mali kiilfet ve bunun nasil karsilanacagi,

e Programa baglayacak 6grencilerin farkli disiplinlerden gelmesi durumunda, bu
ogrenciler i¢in Bilimsel Hazirlik Programi uygulanip, uygulanmayacagi,
uygulanacaksa, bu programin ne sekilde diizenlenecegi somut olarak

agiklanmalidir.
Yeni Lisansiistii Program Agilmasi Is Akisi.

1. Yukaridaki ilke ve ilgili formata gére hazirlanan bagvuru dosyasi, Enstitiimiize teslim
edilir.
2. Bagvuru dosyast Danisma Kurulu karari ile birlikte goriigiilmek {izere Enstiti

Kurulu’na gonderilir.

3. Enstitii Kurulu’nun uygun gérmesi halinde, Universite Egitim Komisyonu’na

sunulur.

4. Dosya, Universite Egitim Komisyonunda gériisiiliir ve uygun bulunmasi halinde

Universite Senatosu’na sunulur.

5. Senatoda goriisiilen ve kurulmasi 6nerilen program talebi, Rektorliik Makami’nca

Yiiksekogretim Kurulu’na bildirilir.

6. Bu konudaki Rektorliik {ist yazisi ile birlikte Enstitii tarafindan Yiiksekogretim Bilgi
Sistemi (YOKSIS) Akademik Birim Agac1 Y&netim Sistemi (ABAYS) yazilimina veri
girisi yapilir.
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EK 5. Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi (TYYC) 7. Diizey (Yiiksek
Lisans Egitimi) Yeterlilikleri

TURKIYE YUKSEKOGRETIM YETERLILIKLER CERCEVESI (TYYC)
7. Diizey (Yiiksek Lisans Egitimi) Yeterlilikleri

YETKINLIKLER
VG BILGI BECERILER EgE."EiTmE -
DUZEYT | -guramsal -Bilissel Sorumluluk e e R R
-Dlgusal -Uygulamali Alabilme Yetkinligi Sosyal Yetkinlik | Yetkinlik
Yetkinligi
- Lisans dizeyi - AManindz - Alani ile gl - Alznendz - Alznindzki - Alzru ile ilgil
yezerliliklzrine edindifi uzmanhk | uwzmanhk edindigi uzrmanhk gincel geligmeler verikerin
dayah olarzk, dizeyindeki gerektiren bir diizeyindeki bilgi ve kandi toplanmasi,
aym veya farkd kurarrzzl ve calismay ve becerileri galismalznn, nicel yorumlanmass,
bir alanda uygulamah sedmsiz olarak elestire! bir ve nited veriler ile uygulanmas ve
bilgilerini bilgileri yiritebilme. yaklapmlz destekleyersk duyurulmas
wzmanhk lullanzbilme, deferkendirebilme zlzrndzki ve alzn zzamazlznnda
diizeyinde - Az ile dgili ve 6grenmesini digindzki gruplara, toplumsal, bilimsel,
gelistirebime ve - Alanindz wygulamalarda yonkendirebilme, vazll, szl ve kiltired ve etk
derinlestirebilme. edindidi bilgileri warglaglan v gorsel olarzk dederler gizatersk
farkl disiplin dngarilemeyen sistamili bigimde denateyehilme ve
- Alamnin iligkili alanlanndan karmagk aktzrabime. bu degerleri
oldugu disiglinler | gelen bilgilers sorunlann dgretebilme,
arzs etkilegim bitOnlestirerak gzlmi igin yeni - Sosye iligkiler
7 zvrzyzhilme. yorumlayabilme sratejik ve bu iligkileri - Alzru ile ilgil
YUHKSEK we yeni bilgilar yaklazimlar yinlendiran komularda stratsji,
LISANS olusturabilme, gelistirebimea ve normian elestirel politika ve
sorumibuiuk alarzk bir bakis ag=ylz uygulama planlan
- Alan il ilgili oeilim incelemeyebilme, geligtirebilme ve
EQF- larglzzilzn Oretebime, gelistirebilme ve elde edilen
LLL: sorunlzn gersktifinds sonuglan, kalite
7. Dimey aragumma - Az ile dgili dedigtimek (zere siregler
yontemlerini sorunlann hareketz gengevesinds
losflanarak cizimlenmesini gecehilme. degerendirebilme,
QF- gozimleyebilme, geraktiran
EHEA: ormmlards liderlik - Bir yabanao dili - Alznuindz
2. Diizey yapabilme, en a2z Avrupa Dil deimsedikleri
Portfiyil B2 Genel bilgiyi, problem
Dizeyi'nde giame valveya
kullznarzk sdzl0 wygulama
ve yaaih iletisim becarilerni,
kurabilme. diziplinlerzras
calizmalzrdz
- Elzrinin kullznabilme.
gerektirdidi
dizeyds bilgisayar
vazilimu ile birlikte
biligirm ve iletim
teknolojilerini e
dizeyde
loullznzbilme,
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Ek 6. TYYC Ogretmen Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel Alam Yeterlilikleri
(Akademik Agirhikh) 7. Diizey (Yiiksek Lisans Egitimi)

TYYC Daretmen Yetistirme we Egitim Bilimleri Temel Alam Yeterlilikleri (Akademil Aguelilds)
7. Diizey (YIKSEK LISANS Eqitimi)

- _ VETKINLIKLER
BiLGi BECERILER Bagimez
DﬁZE‘fI;' - Calizabilme ve Ogrenmea Iletisim ve Sosyal Alana Ozgi
-Kuramsal -Biligsel Sorumluluk Yetkinligi Yetkinlik Yetkinlik
-Olgusal -Uygulamah  |alabilme Yetkinligi|
1-Lisamns 1-flarnda 1-flammndaki bir 1-Alaruyla igili 1-Alarmindaki 1-Alam e igili
welerflikleringe edindidi sorun, badimaz biikgileri geligmeleri ve kerdi komnulands strateji,
dayah clarsk, uzmanik ilarak kurgular, edesstired bir calgmalanni, poltika ve
biir egitim bilirmi diizeyindeki chadm yollan gizle alarmndaki ve digndaki wygulama
aamnda Euramsal ve gedigtivi, comar, degerlendirir gruplera, yanh, sGzli plarlarmi
uzmanhk uygulamak sonuglan wedrenmmeyi we girsel olarak yorumbar, bu
diizeyinds bilgileri kullanir , degerendinr ve yinbendiic. sisteml bigimde planlan gedigtiric
kuramsal ve bu bilgileri gerakiiginde aktarnr. we alde adilen
uygularmah bilgi geliglirir we wygular 2-Alarnncaki sonuclan kalite
Birkimire derirlegtirir. cehsmalen 2-Magheki va sirecleri
sahiplir, bu 2-flammndaki yegan bayu profesyonel CEEvasinde
bilgileri gelistiic 2-Alarundaki wygulamalarda orenme artamlardaki sosyal dederlendiric
we derinbagirir. ilgileri Tarkh kargilazacaimi CErgEvEsinde iligkileri we bu iligkileri
disiglin dngormedigi wariir. whnkendiren normilan 2-hlami e iyl
2-dlaru ik ilgili alanlarmdan karmasgik elestirad bir bakis werilerin
disiplinler gelen bilgilerk durumlarda yeni afEyla inceder, bunkan Roplanmas,
araandaki iglevsel olarak stratejik geliglirmek we yorumbanmasa,
etkilegimi biGnkegtirip vaklagimlar gerekiliginde duyurulmas
Lartige. wenil bilgiler gediglivi ve degigtirmek izxere asamalanru
alugturuir. soruriluluk alarak harekete gecer, hderlik Ropluinsal, bilimssl
7 chiadm dredic PElE we etk dederleri
YUKSEK 3-LEmanhk Remrelinde
LisaNS gerektiren 3-flam e ilgik 3- Bir yebano dili en denetler ve bu
sorurilara nicel takim cehgmalanna az Avrupa ol Porlftyd dederleri GJredir.
EQF-LLL: we nilel bilirss atkin olarak kbl B2 Genel dizeyinde
7. Diizey araglirma veya liderlik yapar kullanarak szl ve 3-Alarinda
wanlemlerini wanh iletigim kurar efindidi bilgi ve
QF-EHEA: kullanarak beceriler,
2. Dilzey cirim dGnerikeri 4-flani ile ilgili digiglinler aras
getirir. Bilgilesi cabgmalanda
ulsaljuluslararas uygular
dilzeyde sizlil ve yazih
alarak paylagic 4-Gimcel
geligmeleri wusal
5-Alanin gereklindidi dederler ve ke
bilgisayer yazilem ile gerceklari
birlikte bilisim ve dogrultusunia
iletigim teknolajilerini degerlendiric.
e didzeyde kullanin
S-Alan d= ilgil
konulanda strateji,
poltika ve
wygulama planlan
gedigliir ve elde
edilen sonuclan
Ealite shrecleri
CErCEvesinde
degerendinc
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EK 7. TYYC Sanat Temel Alam Yeterlilikleri (Akademik Agirlikh) 7. Diizey
(Yiiksek Lisans Egitimi)

TYYC Sanat Temel Alam Yeterdilikleri (Akademilk Adgirhiki)

7. Diizey (YUKSEK LISANS Egitimi)

. - YETKINLIKLER
BILGI BECERILER Bagimsiz
TYY lisabilme ve = L P
DUZEVE | -Kuramsal Silissel | “Sopumiuigk | Ofrenme | iletisim ve Sosyal | Alana Gzga
-Olgusal -Uyguiamal Alabilme Yetkinligi Yetkinlik Yetkinlik
Yetkinligi
1-flana Gegd 1-Licans 1-Kigked sapat ve 1-Eanat ve 1-KeniS 1-Yeniliki, Bzgin
e dlzeyde yelerfiliklering tesanm Sdrecini kGRGr artami cakgrmalannin sanel ve Lasan
samal kilkDrd ve dayah alarzk, we plnlemmni iginde amacin, dederini ve wamiln dreterek
estedik bilgisine alaninda sahip alugterur heedeNerini hesdel kithesi igin Sumar
Sahiplir. ol Biikgi, Lamumbar. andamn
yonkerm we 2-Praje tammlayarak atkin 2-Alarindaki
2-Onceden teknikleri geliglir sireckrini 2-Kendisinin ve bigimde ifade eder, bilkgiyi
edinilivig bilgi ve ve derinlestinie. planlar. Lagkalzrnm disiplinlerara
el cahgmalanme 2-Sanal we asanm cahgma ortarminda
didrulusunda, 2-Alarayla ilgik elestirerek kanusundaki paylasir ve
kendi yarabilids bilgi, yintem ve yorumlan tarbgmalara uyguler.
SONLICL teknikleri diger kabilarak goriglerini
geligtirilen bir i plin lerke 3-Alare ile dgili atkin bigimoe aktanr. F-Kiltiirel
calmada kuram iligkilesn dirie. ve kigised dederlerin
we uygulama gelisiminde F-hanina ligkin korunmasi ve
fligkisi hakkinda I-varatcilgin we Ll al va adnimlering topluma tanibdmas
bilgi sahibidir: st dilzayde ubuslararas aktarir. konusunda
bcerilerin kaynaklan 1] [T
J-Uretime win serpiendidi bir belirker. A-Ulusal e biling lendirme
7 werahiacak samal esanini ek uluglararas praje shracinde yer ahr
YUKSEK sanal ve esleli bagmnz Orele d-Ofdrenmesyi ekibi icinde atkin rol
LisaANS Bilgigine sahipdir. i e darir. alabiacak dipapda
d-Ust diizeyde Beligim denaniming
EﬂF'!.l.Li &-Alanirm Sgkili baceriler sahiptic.
7. Dizey aldudu perektiren bir
disiglinkararas sanal esanmni S-Bir sanal eylarmni
QF-EHEA: etkilegmi kavrac yorumlar we uygulamay
2. Ddzey

S-Sanatsal |
bilirmsel
cahgmalann
egarmalarim
planlayig yineti

baglatabilmek zere
difer kigileri &na
arr,

B-Em a2 bir yabamna
dilde s5zih ve yanh
Beligim kurar
(Awrupa Dil Poetfiyd
Genel Ddzeyi: B2
Driizeyi).

F-Alanimin
gerekiirdifi dizeyde
bilgsayar wadhimn ile
birlikle biligm ve
deligim
teknalojlerini #eri
didpeyde kullame.
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EK 8. “Giizel Sanatlar Miizik Egitimi Alam Yeterlilikleri (Akademik Agirhikl) 7.
Diizey (YUKSEK LISANS Egitimi)” Alam Yeterlilikleri

8.A. Gazi Universitesi Miizik Egitimi (Akademik Agirhkh) 7. Diizey
(YUKSEK LISANS Egitimi)”Alam Yeterlilikleri

Program Yeterlikleri

No  Program Ogrenme Ciktilar1:

Bu programin basarili bir sekilde tamamlanmasiyla &grenciler sunlari
yapabileceklerdir:
Bilim Uzmanlig1
Alaninda edindigi uzmanlik diizeyindeki kuramsal ve uygulamali bilgileri
kullanir.

3 Alaninda edinmis oldugu bilgileri ilgili disiplinlerden gelen bilgilerle
biitiinlestirerek yorumlar ve yeni bilgiler olusturur.

4 Alanindaki sorunlar1 bilimsel aragtirma yontemlerini kullanarak ¢éziimler.

5 Alanindaki uygulamalarda karsilasacagr karmasik problemlere yeni

yaklagimlar gelistirir.

6 Alaniyla ilgili bilgileri elestirel bir gozle degerlendirir ve dgrenmeyi
yoOnlendirir.
7 Sosyal iligkileri ve bu iliskileri yonlendiren degerler biitliniinii elestirel bir

yaklagimla gelistirebilir ve gerektiginde doniistiirebilir..

8 Bir yabanci dili kullanarak sozlii ve yazili iletisim kurar (Avrupa Dil
Portfoyt B2 diizeyi)
9 Alanmnin gerektirdigi diizeyde bilisim ve iletisim teknolojilerini ileri

diizeyde kullanir.
10 Alanm ile ilgili verileri toplar, yorumlar, sonug¢landirir, etik degerleri
gozeterek uygular ve paylasir.
11 Alani ile ilgili konularda farkli bakis acilar1 gelistirir, politikalar belirler,
planlamalar yapar ve ulastig1 sonuglar1 kalite ¢cergevesinde degerlendirir.
12 Alaninda kazandig1 bilgileri igsellestirir, beceriye doniistiiriir ve
disiplinlerarasi ¢alismalarda kullanir.
https://obs.gazi.edu.tr/oibs/bologna/progLearnOutcomes.aspx?lang=tr&curSunit
=814545950 (16.09.2022 tarihinde erisilmistir.)

187



EK 8.B. Uludag Universitesi Miizik Egitimi (Akademik Agirhkl) 7. Diizey
(YUKSEK LISANS Egitimi)”Alam Yeterlilikleri

Uludag Universitesi Miizik Egitimi (Akademik Agirlikli) 7. Diizey (YUKSEK
LISANS Egitimi)”Alam Yeterlilikleri

1. Anadal Egitimi kapsaminda bireysel calgisi ile teknik ve miizikal gelisim
saglayip, dlizeyine uygun eserleri seslendirebilme.

2. Arastirmact kimligi ile alana iliskin problemleri belirleyip uygun yontem ve
teknikle arastirabilme ve ¢6ziim getirebilme.

3. Miizik Egitimi alanina yonelik miizik 6gretim yontem ve tekniklerini kavrama,
cagdas gelisme ve ilerlemeleri izleyip 6zlimseyebilme.

4. Bireysel ve kiiglik gruplar (oda miizigi) ile ¢alisabilme, miizik yapabilme ve
topluluk oniinde seslendirebilme.

5. Miizik eserlerini gokseslendirebilme (armoni-kontrpuan), cokseslendirilmis
eserleri ¢oziimleyebilme.

6. Ulusal ve uluslararas1 diizeyde Miizik Egitimi tarihinde yer alan gelismeleri
kavrama, yeni gelismelere yonelik goriis olusturabilme.

7. Miizik Egitimi alanina elestirel bakabilme, alana iliskin yazilan bildiri, makale
ve tezleri degerlendirebilme; bu yaklasim ile miizik yazilari yazabilme.

8. Egitim miizigi eserlerini ritmik, melodik yapilar1 ve prozodi agisindan
coziimleyerek; yeni egitim miizigi eserleri yazabilme, diizenleyebilme.

9. Sesler arasindaki iliskileri kavrayip yorumlayarak ileri miiziksel isitme, okuma
yazma becerileri kazanma.

10. Miizik Egitimi Programlarinin tarthsel gelisimini bilme, yorumlayip
¢Oziimleme ve yeni programlara yonelik goriis olusturabilme.

11. Arastirma, raporlastirilip sunma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak,
Danigmani ile belirledigi bir konuda Seminer ¢aligsmasi yapma.

12. Miizik Egitimi alanina yonelik Yo6netim Kurullarinca kabul edilen bir konuda,
bilimsel yontem ile kapsamli arastirma yapabilme, sonuglarini raporlastirabilme ve bir
juri 6nilinde basari ile savunabilme.

13. Tiirk Halk Miiziginin ve Tiirk Sanat Miiziginin tarihsel siire¢ igerisinde yer
alan tlim yazili ve s6zli kaynaklar1 tarayabilme ve degerlendirebilme.

http://bilgipaketi.uludag.edu.tr/Programlar/Detay/1146?AyID=29,

(16.09.2022 tarihinde erigilmistir.)
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EK 9. Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih va Says; 24020221 3651T

T.C
SIVAS CUMHURIYET (SIVERSITES] REKTORLIGT
Hukuk Migavirisg

Saya  -E-ROIRINDNG-05006.04- 136517
Emu -Eilk Kol Karen

Saryin Vo YAPALL
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EK 10. Lisansiistii Egitim ve Ogretim Yénetmeligi

20 Nisan 2016

CARSAMBA Resmi Gazete Say1 : 29690

YONETMELIK

Yiiksekogretim Kurulu Baskanligindan:

LISANSUSTU EGITIM VE OGRETIM YONETMELIGI
BIRINCI BOLUM

Amag, Kapsam, Dayanak ve Tamimlar

Amag ve kapsam

MADDE 1 - (1) Bu Yonetmelik yiiksekogretim kurumlarinda yiiriitiilen ytiksek lisans,

doktora ve sanatta yeterlik programlarindan olusan lisansiistii egitim ve 6gretimi diizenler.
Dayanak

MADDE 2 —(1) Bu Yonetmelik 4/11/1981 tarihli ve 2547 sayili Yiiksekogretim

Kanununun 44 iincii maddesinin (c) fikrasina dayanilarak hazirlanmustir.
Tammlar

MADDE 3 - (1) Bu Yonetmelikte gecen;

a) ALES: Akademik Personel ve Lisansiistii Egitimi Giris Sinavini,

b) AKTS: Avrupa Kredi Transfer Sistemini,

¢) Intihal: Baskalarmin fikirlerini, metotlarmi, verilerini veya eserlerini bilimsel kurallara

uygun bigimde atif yapmadan kismen veya tamamen kendi eseri gibi gostermeyi,
¢) OSYM: Olgme, Segme ve Yerlestirme Merkezi Bagkanligini,

ifade eder.
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IKiNCI BOLUM
Yiiksek Lisans Programlar
Genel esaslar

MADDE 4 - (1) Yiksek lisans programi, tezli ve tezsiz olmak iizere iki sekilde
yiriitiilebilir. Bu programlarin hangi enstitli anabilim/anasanat dallarinda ve nasil
yiriitiilecegi ile yiiksekdgretim kurumlarinin yetkisinde olan tezli ve tezsiz yiiksek lisans
programlari1 arasinda gegise izin hususlar1 senatolar tarafindan ¢ikarilan yonetmelikle

diizenlenir.

(2) Yiiksekogretim Kurulu karar {izerine yliksekogretim kurumlarinda; 6gretim elemant
ve Ogrencilerin aynt mekanda bulunma zorunlulugu olmaksizin, bilgi ve iletisim
teknolojilerine dayali olarak 6gretim faaliyetlerinin planlandigi ve yiirtitildiigii lisanstistii
uzaktan Ogretim programlari agilabilir. Uzaktan G6gretim programlarinin agilabilecegi
alanlar, uzaktan 6gretim yoluyla verilecek dersler ve kredi ile AKTS kredi miktarlari, ders
materyallerinin hazirlanmasi, smavlarimin yapilma sekli, yiliksekogretim kurumlari
arasinda bu amagla yapilacak protokoller ile uzaktan 6gretime iliskin diger hususlar

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan belirlenir.
Basvuru ve kabul

MADDE 5 - (1) Yiiksek lisans programina bagvurabilmek i¢in adaylarin, lisans
diplomasina ve bagvurdugu puan tiiriinde senato tarafindan belirlenecek 55 puandan az
olmamak tizere ALES puanina sahip olmalar1 gerekir. Ancak giizel sanatlar fakiiltelerinin
ve konservatuvarin enstitlilerdeki anabilim ve anasanat dallarina 6grenci kabuliinde ALES

puani aranmaz.

(2) Tezsiz yiiksek lisans programlarina 6grenci kabuliinde, yiiksek6gretim kurumlari
ALES puani aramayabilir, ALES puani istenildigi takdirde taban puan senatolar tarafindan

belirlenir.

(3) Mezun durumda olan/olabilecek adaylarin bagvurusuna iliskin esaslar, ALES puaninin
%50'den az olmamak kosuluyla ne kadar agirlikla degerlendirmeye alinacagi ve lisansiistii

egitim-ogretime 0grenci kabuliine dair diger hususlar senato tarafindan belirlenir.
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(4) Yiiksekogretim kurumlart yiiksek lisans programlarina yalniz ALES puani ile de
ogrenci kabul edebilecegi gibi ALES puanina ek olarak lisans not ortalamasi, yazili olarak

yapilacak bilimsel degerlendirme ve/veya miilakat sonucunu da degerlendirmeye alabilir.
Tezli yiiksek lisans programi

MADDE 6 — (1) Tezli yiiksek lisans programi 6grencinin bilimsel aragtirma yontemlerini
kullanarak bilgilere erisme, bilgiyi derleme, yorumlama ve degerlendirme yetenegini

kazanmasini saglar.

(2) Tezli yiiksek lisans programi toplam yirmi bir krediden az olmamak kosuluyla en az
yedi ders, bir seminer dersi ve tez ¢alismasindan olusur. Seminer dersi ve tez ¢alismasi
kredisiz olup basarili veya basarisiz olarak degerlendirilir. Tezli yiiksek lisans programi
bir egitim-6gretim donemi 60 AKTS kredisinden az olmamak kosuluyla seminer dersi
dahil en az sekiz ders ve tez galismasi olmak tizere toplam en az 120 AKTS kredisinden
olusur. Ogrenci, en ge¢ danisman atanmasini izleyen donemden itibaren her yariyil tez

donemi i¢in kayit yaptirmak zorundadir.

(3) Ogrencinin alacag: derslerin en ¢ok ikisi, lisans 6grenimi sirasinda alinmamis olmasi
kaydiyla, lisans derslerinden secilebilir. Ayrica enstitli anabilim/anasanat dal
bagkanliginin Onerisi ve enstiti yonetim kurulu onay1 ile diger yiiksekogretim

kurumlarinda verilmekte olan derslerden en fazla iki ders secilebilir.
(4) Tezli ytiksek lisans programi ikinci lisanstistii 6gretim programi olarak yiiriitiilebilir.
Siire

MADDE 7 — (1) Tezli yiiksek lisans programinin siiresi bilimsel hazirlikta gecen siire
harig, kayit oldugu programa iligkin derslerin verildigi donemden baslamak tizere, her
donem i¢in kayit yaptirip yaptirmadigina bakilmaksizin dort yariyil olup, program en ¢ok

alt1 yariyilda tamamlanir.

(2) Dort yariyil sonunda 6gretim planinda yer alan kredili derslerini ve seminer dersini
basariyla tamamlayamayan veya bu siire igerisinde yiiksekdgretim kurumunun 6ngdrdiigii
basar1 kosullari/dlgiitlerini yerine getiremeyen; azami slireler igerisinde ise tez
calismasinda basarisiz olan veya tez savunmasina girmeyen dgrencinin yiliksekogretim

kurumu ile ilisigi kesilir.
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(3) Yiiksek lisans programindan siiresinden dnce mezun olabilecek Ogrenciler ile ilgili

diizenlemeler senato tarafindan kabul edilen yonetmelikle belirlenir.
Tez daniyman atanmasi

MADDE 8 — (1) Tezli yiiksek lisans programinda, enstitii anabilim/anasanat dali
baskanlig1 her 6grenci icin kendi liniversitesinin kadrosunda bulunan bir tez danigsmanini
en gec birinci yariyilin sonuna kadar; 6grencinin danismaniyla beraber belirledigi tez
konusunu da en geg ikinci yariyilin sonuna kadar enstitliye onerir. Tez danigmani ve tez

konusu enstitii yonetim kurulu onay1 ile kesinlesir.

(2) Tez damismani, senatonun belirleyecegi niteliklere sahip 6gretim {iyeleri arasindan
secilir. Yiiksekdgretim kurumunda belirlenen niteliklere sahip 6gretim iiyesi bulunmamasi
halinde {iniversite senatosunun belirledigi ilkeler ¢ercevesinde enstitii yonetim kurulu
tarafindan bagka bir yiiksekdgretim kurumundan Ogretim iiyesi danigsman olarak
secilebilir. Tez ¢alismasinin niteliginin birden fazla tez danisman gerektirdigi durumlarda
atanacak ikinci tez danigmani, tiniversite kadrosu disindan en az doktora derecesine sahip

kisilerden olabilir.
Yiiksek lisans tezinin sonuclanmasi

MADDE 9 — (1) Tezli yiiksek lisans programinda egitim alan bir 6grenci, elde ettigi
sonuclari senato tarafindan belirlenen yazim kurallarina uygun bi¢cimde yazar ve tezini jiiri

Ontinde sozli olarak savunur.

(2) Yiksek lisans tezinin savunmasindan 6nce ve diizeltme verilen tezlerde ise diizeltme
ile birlikte 6grenci tezini tamamlayarak danigmanina sunar. Danigman tezin savunulabilir
olduguna iliskin goriisii ile birlikte tezi enstitiiye teslim eder. Enstitii sz konusu teze
iliskin intihal yazilim programi raporunu alarak danigmana ve jiiri liyelerine gonderir.
Rapordaki verilerde gercek bir intihalin tespiti halinde gerekgesi ile birlikte karar verilmek

lizere tez enstitii yonetim kuruluna gonderilir.

(3) Yiiksek lisans tez jiirisi, tez damismani ve ilgili enstitii anabilim/anasanat dali
baskanliginin 6nerisi ve enstitii yonetim kurulu onay1 ile atanir. Jiiri, biri 6grencinin tez
danigmani, en az biri de kendi yliksekdgretim kurumu disindan olmak {izere ii¢ veya bes
ogretim iiyesinden olusur. Jiirinin ii¢ kisiden olusmasi durumunda ikinci tez danigmani

juri iiyesi olamaz.
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(4) Tez galigmasini tamamlayan 6grenci, tezin istenen sayida niishasini tez danismanina
teslim eder. Danigsman, tezin yazim kurallarina uygunlugu yoniinden yazili olarak belirttigi
goriisii ile tezin niishalarin1 anabilim/anasanat/bilim/sanat dali/program baskanlig

araciligiyla ilgili enstitiiye gonderir.

(5) Jiiri tiyeleri, s6z konusu tezin kendilerine teslim edildigi tarihten itibaren en geg bir ay
icinde toplanarak 6grenciyi tez sinavina alir. Tez sinavi, tez ¢alismasinin sunulmasi ve
bunu izleyen soru-cevap boliimiinden olusur. Tez sinavi, 6gretim elemanlari, lisansiistii
Ogrenciler ve alanin uzmanlarindan olusan dinleyicilerin katilimina agik ortamlarda

gergeklestirilir.

(6) Tez sinavinin tamamlanmasindan sonra jiiri tez hakkinda salt ¢cogunlukla kabul, ret
veya diizeltme karar1 verir. Bu karar enstitli anabilim/anasanat dali bagkanliginca tez

smavini izleyen ti¢ giin i¢inde ilgili enstitiiye tutanakla bildirilir.

(7) Tezi basarisiz bulunarak reddedilen 6grencinin yiiksekdgretim kurumu ile ilisigi

kesilir.

(8) Tezi hakkinda diizeltme karar1 verilen 68renci en geg {i¢ ay i¢cinde diizeltmeleri yapilan
tezi ayni jiiri Oniinde yeniden savunur. Bu savunma sonunda da basarisiz bulunarak tezi

kabul edilmeyen 6grencinin yiiksekdgretim kurumu ile iligigi kesilir.

(9) Tezi reddedilen 6grencinin talepte bulunmasi halinde, tezsiz yiiksek lisans programinin
ders kredi yikii, proje yazimi ve benzeri gereklerini yerine getirmis olmak kaydiyla

kendisine tezsiz yiiksek lisans diplomas1 verilir.
Diploma

MADDE 10 — (1) Tez simnavinda basarili olmak ve senato tarafindan belirlenen mezuniyet
icin gerekli diger kosullar1 da saglamak kaydiyla, yiiksek lisans tezinin ciltlenmis en az ii¢
kopyasini tez sinavina giris tarihinden itibaren bir ay icinde ilgili enstitiiye teslim eden ve
tezi sekil yoniinden uygun bulunan yiiksek lisans 6grencisine tezli yliksek lisans diplomasi
verilir. Enstitli yonetim kurulu talep halinde teslim siiresini en fazla bir ay daha uzatabilir.
Bu kosullar1 yerine getirmeyen 6grenci kosullar1 yerine getirinceye kadar diplomasini
alamaz, 6grencilik haklarindan yararlanamaz ve azami siiresinin dolmasi halinde ilisigi

kesilir.
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(2) Tezli yiiksek lisans diplomas:1 {izerinde Ogrencinin kayitli oldugu enstitii
anabilim/anasanat dalindaki programin Yiiksekogretim Kurulu tarafindan onaylanmig adi
bulunur. Mezuniyet tarihi anasanat programlarina kayitli 6grenciler i¢in tez sinavi sonrast
yapilan ve basarili bulunan uygulamali sinav tarihi; diger programlara kayitli 6grenciler

icin ise tezin kabul edildigi tez sinavi tarihidir.

(3) Tezin tesliminden itibaren {i¢ ay icinde yiiksek lisans tezinin bir kopyasi elektronik
ortamda, bilimsel aragtirma ve faaliyetlerin hizmetine sunulmak {izere enstitii tarafindan

Yiiksekogretim Kurulu Baskanligina gonderilir.
Tezsiz yiiksek lisans program

MADDE 11 — (1) Tezsiz yiiksek lisans programi, 6grenciye mesleki konularda bilgi

kazandirarak mevcut bilginin uygulamada nasil kullanilacagini gosterir.

(2) Tezsiz yiiksek lisans programi toplam otuz krediden ve 90 AKTS’den az olmamak
kaydiyla en az on ders ile dSnem projesi dersinden olusur. Ogrenci, dénem projesi dersinin
alindig1 yariyilda donem projesi dersine kayit yaptirmak ve yartyil sonunda yazili proje
ve/veya rapor vermek zorundadir. Donem projesi dersi kredisiz olup basarili veya

basarisiz olarak degerlendirilir.

(3) Ogrencinin alacag: derslerin en ¢ok ii¢ii, lisans 6grenimi sirasinda alinmamis olmasi

kaydiyla, lisans derslerinden segilebilir.

(4) Senato tarafindan belirlenen esaslara gore tezsiz yiiksek lisans programinin sonunda

yeterlik sinavi uygulanabilir.
(5) Tezsiz yliksek lisans programi ikinci lisansiistii 6gretimde de yiiriitiilebilir.
Siire

MADDE 12 — (1) Tezsiz yiiksek lisans programini tamamlama stiresi, bilimsel hazirlikta
gecen slire harig, kayit oldugu programa iliskin derslerin verildigi donemden baslamak
izere, her donem i¢in kayit yaptirip yaptirmadigina bakilmaksizin en az iki yariyil, en ¢ok
ti¢ yartyildir. Bu silirenin sonunda basarisiz olan veya programi tamamlayamayan

Ogrencinin yliksekogretim kurumu ile ilisigi kesilir.
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Damisman atanmasi

MADDE 13 —(1) Tezsiz yiiksek lisans programinda enstitii anabilim/anasanat dali
baskanligt her Ogrenci igin ders se¢iminde ve donem projesinin yiiritiilmesinde
danismanlik yapacak bir 6gretim iiyesi veya ilgili senato tarafindan belirlenen niteliklere
sahip doktora derecesine sahip bir 6gretim gorevlisini en geg birinci yartyilin sonuna kadar

belirler.
Diploma

MADDE 14 — (1) Kredili derslerini ve donem projesini bagariyla tamamlayan 6grenciye

tezsiz yiiksek lisans diplomasi verilir.

(2) Tezsiz yliksek lisans diplomasi1 iizerinde Ogrencinin kayith oldugu enstitii
anabilim/anasanat dalindaki programin Yiiksekogretim Kurulu tarafindan onaylanmis ad1

bulunur.

(3) Tezsiz yiiksek lisans programina devam edenler, basvurduklari yiiksek6gretim
kurumunca tezli yiiksek lisans programi i¢in belirlenmis olan asgari sartlar1 yerine
getirmek kaydiyla, tezli yiiksek lisans programina gegis yapabilirler. Bu durumda tezsiz
yiiksek lisans programinda alinan dersler enstitii yonetim kurulu karariyla tezli yiiksek

lisans programindaki derslerin yerine sayilabilir.
UCUNCU BOLUM

Doktora Program

Genel esaslar

MADDE 15 - (1) Doktora programi, d6grenciye bagimsiz arastirma yapma, bilimsel
problemleri, verileri genis ve derin bir bakis agisi ile irdeleyerek yorum yapma, analiz

etme ve yeni sentezlere ulagsmak i¢in gerekli becerileri kazandirir.

(2) Doktora programu, tezli yiiksek lisans derecesi ile kabul edilmis 6grenciler i¢in toplam
yirmi bir krediden ve bir egitim-6gretim donemi 60 AKTS’den az olmamak kosuluyla en
az yedi ders, seminer, yeterlik sinavi, tez Onerisi ve tez ¢aligmasi olmak iizere en az 240
AKTS kredisinden olusur. Lisans derecesi ile kabul edilmis 6grenciler i¢in de en az kirk
iki kredilik 14 ders, seminer, yeterlik sinavi, tez Onerisi ve tez ¢alismasi olmak tizere

toplam en az 300 AKTS kredisinden olugur.
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(3) Doktora programlarinda enstitii anabilim/anasanat dali bagkanliginin 6nerisi ve enstitii
yonetim kurulu onayi ile diger yiiksekdgretim kurumlarinda verilmekte olan derslerden
yiiksek lisans derecesi ile kabul edilmis 6grenciler i¢in en fazla iki, lisans derecesiyle

kabul edilmis 6grenciler igin en fazla dort ders segilebilir.
(4) Lisans dersleri ders yiikiine ve doktora kredisine sayilmaz.
(5) Doktora programlar1 ikinci 6gretim olarak acgilamaz.

(6) Doktora ¢aligmasi sonunda hazirlanacak tezin, bilime yenilik getirme, yeni bir bilimsel
yontem gelistirme, bilinen bir yontemi yeni bir alana uygulama niteliklerinden en az birini

yerine getirmesi gerekir.
Basvuru ve kabul
MADDE 16 - (1) Doktora programina bagvurabilmek i¢in adaylarin;

a) Tezli yiiksek lisans diplomasina sahip olmalar1 ve ALES’ten basvurdugu programin
puan tiirtinde 55 puandan az olmamak kosuluyla ilgili senato karart ile belirlenecek ALES

puanina sahip olmalar1 gerekir.

b) Tip, dis hekimligi, veteriner, eczacilik fakiilteleri ile hazirlik siniflar1 en az on yariyil
stireli lisans diplomasina veya Saghik Bakanliginca diizenlenen esaslara goére bir
laboratuvar dalinda kazanilan uzmanlik yetkisine sahip olmalari ve ALES’ten basvurdugu
programin puan tiiriinde 55 puandan az olmamak kosuluyla senato tarafindan belirlenecek

ALES puanina sahip olmalar1 gerekir.

c) Lisans derecesiyle doktora programina basvuranlarin lisans mezuniyet not
ortalamalarinin 4 {izerinden en az 3 veya muadili bir puan olmasi ve ALES’ten bagvurdugu
programin puan tiirtinde 80 puandan az olmamak kosuluyla senato tarafindan belirlenecek
ALES puanina sahip olmalar1 gerekir. Doktora programina bagvuracak olanlarin programa
kabuliinde, ALES puan1 yani sira yazili olarak yapilacak bilimsel degerlendirme sinavi
ve/veya miilakat sonucu ile yiiksek lisans derecesiyle bagvuranlar i¢in yiiksek lisans not
ortalamasi da degerlendirilebilir. Bu degerlendirmeye iliskin hususlar ile bagvuru kosullari
ve 0grenci kabuliine dair diger hususlar ilgili senato tarafindan diizenlenen yonetmelikle

belirlenir.
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(2) Hazirlik siiflart harig, on yariyil siireli lisans egitimi alanlar yiiksek lisans derecesine

sahip sayilir.

(3) ALES puaniin % 50'den az olmamak kosuluyla ne kadar agirlikla degerlendirmeye
alinacagi senato tarafindan belirlenir. Yiiksekogretim kurumu yalniz ALES puani ile de
ogrenci kabul edebilir. ALES'e esdeger kabul edilen ve Yiiksekdgretim Kurulunca ilan

edilen esdeger puanlar, her bir {iniversitenin senato kararlari ile yiikseltilebilir.

(4) Giizel sanatlar fakiiltelerinin ve konservatuvarin enstitiilerdeki anabilim ve anasanat
dallarina 6grenci kabuliinde ALES puani aranmaz. Ancak {iniversite senatosunun karari
ile ALES puani aranabilir. ALES puani istenildigi takdirde taban puan senato tarafindan

belirlenir.

(5) Doktora programina 6grenci kabuliinde anadilleri disinda Yiiksekogretim Kurulu
tarafindan kabul edilen merkezi yabanci dil smavlar ile esdegerligi kabul edilen
uluslararas1 yabanci dil sinavlarindan en az 55 puan veya OSYM tarafindan esdegerligi
kabul edilen uluslararasi yabanci dil simavlarindan bu puan muadili bir puan alinmasi
zorunlu olup, bu asgari puanlarin girilecek programlarin 6zelliklerine gore gerekirse

yukseltilmesine tiniversite senatolari tarafindan karar verilir.

(6) Temel tip bilimlerinde doktora programlarma bagvurabilmek icin tip fakdiltesi
mezunlarinin lisans diplomasina ve 50 puandan az olmamak kosuluyla ilgili senato karar1
ile belirlenecek Tipta Uzmanlik Egitimi Giris Sinavindan alinmig temel tip puanina veya
ALES’in sayisal puan tiirlinde 55 puandan az olmamak kosuluyla senato karari ile
belirlenecek ALES puanina sahip olmalar; tip fakiiltesi mezunu olmayanlarin ise yiiksek
lisans diplomasina (dis hekimligi ve veteriner fakiilteleri mezunlarinin lisans derecesine)
ve ALES’in sayisal puan tiirlinde 55 puandan az olmamak kosuluyla senato karari ile
belirlenecek ALES puanina sahip olmalar1 gerekir. Temel tip puani, Tipta Uzmanlik
Egitimi Giris Sinavinda temel tip bilimleri Testi-1 boliimiinden elde edilen standart puanin
0,7; klinik tip bilimleri testinden elde edilen standart puanin 0,3 ile ¢arpilarak toplanmasi
ile elde edilir. Doktora programlarina 6grenci kabuliinde, temel tip puan1 veya ALES
puant yani sira gerekirse, lisans ve/veya yiiksek lisans not ortalamasi, bilimsel
degerlendirme ve/veya miilakat sonucu da degerlendirilebilir. Bu degerlendirmeye iliskin
hususlar ile bagvuru i¢in adaylarin saglamasi gereken diger belgeler (referans mektubu,
neden doktora yapmak istedigini belirten kompozisyon, uluslararasi standart sinavlar ve

benzeri) ilgili senato tarafindan diizenlenen yonetmelikle belirlenir. Ancak temel tip
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bilimlerinde doktora programina &grenci kabuliinde, anadilleri disinda Yiiksekdgretim
Kurulu tarafindan kabul edilen merkezi yabanci dil siavlari ile esdegerligi kabul edilen
uluslararas1 yabanci dil sinavlarindan en az 55 puan veya OSYM tarafindan esdegerligi
kabul edilen uluslararasi yabanci dil sinavlarindan bu puan muadili bir puan alinmasi
zorunlu olup, bu asgari puanlarin girilecek programlarin 6zelliklerine gore gerekirse
yiikseltilmesine iiniversite senatolar: tarafindan karar verilir. Temel tip puaninin veya
ALES puaninin %50'den az olmamak kosuluyla ne kadar agirlikla degerlendirmeye
alimacagi senato tarafindan belirlenir. Yiiksekogretim kurumu yalniz temel tip puani veya

ALES puani ile de 6grenci kabul edebilir.
Siire

MADDE 17 — (1) Doktora programi, bilimsel hazirlikta gegen siire hari¢ tezli yiiksek
lisans derecesi ile kabul edilenler i¢in kayit oldugu programa iligskin derslerin verildigi
donemden bagslamak {izere, her donem i¢in kayit yaptirip yaptirmadigina bakilmaksizin
sekiz yar1y1l olup azami tamamlama siiresi on iki yariyil; lisans derecesi ile kabul edilenler

icin on yar1y1l olup azami tamamlama siiresi on dort yartyildir.

(2) Doktora programi i¢in gerekli kredili dersleri basartyla tamamlamanin azami siiresi
tezli yiiksek lisans derecesi ile kabul edilenler i¢in dort yariyil, lisans derecesi ile kabul
edilenler i¢in alt1 yariyildir. Bu siire iginde kredili derslerini basariyla tamamlayamayan
veya yiiksekdgretim kurumunun 6ngdrdiigii en az genel not ortalamasini saglayamayan
ogrencinin yliksekogretim kurumu ile ilisigi kesilir.

(3) Kredili derslerini basariyla bitiren, yeterlik sinavinda basarili bulunan ve tez Onerisi

kabul edilen, ancak tez ¢aligmasini birinci fikrada belirtilen on iki veya on dort yariyil

sonuna kadar tamamlayamayan 6grencinin iligigi kesilir.

(4) Lisans derecesi ile doktora programina bagvurmus 6grencilerden, kredili derslerini
ve/veya azami siiresi i¢ginde tez ¢aligmasini tamamlayamayanlara, doktora tezinde basarili
olamayanlara tezsiz yiiksek lisans i¢in gerekli kredi yiikii, proje ve benzeri diger sartlari

yerine getirmis olmalar1 kaydiyla talepleri halinde tezsiz yiiksek lisans diplomasi verilir.
Tez danismani atanmasi

MADDE 18 — (1) Enstitii anabilim/anasanat dali bagkanligi her 6grenci icin kendi
tiniversite kadrosunda bulunan bir tez danigsmanini ve danismanla 6grencinin birlikte

belirleyecegi tez konusu ile tez basligini ilgili enstitiiye Onerir. Tez danismani ve tez
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Onerisi enstitli yonetim kurulu karariyla kesinlesir. Tez danismaninin 6grencinin programi
icinde ne zaman atanacag1 senato tarafindan kabul edilen yonetmelikte belirtilir. Ancak

tez danigmaninin, en geg ikinci yartyilin sonuna kadar atanmasi zorunludur.

(2) Tez damigmani, senatonun belirleyecegi niteliklere sahip 6gretim iiyeleri arasindan
secilir. Yiiksekdgretim kurumunda belirlenen niteliklere sahip 6gretim iiyesi bulunmamasi
halinde tniversite senatosunun belirledigi ilkeler ¢ergevesinde enstitii yonetim kurulu
tarafindan baska bir yiiksekogretim kurumundan &gretim {iiyesi danigman olarak
secilebilir. Doktora programlarinda dgretim iiyelerinin tez yonetebilmesi i¢in, basariyla
tamamlanmis en az bir yiiksek lisans tezi yonetmis olmasi gerekir. Tez ¢alismasinin
niteliginin birden fazla tez danmismani gerektirdigi durumlarda atanacak ikinci tez

danismani, tiniversite kadrosu disindan en az doktora derecesine sahip kisilerden olabilir.
Yeterlik sinavi

MADDE 19 —(1) Yeterlik smavi, derslerini ve seminerini tamamlayan 6grencinin
alanindaki temel konular ve kavramlar ile doktora calismasiyla ilgili bilimsel arastirma
derinligine sahip olup olmadiginin Slgiilmesidir. Bir 6grenci bir yilda en fazla iki kez

yeterlik sinavina girer.

(2) Ogrencinin yeterlik sinavina ne zaman girecegi senato tarafindan kabul edilen
yonetmelikle belirlenir. Ancak yiiksek lisans derecesi ile kabul edilen 6grenci en geg
besinci yariyilin, lisans derecesi ile kabul edilmis olan 6grenci en ge¢ yedinci yariyilin

sonuna kadar yeterlik sinavina girmek zorundadir.

(3) Yeterlik smavlari, enstitii anabilim/anasanat dali bagkanlig1 tarafindan Gnerilen ve
enstitii yonetim kurulu tarafindan onaylanan bes kisilik doktora yeterlik komitesi
tarafindan diizenlenir ve yiriitiilir. Komite, farkli alanlardaki sinavlari hazirlamak,
uygulamak ve degerlendirmek amaciyla sinav jiirileri kurar. Sinav jiirisi en az ikisi kendi
yuksekogretim kurumu disindan olmak iizere, danisman dahil bes 68retim iiyesinden
olusur. Danismanin oy hakki olup olmadigi hususunda ilgili yonetim kurulu karar verir.
Danigmanin oy hakki olmamasi durumunda jiiri alt1 6gretim tiyesinden olusur. Yeterlik
siav1 toplantilar1 6gretim elemanlari, lisansiistii 0grenciler ve alanin uzmanlarindan

olusan dinleyicilerin katilimina agik olarak yapilir.

(4) Yeterlik simav1 yazili ve sozlii olarak iki boliim halinde yapilir. Yazili sinavda basarili

olan 6grenci sozlii smnava alinir. Sinavlarin agirliklar ile notlarimin hesaplanmasinda
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yiiksekdgretim kurumunun yonetmeliklerine gore islem yapilir. Sinav jiirileri 6grencinin
yazili ve sozlii sinavlardaki basar1 durumunu degerlendirerek 6grencinin basarili veya
basarisiz olduguna salt cogunlukla karar verir. Bu karar, enstitii anabilim/anasanat dal

baskanliginca yeterlik sinavini izleyen {i¢ giin i¢inde enstitiiye tutanakla bildirilir.

(5) Yeterlik smavinda basarisiz olan 6grenci basarisiz oldugu boliim/boliimlerden bir
sonraki yartyilda tekrar sinava alinir. Bu sinavda da basarisiz olan 6grencinin doktora

programi ile ilisigi kesilir.

(6) Yeterlik sinavi jiirisi, yeterlik sinavini basaran bir 6grencinin, ders yiikiinii tamamlamig
olsa bile, toplam kredi miktarinin iigte birini gegmemek sartiyla fazladan ders/dersler
almasim isteyebilir. Ogrenci, ilgili enstitii karariyla belirlenecek dersleri basarmak

zorundadir.

(7) Lisans derecesi ile doktora programina kabul edilmis ve en az yedi dersini basar ile
tamamlamis bir 6grenci yiiksek lisans programina gecebilir. Yiksek lisans programina

gecme sartlari senato tarafindan hazirlanacak yonetmelikle belirlenir.
Tez izleme komitesi

MADDE 20 —(1) Yeterlik sinavinda basarili bulunan O6grenci igin ilgili enstitii
anabilim/anasanat dali baskanliginin 6nerisi ve enstitii yonetim kurulu onayi ile bir ay

icinde bir tez izleme komitesi olusturulur.

(2) Tez izleme komitesi li¢ 0gretim iiyesinden olusur. Komitede tez danigsmanindan bagka
enstitii anabilim/anasanat dali icinden ve disindan birer iiye yer alir. Ikinci tez
danismaninin atanmasi durumunda ikinci tez danigsmani dilerse komite toplantilarina

katilabilir.

(3) Tez izleme komitesinin kurulmasindan sonraki donemlerde, enstitii anabilim/anasanat
dali bagkanliginin Onerisi ve enstitli yonetim kurulu onayi ile iiyelerde degisiklik

yapilabilir.
Tez onerisi savunmasi

MADDE 21 — (1) Doktora yeterlik sinavini basari ile tamamlayan 6grenci, en geg alt1 ay

icinde, yapacagl arastirmanin amacini, yontemini ve calisma planini kapsayan tez
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Onerisini tez izleme komitesi Oniinde sozlii olarak savunur. Ogrenci, tez onerisi ile ilgili

yazil1 bir raporu s6zlii savunmadan en az on bes giin 6nce komite iiyelerine dagitir.

(2) Tez izleme komitesi, 6grencinin sundugu tez Onerisinin kabul, diizeltme veya
reddedilecegine salt cogunlukla karar verir. Diizeltme i¢in bir ay siire verilir. Bu siire
sonunda kabul veya red yoniinde salt cogunlukla verilen karar, enstitli anabilim/anasanat

dali bagkanliginca islemin bitigini izleyen {i¢ giin i¢inde enstitiiye tutanakla bildirilir.

(3) Tez onerisi reddedilen 6grenci, yeni bir danisman ve/veya tez konusu segme hakkina
sahiptir. Bu durumda yeni bir tez izleme komitesi atanabilir. Programa ayni danigsmanla
devam etmek isteyen 6grenci ti¢ ay i¢inde, danisman ve tez konusunu degistiren dgrenci
ise alt1 ay i¢inde tekrar tez Onerisi savunmasina almir. Tez Onerisi bu savunmada da

reddedilen 6grencinin yiliksekdgretim kurumu ile iligigi kesilir.

(4) Tez onerisi kabul edilen 6grenci i¢in tez izleme komitesi, Ocak-Haziran ve Temmuz-
Aralik aylar1 arasinda birer defa olmak iizere yilda en az iki kez toplanir. Ogrenci, toplant:
tarihinden en az bir ay dnce komite liyelerine yazili bir rapor sunar. Bu raporda o ana kadar
yapilan ¢aligmalarin 6zeti ve bir sonraki donemde yapilacak calisma plani belirtilir.
Ogrencinin tez ¢alismasi, komite tarafindan basarili veya basarisiz olarak belirlenir.
Komite tarafindan iist {iste iki kez veya aralikli olarak {i¢ kez basarisiz bulunan 6grencinin

yliksekdgretim kurumu ile ilisigi kesilir.

(5) Tez Onerisi savunmasina gegerli bir mazereti olmaksizin birinci fikrada belirtilen

siirede girmeyen dgrenci basarisiz sayilarak tez onerisi reddedilir.
Doktora tezinin sonuc¢landirilmasi

MADDE 22 — (1) Doktora programindaki bir &grenci, elde ettigi sonuglar1 senato
tarafindan kabul edilen yazim kurallarina uygun bi¢cimde yazar ve tezini jiiri 6niinde sozlii

olarak savunur.

(2) Doktora tezinin savunmasindan once ve diizeltme verilen tezlerde ise diizeltme ile
birlikte 6grenci tezini tamamlayarak danigmanina sunar. Danisman tezin savunulabilir
olduguna iligkin goriisii ile birlikte tezi enstitiiye teslim eder. Enstitii s6z konusu teze
iliskin intihal yazilim programi raporunu alarak danigmana ve jiiri iiyelerine gonderir.
Rapordaki verilerde gergek bir intihalin tespiti halinde gerekgesi ile birlikte karar verilmek

lizere tez enstitli yonetim kuruluna gonderilir.
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(3) Ogrencinin tezinin sonuclanabilmesi i¢in en az ii¢ tez izleme komitesi raporu

sunulmasi gerekir.

(4) Doktora tez jiirisi, danisman ve enstitii anabilim/anasanat dali bagkanliginin 6nerisi ve
enstitii yonetim kurulu onay1 ile atanir. Jiiri, {i¢li 6grencinin tez izleme komitesinde yer
alan 6gretim tiyeleri ve en az ikisi kendi yiiksekdgretim kurumu disindan olmak iizere
danisman dahil bes Ogretim iiyesinden olusur. Danigmanin oy hakki olup olmadigi
hususunda ilgili yonetim kurulu karar verir. Danigsmanin oy hakki olmamasi durumunda
juri alt1 6gretim liyesinden olusur. Ayrica ikinci tez danismani oy hakki olmaksizin jiiride

yer alabilir.

(5) Jiiri tiyeleri, s6z konusu tezin kendilerine teslim edildigi tarihten itibaren en geg bir ay
icinde toplanarak Ogrenciyi tez savunmasina alir. Tez savunma sinavi, tez ¢aligmasinin
sunumu ve bunu izleyen soru-cevap boliimiinden olusur. Tez savunma toplantilar: 6gretim
elemanlari, lisansiistii 6grenciler ve alanin uzmanlarindan olusan dinleyicilerin katilimina

acik olarak yapilir.

(6) Tez sinavinin tamamlanmasindan sonra jiiri dinleyicilere kapali olarak, tez hakkinda
salt cogunlukla kabul, ret veya diizeltme karar1 verir. Tezi kabul edilen 68renciler basarili
olarak degerlendirir. Bu karar, enstitii anabilim/anasanat dal1 bagkanliinca tez simavini
izleyen ii¢ gilin iginde ilgili enstitilye tutanakla bildirilir. Tezi basarisiz bulunarak
reddedilen 6grencinin yiiksekogretim kurumu ile ilisigi kesilir. Tezi hakkinda diizeltme
karar1 verilen 6grenci en ge¢ alt1 ay icinde gerekli diizeltmeleri yaparak tezini ayni jiiri
Oniinde yeniden savunur. Bu savunmada da basarisiz bulunan 6grencinin yiiksekdgretim
kurumu ile ilisigi kesilir. Lisans derecesi ile doktoraya kabul edilmis olanlardan tezde
basarili olamayanlar i¢in talepleri halinde 17 nci maddenin dordiincii fikrasina gore tezsiz

yiiksek lisans diplomas: verilir.
Doktora diplomasi

MADDE 23 — (1) Tez ¢alismasin1 tamamlayan 6grenci, tezin istenen sayida niishasini
danigmanina teslim eder. Danigsman, tezin yazim kurallarma uygunlugu yoniinden yazili
olarak belirttigi goriisii ile tezin niishalarini anabilim/bilim dali bagkanlig1 aracilifiyla

ilgili enstitiiye gonderir.

(2) Tez savunmasinda basarili olmak ve diger kosullar1 da saglamak kaydiyla doktora

tezinin ciltlenmis en az li¢ kopyasini tez sinavina giris tarihinden itibaren bir ay icinde
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ilgili enstitliiye teslim eden ve tezi sekil yonlinden uygun bulunan 6grenci doktora
diplomas1 almaya hak kazanir. Enstitii yonetim kurulu bagvuru {izerine teslim siiresini en
fazla bir ay daha uzatabilir. Bu kosullar1 yerine getirmeyen Ogrenci kosullar1 yerine
getirinceye kadar diplomasimi alamaz, 6grencilik haklarindan yararlanamaz ve azami

stiresinin dolmasi halinde ilisigi kesilir.

(3) Doktora diplomasi1 iizerinde enstiti anabilim/anasanat dalindaki programin
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan onaylanmis adi bulunur. Mezuniyet tarihi, tezin kabul

edildigi tez sinavi tarihidir.

(4) Ilgili enstitii tarafindan tezin tesliminden itibaren ii¢ ay i¢inde doktora tezinin bir
kopyas1 elektronik ortamda, bilimsel aragtirma ve faaliyetlerin hizmetine sunulmak {izere

Yiiksekogretim Kurulu Baskanligina gonderilir.
DORDUNCU BOLUM

Sanatta Yeterlik Programi

Genel esaslar

MADDE 24 — (1) Sanatta yeterlik ¢calismasi, 6zgiin bir sanat eserinin ortaya konulmasini,
miizik ve sahne sanatlarinda ise {istiin bir uygulama ve yaraticiligir amaglayan doktora

esdegeri bir yiiksekdgretim programidir.

(2) Sanatta yeterlik programi tezli yiiksek lisans derecesi ile kabul edilmis 6grenciler i¢in
toplam yirmi bir krediden ve bir egitim-6gretim donemi 60 AKTS’den az olmamak
kosuluyla en az yedi ders, uygulamalar ile tez, sergi, proje, resital, konser, temsil gibi
calismalar olmak iizere en az 240 AKTS kredisinden olusur. Lisans derecesi ile kabul
edilmis 0grenciler icin de en az kirk iki kredilik on dort ders, uygulamalar ile tez, sergi,
proje, resital, konser, temsil gibi caligmalar olmak tizere en az 300 AKTS kredisinden

olusur.

(3) Lisansiistii dersler, ilgili enstitii anabilim/anasanat dal1 bagkanliginin 6nerisi ve enstitii
yonetim kurulu onayi ile diger yiliksekdgretim kurumlarinda verilmekte olan derslerden
yiiksek lisans derecesi ile kabul edilmis 6grenciler icin en fazla iki, lisans derecesiyle

kabul edilmis 6grenciler i¢in en fazla dort ders segilebilir.
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Basvuru ve kabul

MADDE 25 — (1) Sanatta yeterlik ¢alismasina bagvurabilmek i¢in adaylarin lisans veya
yuksek lisans diplomasina sahip olmalar ve giizel sanatlar fakiilteleri ile konservatuvar
mezunlar1 ile diger fakiiltelerin esdeger programlarindan mezun olanlarin haricinde
yiiksek lisans derecesiyle bagvuran adaylarin ALES sozel puan tiiriinde en az 55 puandan,
lisans derecesiyle bagvuran adaylarin ise ALES so6zel puan tiiriinde en az 80 puandan az
olmamak kosuluyla ilgili senato karar1 ile belirlenecek ALES puanina sahip olmalari

gerekir.

(2) Lisans derecesiyle sanatta yeterlik programina basvuranlarin lisans mezuniyet not
ortalamalarinin 4 iizerinden en az 3 veya muadili bir puan olmasi gerekir. Sanatta yeterlik
programina basvuracak olanlarin sanatta yeterlik programlaria kabuliinde, ALES puani,
yiiksek lisans not ortalamasi ile miilakat/yetenek sinavi/portfolyd incelemesi sonucu da
degerlendirilebilir. Bu degerlendirmeye iliskin hususlar ile basvuru i¢in adaylarin
saglamasi gereken referans mektubu, neden sanatta yeterlik yapmak istedigini belirten
kompozisyon, uluslararast standart sinavlar ve benzeri diger belgeler senato tarafindan

belirlenir.

(3) Sanatta yeterlik programina 6grenci kabuliinde, anadilleri disinda Yiiksekogretim
Kurulu tarafindan kabul edilen merkezi yabanci dil sinavlari ile esdegerligi kabul edilen
uluslararasi yabanci dil smavlarindan en az 55 puan veya OSYM tarafindan esdegerligi
kabul edilen uluslararasi yabanci dil sinavlarindan bu puan muadili bir puan alinmasi
zorunlu olup, bu asgari puanlarin girilecek programlarin 6zelliklerine gore gerekirse

yiikseltilmesine {iniversite senatolar1 tarafindan karar verilir.

(4) ALES puaninin %50’den az olmamak kosuluyla ne kadar agirlikla degerlendirmeye
alinacagi senato tarafindan belirlenir. Yiiksekogretim kurumu yalniz ALES puani ile de
ogrenci kabul edebilir. ALES’e esdeger kabul edilen ve Yiiksekogretim Kurulunca ilan
edilen esdeger puanlar, her bir liniversitenin senato kararlari ile yiikseltilebilir. Ancak
enstitlilerdeki, gilizel sanatlar fakiilteleri ile konservatuvarlara iligkin anabilim/anasanat

dallarina 6grenci kabuliinde birinci fikra hiikiimleri uygulanir.
Siire

MADDE 26 — (1) Sanatta yeterlik programini tamamlama siiresi, bilimsel hazirlikta gecen

stire hari¢ yliksek lisans derecesi ile kabul edilenler i¢in kayit oldugu programa iliskin
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derslerin verildigi donemden baslamak iizere, her dénem icin kayit yaptirip
yaptirmadigina bakilmaksizin sekiz yariyil olup azami tamamlama siiresi on iki yariyil,
lisans derecesi ile kabul edilenler i¢in on yariyil olup azami tamamlama siiresi on dort

yartyildir.

(2) Sanatta yeterlik programi igin gerekli kredili dersleri basariyla tamamlamanin azami
stiresi tezli yiiksek lisans derecesi ile kabul edilenler i¢in dort yariyil, lisans derecesi ile
kabul edilenler i¢in alti yartyildir. Bu siire i¢inde kredili derslerini basariyla
tamamlayamayan veya yiiksekogretim kurumunun oOngordiigli en az genel not

ortalamasini saglayamayan 6grencinin yiiksekogretim kurumu ile ilisigi kesilir.

(3) Kredili derslerini ve uygulamalarini basari ile bitiren, ancak tez, sergi, proje, resital,
konser, temsil gibi ¢aligmalarini birinci fikrada belirtilen azami on iki yariyil veya on dort

yarty1l sonuna kadar tamamlayamayan 6grencinin ilisigi kesilir.

(4) Lisans derecesi ile sanatta yeterlik programina bagvurmus 6grencilerden gerekli kredi
yiikii, proje ve benzeri diger sartlar1 yerine getirmis olmalar1 kaydiyla sanatta yeterlik

tezinde basarili olamayanlara talepleri halinde tezsiz yiiksek lisans diplomasi verilir.
Damisman atanmasi

MADDE 27 — (1) Enstitli anabilim/anasanat dali baskanligi, her 6grenci i¢in danismanlik
yapacak kendi iiniversite kadrosunda bulunan, ders ve uygulama se¢imi ile tez, sergi,
proje, resital, konser, temsil gibi ¢alismalarin yiiriitiilmesi i¢in bir danigman ile danisman
ve Ogrencinin birlikte belirleyecegi tez, sergi, proje, resital, konser, temsil gibi
caligmalarin konusunu ve bagligini enstitiiye 6nerir, bu 6neri enstitii yonetim kurulu karar1
ile kesinlesir. Danigsmanin dgrencinin programi i¢inde ne zaman atanacag ilgili senato
tarafindan kabul edilen yonetmelikle belirlenir. Ancak danigsmanin, en geg ikinci yartyilin
sonuna kadar atanmasi zorunludur. Sanatta yeterlik ¢aligmasinin niteliginin birden fazla
tez damismani gerektirdigi durumlarda ikinci tez danismani atanabilir. Sanatta yeterlik
programlarinda tez, sergi, proje, resital, konser, temsil gibi calismalar yonetilebilmesi i¢in,
basariyla tamamlanmis en az bir yiiksek lisans tezi yonetmis olmak gerekir. ikinci tez
danigmani liniversite kadrosu digindan doktora/sanatta yeterlik derecesine sahip kisilerden

de olabilir.

(2) Danisman, nitelikleri ilgili senato tarafindan belirlenen Ogretim {iyeleri ile

doktora/sanatta yeterlik derecesine sahip 6gretim gorevlileri arasindan segilir.
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Sanatta yeterlik calismasinin sonu¢clanmasi

MADDE 28 — (1) Tez hazirlayan 6grenci elde ettigi sonuglari, sergi, proje, resital, konser,
temsil gibi ¢alismasini aciklayan ve belgeleyen metni ilgili senato tarafindan kabul edilen
yazim kurallarina uygun bigimde yazarak, tez, sergi, proje, resital, konser, temsil gibi

caligmalarini jiiri Oniinde so6zlii olarak savunur.

(2) Sanatta yeterlik ¢alismasinin savunmasindan once ve diizeltme verilen tez ve
caligmalarda ise diizeltme ile birlikte 6grenci tezini/calismasini tamamlayarak
danigmanina sunar. Danigsman tezin savunulabilir olduguna iliskin goriisii ile birlikte tezi
enstitliye teslim eder. Enstitli s6z konusu teze iliskin intihal yazilim programi raporunu
alarak danigsmana ve jlri tiyelerine gonderir. Rapordaki verilerde gercek bir intihalin
tespiti halinde gerekgesi ile birlikte karar verilmek {izere tez enstitii yonetim kuruluna

gonderilir.

(3) Sanatta yeterlik calismasini tamamlayan 6grenci, tezin istenen sayida niishasini
danigmanina teslim eder. Danisman, tezin yazim kurallarina uygunlugu yoniinden
goriisiinii yazili olarak belirtir ve tezleri anabilim/anasanat dali bagkanlig1 araciliiyla ilgili

enstitiiye gonderir.

(4) Sanatta yeterlik jiirisi, danigsman ve enstitii anabilim/anasanat dali bagkanliginin 6nerisi
ve enstitli yonetim kurulu onayi ile atanir. Jiiri, en az ikisi kendi yiliksekdgretim kurumu
disindan 6gretim iiyesi olmak iizere danigman dahil bes kisiden olusur. Danismanin oy
hakk1 olup olmadigr hususunda ilgili yonetim kurulu karar verir. Danismanin oy hakki1
olmamast durumunda jiiri alt1 kisiden olusur. Ayrica ikinci tez damismani oy hakki

olmaksizin jiiride yer alabilir.

(5) Jiiri iiyeleri, s6z konusu tezin veya metnin kendilerine teslim edildigi tarihten itibaren
en geg bir ay i¢inde toplanarak 6grenciyi sinava alir. Sinav, sanatta yeterlik ¢alismasinin
sunumu ve bunu izleyen soru-cevap bolimiinden olusur. Sinav 6gretim elemanlari,
lisansiistli 6grenciler ve alanin uzmanlarindan olusan dinleyicilerin katilimina agik olarak

yapilir.

(6) Smavin tamamlanmasindan sonra jiiri, dinleyicilere kapali olarak, dgrencinin tez,
sergi, proje, resital, konser, temsil gibi sanatta yeterlik caligmas1 hakkinda salt ¢cogunlukla
kabul, ret veya diizeltme karar1 verir. Tezi ve sanatta yeterlik caligmasi kabul edilen

Ogrenciler basarili olarak degerlendirilir. Bu karar, enstitii anabilim/anasanat dali
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baskanliginca sinavi izleyen ii¢ giin iginde ilgili enstitiiye tutanakla bildirilir. Tezi ve
sanatta yeterlik caligmasi basarisiz bulunarak reddedilen Ogrencinin yliksekdgretim
kurumu ile ilisigi kesilir. Sanatta yeterlik ¢alismasi hakkinda diizeltme karari verilen
Ogrenci en geg alt1 ay icinde gerekli diizeltmeleri yaparak tez, sergi, proje, resital, konser,
temsil gibi sanatta yeterlik ¢aligmasini ayni jiiri 6niinde yeniden savunur. Bu savunma
sonunda da basarisiz bulunarak sanatta yeterlik calismasi kabul edilmeyen 0grencinin
yiiksekogretim kurumu ile ilisigi kesilir. Lisans derecesi ile sanatta yeterlik programina
kabul edilmis olanlardan tez, sergi, proje, resital, konser, temsil gibi sanatta yeterlik
caligmasi basarili olamayanlar i¢in talepleri halinde 26 nc1 maddenin dordiincii fikrasina

gore tezsiz yiiksek lisans diplomasi verilir.
Sanatta yeterlik diplomasi

MADDE 29 — (1) Sanatta yeterlik calismasinda basarili olan 6grenciye, diger kosullar1 da
saglamak kaydiyla Yiiksekogretim Kurulu tarafindan onaylanan sanat dalinin 6zelligine
gore alani belirleyen bir diploma verilir. Mezuniyet tarihi, tez sinavi sonrasinda yapilan

ve basarili bulunan uygulamali sinav tarihidir.

(2) Tez savunmasinda basarili olmak ve diger kosullar1 da saglamak kaydiyla sanatta
yeterlik tezinin ciltlenmis en az ii¢ kopyasini tez sinavina giris tarihinden itibaren bir ay
icinde ilgili enstitliye teslim eden ve tezi sekil yoniinden uygun bulunan 6grenci doktora
diplomasi almaya hak kazanir. Enstitii yonetim kurulu bagvuru {izerine teslim siiresini en
fazla bir ay daha uzatabilir. Bu kosullar1 yerine getirmeyen 6grenci kosullar1 yerine
getirinceye kadar diplomasinmi alamaz, 6grencilik haklarindan yararlanamaz ve azami

stiresinin dolmas1 halinde ilisigi kesilir.

(3) Ilgili enstitii tarafindan tezin tesliminden itibaren ii¢ ay iginde sanatta yeterlik tezinin
bir kopyasi elektronik ortamda, bilimsel arastirma ve faaliyetlerin hizmetine sunulmak

tizere Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligina gonderilir.
BESINCI BOLUM

Cesitli ve Son Hiikiimler

Bilimsel hazirlik programina égrenci kabulii

MADDE 30 — (1) Yiiksek lisans ve doktora programlarina kabul edilen 6grencilerden

lisans veya yiiksek lisans derecesini kabul edildikleri yiiksek lisans veya doktora
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programindan farkli alanlarda almis olanlar ile lisans veya yiiksek lisans derecesini kabul
edildikleri yiiksekogretim kurumu disindaki yiiksekdgretim kurumlarindan almis olan
yiiksek lisans veya doktora programi adaylart icin eksikliklerini gidermek amaciyla

bilimsel hazirlik programi uygulanabilir.

(2) Bilimsel hazirlik programinda alinmasi zorunlu dersler, ilgili lisansiistii programin
tamamlamak i¢in gerekli goriilen derslerin yerine gecemez. Ancak bilimsel hazirlik
programindaki bir Ogrenci, bilimsel hazirlik derslerinin yami sira ilgili enstitli
anabilim/anasanat dali bagkanligmnin Onerisi ve enstitii yonetim kurulunun onay ile

lisansiistii programa yonelik dersler de alabilir.

(3) Bilimsel hazirlik programu ile ilgili devam, ders smavlari, ders notlari, derslerden
basarili sayilma kosullari, ders tekrari, kayit silme ve diger esaslar senato tarafindan kabul

edilen yonetmelikle belirlenir.

(4) Bilimsel hazirlik programinda gegcirilecek siire en ¢ok iki yariyildir. Yaz 6gretimi bu
siireye dahil edilmez. Bu siire donem izinleri disinda uzatilamaz ve siire sonunda basarili
olamayan Ogrencinin ilisigi kesilir. Bu programda gegcirilen siire yiiksek lisans veya

doktora programu siirelerine dahil edilmez.
Ozel 6grenci kabulii

MADDE 31 - (1) Bir yiiksekdgretim kurumu mezunu veya 6grencisi olup, belirli bir
konuda bilgisini artirmak isteyenler, enstitii anabilim/anasanat dali baskanliginin onay1 ile
lisansiistii derslere dzel 6grenci olarak kabul edilebilir. Ozel 6grencilik ilgili programda
dogrudan derece elde etmeye yonelik bir egitim olmayp siiresi iki yaryili gegemez. Ozel
ogrenci statiisiinde ders alanlar 6grencilik haklarindan yararlanamaz. Ozel dgrenci kabul
kosullar1 ve bu konudaki diger hiikiimler senato tarafindan kabul edilen yonetmelikle
belirlenir. Lisansiistii programa kabul edilen 6grencilerin 6zel 6grenci olarak aldig1 ve
basarili oldugu derslerin muafiyet islemlerinde, muafiyet verilen dersler ilgili lisansiistii

egitiminde verilen derslerin %50’sini gegemez.
Yatay gecis yoluyla 6grenci kabulii

MADDE 32 - (1) Yiiksekogretim kurumu i¢indeki bagka bir enstitii anabilim/anasanat
dalinda veya bagka bir yiiksekdgretim kurumunun lisansiistii programinda en az bir yartyili

tamamlamis olan basarili 6grenci, lisansiistii programlara yatay gecis yoluyla kabul
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edilebilir. Yatay ge¢is yoluyla kabul edilme kosullar ilgili senato tarafindan kabul edilen

yonetmelikle belirlenir.
Lisansiistii programlara kayit

MADDE 33 —(1) Lisansiistii programlara kabul edilen Ogrencilerin kayitlarinin

kesinlesmesi i¢in gerekli kosullar senato tarafindan kabul edilen yonetmelikle belirlenir.
Programlar, sinavlar ve degerlendirme

MADDE 34 — (1) Enstitii anabilim/anasanat dallarindaki lisansiistii 6gretim planlari,
lisansiistii programdan mezun olunabilmesi i¢in alinmas1 gereken zorunlu/se¢meli dersler,
tez, seminer ve benzeri ¢aligmalari ile kredi toplamlaridir. Bu 6gretim planlar iiniversite
senatolar1 tarafindan kararlastirilan asgari muhtevaya uymak sarti ile ilgili enstitii

kurulunda goriisiilerek onaylanir.

(2) Bir yariyilda hangi lisansiistii derslerin agilacagi ve bu derslerin hangi 6gretim tiyeleri
tarafindan verilecegi, ilgili enstitii anabilim/anasanat dallar1 baskanlarinin Onerileri

lizerine enstitli yonetim kurulu tarafindan belirlenir.

(3) Lisansiistii programlarin kredi veya Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan ilgili programin
yer aldig1 diploma diizeyi ve alan icin Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesine
gore belirlenen kredi araligi ve Ogrencilerin ¢alisma saati gdéz Oniinde tutularak
yliksekdgretim kurumlarinin senatolar1 tarafindan belirlenen AKTS kredisine gore

olusturulmasinda asagidaki hususlar dikkate alinir:

a) Bir lisansiistii dersin yariyil kredi degeri, bir yariyil devam eden dersin haftalik teorik

ders saatinin tamamu ile haftalik uygulama veya laboratuvar saatinin yarisinin toplamidir.

b) Ilgili diploma programini bitiren 6grencinin kazanacag: bilgi, beceri ve yetkinliklere o
dersin katkisini ifade eden Ogrenim kazanimlar ile agikga belirlenmis teorik veya
uygulamali ders saatleri ve 6grenciler icin ongoriilen diger faaliyetler i¢in gerekli calisma
saatleri de g6z oniinde bulundurularak ytliksekégretim kurumlarinin senatolar1 tarafindan

belirlenen ilkeler ¢ercevesinde AKTS ders kredileri hesaplanir.

(4) Lisanstistii programlarla ilgili devam, ders sinavlari, ders notlari, derslerden basarili
sayilma kosullar1, ders tekrar1 ve diger esaslar senato tarafindan kabul edilen yonetmelikle

belirlenir.
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(5) Bilimsel arastirma teknikleri ile arastirma ve yayin etigi konularini igeren en az bir

dersin lisansiistli egitim sirasinda verilmesi zorunludur.

(6) Enstitii kurulu tarafindan onaylanan dersler i¢cinden hangilerinin 6grencilerin ders
programlarinda yer alacagina, 6grenci ile birlikte 6grencinin danigmani karar verir.
Danigmanlik gdrevi tez danigmani atanincaya kadar, enstitii anabilim/anasanat dali

baskan1 veya program koordinatorii/baskani tarafindan yapilir.

(7) Yiiksekogretim kurumlarinca, 6grencinin herhangi bir yariyildan sonra programina

devam edebilmesi i¢in gerekli ek basar1 kosullar belirlenebilir.

(8) Yeterlik, seviye tespit veya ders basarilarini 6lgen tiim sinavlar, kagit ortaminda ve
tiim adaylara es zamanli olarak yapilabilecegi gibi, alan ve zorluk diizeyine gore tasnif
edilerek giivenli bi¢imde saklanan bir soru bankasindan, her bir adaya farkli zamanlarda
farkl1 soru sorulmasina izin verecek sekilde elektronik ortamda da yapilabilir. Sinavlarda
sorulacak sorularin hazirlanmasi, soru bankasinin olusturulmasi ve sifrelenmesi, sinav
sorularmin kagit ortaminda veya elektronik ortamda saklanmasi ile simav giivenliginin

saglanmasina iligkin ilkeler Yiiksekogretim Kurulu tarafindan belirlenir.
Diger hiikiimler

MADDE 35 — (1) Yiiksek lisans ve doktora programlari ile sanatta yeterlik ¢alismasina,
hangi lisans ve yiiksek lisans programlarindan mezun olanlarin basvurabilecegi,
yiiksekdgretim kurumlarinin senatolar: tarafindan belirlenmekle birlikte gerek goriilmesi
durumunda Universiteleraras1 Kurulun gériisii almarak Yiiksekogretim Kurulu karari ile

belirlenebilir.

(2) Yabanci uyruklu adaylarla lisans egitiminin tamamint yurt disinda tamamlayan
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi adaylarin lisansiistii programlara kabuliine iligskin usul ve

esaslar, yliksekogretim kurumlarinin senatolari tarafindan belirlenir.

(3) Yiiksekdgretim kurumlar1 6grenci kabul edecekleri lisansiistli programlarin adlarini,
basvurma kosullarini, son basvuru tarihini, istenilen belgeleri ve diger hususlari ilan eder.

S6z konusu ilan her yariyil baginda 6grenci almak tizere verilebilir.

(4) Yiiksekogretim kurumlari, Yiikksekdgretim Kurulu tarafindan agilmasina izin verilen

lisansiistli programlari rektorliigiiniin bulundugu il disinda stirdiiremez.

211



(5) Ogretmen yetistirme alanlarindaki lisansiistii programlara kabul, degerlendirme ve
verilecek diplomalara iliskin usul ve esaslar ile bu programlarin asgari miisterek dersleri
ve uygulamalarina iligkin esaslar, gerekli hallerde Milli Egitim Bakanliginin goriisii

almarak Yiiksekogretim Kurulu tarafindan belirlenir.

(6) Tezsiz yiiksek lisans programlari harig, ayni anda birden fazla lisansiistii programa

kayit yaptirilamaz ve devam edilemez.

(7) Tipta ve dis hekimliginde uzmanlik doktoraya esdeger diizeyde olup, bu uzmanlik
egitimleri 26/4/2014 tarihli ve 28983 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Tipta ve Dis

Hekimliginde Uzmanlik Egitimi Y6netmeligine gore yiiriitiiliir.
Yiiriirliikten kaldirilan yonetmelik

MADDE 36 - (1) 1/7/1996 tarihli ve 22683 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan

Lisansiistii Egitim ve Ogretim Yonetmeligi yiiriirliikten kaldirilmistir.
Gecis hiikiimleri

GECICi MADDE 1 —(1) Bu Yénetmelikle getirilmis hiikiimlerin uygulamasi ve

belirlenmis siireler yonetmeligin yiiriirliige girdigi tarihinden itibaren baslar.

(2) Bu Yonetmeligin yayimi tarihinden 6nce ayni anda birden fazla lisansiistli programa

kayitlt olan 6grenciler hakkinda 35 inci maddenin altinci fikrasi uygulanmaz.

(3) 6/2/2013 tarihinden Once tezsiz yiiksek lisans programlarina kayitli olan veya mezun

olan 6grenciler doktora programlarina bagvurabilir.

Yiirirlik

MADDE 37 — (1) Bu Yonetmelik yayimi tarihinde yiiriirliige girer.
Yiiriitme

MADDE 38 — (1) Bu Yonetmelik hiikiimlerini Yiiksekogretim Kurulu Baskani yiiriitiir.
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EK 11. Ulusal Yeterlilikler Cercevesi

"Ulusal Yeterlilikler Cergevesi" iilkelerin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik gergeklerine
en yakin tanimlar1 ve yaklasimlari iceren, iilkelerin yiiksekogretim kurumlari tarafindan
kabul gbéren ve wuygulanabilen, ulusal ve wuluslararasi paydaslarca taninan ve

iliskilendirilebilen derecelerin verilebilecegi bir sistemdir.

Avrupa Yiiksekogretim Alani Yeterlilikler Cergevesi (The Overarching Framework for

Qualifications of EHEA - QF-EHEA)

QF-EHEA, Mayis 2005'te Bergen (Norveg)'de Bologna Siirecine iiyesi 45 iilkenin Egitim
Bakanlari tarafindan benimsenen ve "Dublin Seviye Tanimlayicilari"n1 (Dublin Level
Descriptors) esas alan bir ¢ergeve olup; yalnizca yiiksekdgretim i¢in tasarlanmistir. Bu
sistemde yiiksekogretimin her kademesi sonunda kazanilmasi gereken 6grenim ¢iktilar

tanimlanmuistir.

Avrupa Yasam boyu Ogrenim Yeterlilikler Cercevesi(European Qualifications

Framework for Lifelong Learning - EQF/LLL)

Bireyin 6grenim ciktilarinin degerlendirilip egitim ve 6grenimindeki bir sonraki diizeye
devamini saglayacak, orgiin (formal), yaygin (nonformal) ve resmi olmayan (informal)
her tiirlii ilk, orta ve yiiksekogretim diizeylerinde akademik ve mesleki egitim, ¢iraklik
egitimi sonunda elde edilen yeterlilikleri de i¢ine alacak bicimde tasarlanmis olan bu
cerceve, Avrupa Birligi'nin "Egitim ve Ogretim 2010" (Education and Training 2010)
programina dahil olan ve Tiirkiye'nin de aralarinda bulundugu; AB iiyesi, aday1 ve
Avrupa Ekonomik Alani iiyesi 32 iilkenin goriisleri alinarak sonuglandirilmistir. AB
Komisyonu'nun 5 Eyliil 2006 tarihli "EQF/LLL Onerisi", AB Bakanlar Konseyi ve
Parlamentosu'na sunulmustur. S6z konusu oneri, 22 Nisan 2008 tarihinde AB Bakanlar
Konseyi ve Avrupa Parlamentosu ortak tavsiye karari haline gelmistir. EQF/LLL
sisteminde yasam boyu 6grenimin her kademesine yonelik 6grenim ¢iktilar: bilgi, beceri

ve yetkinliklere gore sekiz seviyede tanimlanmustir.
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QF-EHEA ve EQF/LLL Karsilastirmasi

QF-EHEA ve EQF/LLL, kapsadiklar1 cografi bolge, amaclar1 ve uygulama alanlar
acisindan farkhiliklar gosterirler. EQF/LLL, Avrupa Birligine iiye 27 iilke igin

tasarlanmistir; QF-EHEA ise Bologna Siirecine iiye 45 iilke i¢in gelistirilmistir.

EQF/LLL, yasam boyu 6grenimin tiim kademelerini kapsadigi i¢in, calisma gruplar1 daha
genis kapsamlidir. Biitiin kademelerden bakanlik temsilcileri, yiiksekdgretim iist kurul
temsilcileri ve sektor temsilcileri bulunmaktadir. EQF/LLL sisteminin yasam boyu
ogrenimdeki ¢cok farkli kademeler i¢in ortak bir ¢cer¢eve olusturma ¢abasi veya amaci, bu
sistem i¢indeki bir¢ok tanimin ve kavramin, yalmizca yiiksekdgretim i¢in kurgulanan
QFEHEA sistemi i¢indeki tanimlardan ve kavramlardan farklilasmasina neden
olmaktadir. Her iki sistemde verilen seviye tanimlayicilar1 farkli uygulamalara yonelik
tasarlanmistir. EQF/LLL sisteminde verilen tanimlayicilar olduk¢a geneldir ve yasam
boyu O0grenimde yer alan her tiirli 6grenme tiiriine uygulanabilirler. QF-EHEA ise

tamamen ve sadece 6zel olarak yiliksekdgretim i¢in tasarlanmastir.

2005'te Bergen'de gerceklestirilen Bologna Bakanlar Konferansi sonunda alinan kararlar
cercevesinde, Irlanda, Iskogya (Birlesik Krallik) ve Danimarka gibi iilkelerin QF-EHEA
sistemine uyumlu olarak gelistirdikleri ulusal yeterlilikler c¢ergevelerine iliskin
calismalarini tamamladiklarini; Avrupa Komisyonu tarafindan 6nerilen EQF/LLL sistemi
ile ilgili yeni bir hazirhk yapmayacaklar1 ve ayrica, AB Komisyonu ile Bologna izleme
Grubu ve Avrupa Universiteler Birligi arasindaki bu konu hakkindaki ihtilafin heniiz
¢oziilemedigi bilinmektedir. Ancak heniiz yeterlilikler gercevesini tamamlamamis bir¢ok
iilke seviye tanimlayicilarim1 olustururken, Dublin tanimlayicilarini esas alip; onlari

EQF/LLL igin yapilmis olan tanimlayicilarla iliskilendirmektedir.

Bununla birlikte, iki sistem birbirleriyle iliskilendirilebilmektedir; EQF/LLL sisteminin
5 ila 8. seviyeleri, her tiirlii yeterlilige uygulanabilen genel tanimlayicilar olmakla
beraber, yiliksekogretim yeterlilikleri i¢in de uygulanabilmektedirler; bu sebeple,
sozkonusu seviler, QF-EHEA sistemi ile iliskilendirilebilmektedir. Nitekim, 17-18 Mayis
2007 tarihlerinde gerceklestirilen Bologna Bakanlar Konferansinda kabul edilen "Londra

Bildirgesi"nde "AYA Yeterlilikler Cer¢evesi (QF-EHEA)" ile uyumlu ulusal yeterlilikler
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cergevelerinin, AB Komisyonunun "Yasam boyu Ogrenim Avrupa Yeterlilikler
Cercevesi (EQF/LLL)" 6nerisi ile de uyumlu olacagi ifade edilmektedir. Ayrica, Bologna
Izleme Grubunca olusturulan Yeterlikler Cercevesi Calisma Grubu'nun Mayis 2007
tarihli raporunda, bu ifade tekrarlanmakta; ve Avrupa'da iki ayri yeterlilik ¢er¢evesinin
mevcudiyetinden kaynaklanacak herhangi bir karisikliga yol agmamak i¢cin QFEHEA'nin
Avrupa Yiksekogretiminin kiiresel boyutta tanitilmasinda esas alinmasi gerektigi

vurgulanmaktadir.
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EK 12. TYYC’ nin Yiiksekogretim, Ogrenciler ve Isverenler icin Onemi

TYYC'nin Yiiksekégretim icin Onemi
e Diizeyler arasinda 6grenme ¢iktilarina dayali agik tanimlamalar sunar;
e Yeterliklerin amag ve ¢iktilarini acik hale getirir;
e Farkli yeterliklerin  bir  Dbiitiin  sistem  igerisinde  birbirleri
iliskilendirilebilmelerini saglar;

e Busayede diizeyler arasinda ilerlemeyi ve gecisi saglar;

ile

e Paydaslarin katilimi ile kabul edilmis, egitime rehberlik eden ulusal ¢agdas bir

gergeve sunar;

e Mevcut yeterliklerin anlagilmasi, diizenlenmesi ve gelistirilmesine olanak saglar;

e Yeni yeterliklerin tasarlanabilmesi i¢in bir i¢erik sunar;

e Yeterliklerin reformunu kolaylastirir;

e Degisen toplumsal ihtiyaglara uygun yeni yeterliklerin gelistirilmesine yardimci

olur;

e Yeterliklerin vatandaslar, igverenler ve toplumun biitiin iiyeleri i¢in rollerini ve

yararlarini gosterir;

e Yeterlikler ve taninma ve hareketlilik arasindaki farkli ulusal roller ve iliskileri

aciklar;

e Ulusal ve uluslararasi diizeyde vatandaslarin ve isverenlerin bilincini yiikseltir;

o Ulke disinda yiiksekdgretimin taninmasini ve cazibesini arttirir.

TYYC'nin Ogrenciler icin Onemi

o Oprencilerin egitim programlarini ve derslerini bilingli segmelerine yardime: olur;

o Ogrenciler bu dersleri basar1 ile tamamladiklarinda hangi yeterliklere sahip

olacaklarim1 6nceden bilirler;

o Ogrencilerin dgrenim programlar1 disindaki aktivitelerinde 6greneceklerinin

anlagilir olmasina yardim eder;

o Ogrenci hareketliligi icin engelleri azaltir ve yasam boyu dgrenimi tesvik eder;

o Egitim-6gretim diizeyleri arasinda yatay ve dikey gegisleri anlasilabilir hale

getirir;

o Ara yeterlikler dahil biitiin yliksekogretim yeterliklerinin ve kredi araliklarinin

kapsamli bir listesini saglar;
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e Boylece 6grenenlere yardim eder, onlar1 destekler ve onlara yonelik biitiin egitim

firsatlarini agiklar.

TYYC'nin Isverenler I¢in Onemi
o Istihdam edecekleri 6grencilerin mezuniyetleri sonunda neleri bilecegini, bunlar
hangi Olglide uygulamaya aktarabilecegini, bilgi ve becerilerinden ne
bekleyeceklerini anlamalarina yardim eder;
o Egitim kademeleri arasindaki yeterliklere dayali farki ve bunlarin ihtiyaclara gore
isttihdamina yonelik daha bilingli tercih yapmalarina yardimci olur;
o [llgili olduklar1 alanlarda egitim-6gretim programlarmin gelistirilmesine paydas

olarak katilmalarin1 ve beklentilerini aktarmalarim kolaylastirir (YOK, 2010).
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EK 13. Bologna Siireci

Bologna Siireci, 2010 yilina kadar Avrupa Yiiksekogretim Alani yaratmay1
hedefleyen bir reform siirecidir. Pek ¢ok uluslararasi kurulusun igbirligi ile 47 iiye
iilke (Karadag'in bagimsizligini ilan etmesiyle iiye iilke sayis1 45 ten 46 ya, son olarak
Kazakistan'in da siirece dahil olmasiyla 47'ye yiikselmistir) tarafindan olusturulan ve
stirdiiriilen, alisilmisin disinda bir siirectir. Siirece tiyelik hiikiimetler/devletlerarasi
herhangi bir anlagmaya dayanmamaktadir. Bologna Siireci kapsaminda yayimlanan
bildirilerin yasal bir baglayiciligi bulunmamaktadir. Siire¢ tamamen her iilkenin
Ozgiir iradeleri ile katildiklar1 bir olusumdur ve iilkeler Bologna Siireci'nin
ongordigi hedefleri kabul edip etmeme hakkina sahiptirler.

Bologna Siirecinin olusturmay1 hedefledigi Avrupa Yiiksekogretim Alani icerisinde
yer alan iilke vatandaslari, yliksekdgrenim gérmek ya da caligmak amaglar ile
Avrupa'da kolayca dolasabileceklerdir. Avrupa, gerek yiiksekdgretim ve gerekse is
imkanlar1 agisindan diinyanin diger bolgelerinden kisiler tarafindan tercih edilir hale
getirilecektir. Avrupa Yiiksekdgretim Alaninda en gergeklesmesi arzulanmayan sey,
iiye iilkelerin egitim sistemlerinin tek tip yliksekdgretim sistemi haline getirilmesidir.
Avrupa Yiiksekogretim Alani'nda asil hedeflenen, gesitlilik ile birlik arasinda bir
denge kurulmasidir. Amag, yiliksekogretim sistemlerinin kendilerine ozgii
farkliliklar1 korunarak birbirleriyle karsilastirilabilir olmasi ve uyumlu hale
getirilmesinden ibarettir. Bu sekilde, bir iilkeden ya da yiiksekdgretim sisteminden
bir digerine ge¢isin kolaylasmasi ve bdylece Ogrenciler ve 6gretim gorevlilerin

hareketliligi ve istthdaminin artirilmasi planlanmaktadir.

Bologna Siireci Nasil Bagladi1?

Bologna Siireci'nin temelleri 1998 yilinda Fransa, italya, Almanya ve Ingiltere
Egitim Bakanlarimin Sorbonne'da gerceklestirdikleri toplant1 sonunda yayimlanan
Sorbonne Bildirisi ile atilmistir. Avrupa'da ortak bir yiiksekdgretim alan1 yaratma
fikri ilk kez bu bildiri ile ortaya ¢ikmistir. Ancak, Bologna Siireci resmi olarak 1999
yilinda Bologna Bildirisi'nin 29 Avrupa {ilkesinin yiiksekdgretimden sorumlu
Bakanlar1 tarafindan imzalanmasi ve yayimlanmasi ile baslamistir. Bologna

Siireci'nin temel hedeflerinden altis1 bu bildiri ile ilan edilmistir.

218



Bu hedefler:

1. Kolay anlasilir ve birbirleriyle karsilastirilabilir yiiksekogretim diploma ve/veya
dereceleri olusturmak (bu amag¢ dogrultusunda Diploma Eki uygulamasinin
gelistirilmesi)

2. Yiksekogretimde Lisans ve Yiiksek Lisans olmak iizere iki asamali derece
sistemine gecmek

3. Avrupa Kredi Transfer Sistemini (European Credit Transfer System,
ECTS)uygulamak

4. Ogrencilerin ve 6gretim gorevlilerinin hareketliligini saglamak ve yayginlastirmak
5. Yiiksekogretimde kalite gilivencesi sistemleri agini olusturmak ve yayginlastirmak

6. Yiiksekogretimde Avrupa boyutunu gelistirmek

1999 sonrasi neler oldu?

Bologna Bildirisi'nin yayimlanmasindan iki yil sonra, {ilkemizi de iceren ii¢ yeni
iilkenin (Tiirkiye, Hirvatistan ve Kibris Rum Kesimi) katilimi ile, 32 Avrupa
iilkesinin yiiksekogretimden sorumlu Bakanlari, 19 Mayis 2001'de Prag'da, Bologna

Siireci'ni izlemek ve gelecek yillar i¢in Oncelikler belirlemek iizere toplanmistir.

Prag'da Bologna Siireci'ne 3 hedef daha eklenmistir:
7. Yasam boyu 6grenimin tesvik edilmesi
8. Ogrencilerin ve yiiksekdgretim kurumlarmin siirece aktif katiliminin saglanmasi

9. Avrupa Yiiksekogretim Alani'nin cazip hale getirilmesi.

2003'te Berlin'de toplanan 33 Avrupa iilkesinin Yiiksekdgretim Bakanlari, Bologna
Stireci'ne, "Avrupa Arastirma Alan1 (European Research Area, ERA)ile Avrupa
Yiiksekogretim Alan1 (European Higher Education Area, EHEA )arasinda bir sinerji
kurmak ve Doktora caligmalar1" konulu, 10'uncu hedef eklemisler; ayrica, {iye
iilkelerde siirece hiz kazandirmak ve durum tespiti yapmak amaciyla, 2005 Bergen
Konferansi'ndan once gerceklestirilmek {izere, asagida belirtilen 3 oncelik alanini
belirlemislerdir:

* Yiiksekogretimde (Lisans ve Yiiksek Lisans olmak iizere) iki asamali derece yapisi
* Yiiksekogretim diploma ve/veya dereceleri ve 6grenim siirelerinin taninmasi

» Kalite giivencesi
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Berlin'deki Konferansta Bologna Siirecine 7 iilke (Arnavutluk, Bosna-Hersek,
Vatikan Cumbhuriyeti, Rusya Federasyonu, Sirbistan-Karadag, Makedonya ve
Andora) daha katilmis ve toplam iilke sayis1 40'a erigsmistir.

19-20 Mayis 2005 tarihlerinde Norveg'in Bergen sehrinde dordiinciisii ger¢eklesen
Avrupa Egitim Bakanlar1 Konferansi'nda 5 yeni {ilkenin iiyelige kabulii ile lye tilke
sayist 45'e ¢itkmigtir. Bu toplantida, 2005-2007 yillar1 arasinda gergeklestirilmesi
hedeflenen 4 6ncelik alan1 belirlenmistir. Bu 6ncelik alanlari:

1. Avrupa Yiiksekogretim Alani ile Avrupa Arastirma Alami arasinda bir sinerji
yaratmak

2. Bologna Siirecinin Sosyal Boyutunu gii¢lendirmek

3. Ogrenci ve Ogretim Gorevlilerinin Hareketliligi

4. Avrupa Yiksekogretim Alaninin cazip hale getirilmesi ve Avrupa disindaki
iilkelerle isbirliginin saglanmasi ve giiclendirilmesi

Toplantida, ayrica 2007 yilina kadar gerceklestirilmesi beklenen ve asagida belirtilen
4 ana konu hakkinda iiye iilkelerdeki uygulamalari ve gelismeleri tespit etmek iizere,
bir degerlendirme raporu (Stocktaking Report) hazirlanmasina karar verilmistir:

1. Avrupa Kalite Gilivencesi Birligi (European Association of Quality Assurance,
ENQA) tarafindan gelistirilen ve Avrupa Yiiksekogretim Alaninda yer alan
yliksekogretim kurumlarina yonelik "Kalite Giivencesi Standartlart ve Uygulama
Prensipleri"nin tiye iilkelerdeki uygulamalari

2. Ulusal Yeterlikler Cerceveleri uygulamalar

3. Doktora programlar1 da dahil olmak {izere ortak yliksekdgretim programlari

4. Yiiksekogretimde esnek dgrenim yollar1 yaratmak (YOK, 2022a).
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BENZERLIK BiLDIiRIiMi

“Erken Cocuklukta Miizik Egitimi Alaminda Uzmanlik Egitimi I¢in Alan
Yeterliklerinin Belirlenmesi ve Bir Program Onerisi” baslikli tezimin ana boliimii (6n
boliim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin Intihal Tespit Programi araciligiyla incelenmis
ve ilgili rapor danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Yedi
sOzciikten daha az olan benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan alintilar” ve (4)
“Lisansiistii tezim ile ilgili yapmis oldugum kendi yayinlarim ve yararlandigim mevzuat
metinleri gibi kaynaklar” disarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde

edilen sonuclar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi : 17.06.2023
Gonderim Numarasi : 2117777808
Sayfa Sayisi : 166

Sozciik Sayisi : 39626
Karakter Sayisi : 283987
Benzerlik Oram "% 4
Savunma Tarihi :12.06.2023

Yukarida belirtilen sonuglar1 gdsteren Turnitin Intihal Tespit Programi’na iliskin
orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitliye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani ig¢erdiginin, tek bir
kaynakla eslesme oraninin ise %2’den fazla oldugunun belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: Yunus YAPALI
Tarih: 17.06.2023

Imza:
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi ve Soyadi > Yunus YAPALI
E-Posta Adresi

is Deneyimi

Unvan Gorev Yeri Yil

MEB Ogretmen Sivas Resat Semsettin Sirer Ilkdgretim Okulu 2007-2013

MEB Ogretmen Sivas Muzaffer Sarisozen Giizel Sanatlar Lisesi | 2013- 2019

Ogretim Gorevlisi | Sivas Cumhuriyet Universitesi Hafik Kamer | 2019-

Ornek MYO
Akademik Bilgiler
Ogrenim Durumu:
Derece Boliim/Program Universite Y1l
On lisans Turizm ve Otel Isletmeciligi | Ondokuz May1s 1998-2001
Universitesi, Amasya
MYO
Lisans Egitim Fakiiltesi, Sivas Cumhuriyet 2003-2007
Miizik Egitimi Bolimii Universitesi
Yiiksek Lisans | Egitim Bilimleri Enstitlisii, | Sivas Cumhuriyet 2013-2015
Giizel Sanatlar Egitimi, Universitesi
Miizik Egitimi
Yiiksek Lisans | Egitim Bilimleri Enstitiisii, | Gazi Universitesi 2015-2018
Drama ve Egitim
Doktora Egitim Bilimleri Enstitiisii, | Ankara Universitesi 2019-2022
Giizel Sanatlar Egitimi
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Yaynlar:

Miizik ve Posthiiman
AYKANAT OZCAN E., YAPALI Y.
Cokdisiplinli Calismalarda Posthiimanizm, Siimeyra Buran ve Pelin Kiimbet, Editor,

Transnational Press London, ss. 327-346, 2022.

Hitit Kiilt Ritiielleri ve Bayram Merasimlerinde Devlet Orkestrasi

SEKER F., YAPALI Y.

Glizel SanatlardaArastirma ve Degerlendirmeler - 11, Prof. Dr. Hasan Arapgirlioglu, Dog.
Dr. Tarkan Yazici, Dog¢. Dr. Emrah Uysal, Editér, Gece Publishing, Ankara, ss.57-70,
2021.

8-12 Yas Cocuklarmin Kendi Yazdiklar1 Bir Hikayeyi Miizikli Dramatizasyon
Y6ntemiyle Canlandirma Siireci

YAPALIY.

Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar, Dog. Dr. Ali CETIN, Editér, Duvar
Yayinlari, izmir, ss.345-362, 2021.

Sivas Ilinde Okul oncesi Egitim Kurumlarinda Goérev Yapan Okul &ncesi
Ogretmenlerinin Drama Alanindaki Yeterliliklerine Y&nelik Goriisleri

YAPALIY.

Egitim Bilimleri Alaninda Akademik Calismalar, Dog. Dr. Ali CETIN, Editér, Duvar
Yayinlari, izmir, ss.333-344, 2021.

Tarihoncesi Caglarm Kemik Fliitlerinden Giinlimiiziin Modern Fliitiine “Fliitiin
Tarihgesi”

YAPALI Y., SEKER F.

Giizel SanatlardaArastirma veDegerlendirmeler - 1, Hasan Arapgirlioglu, Tarkan Yazici,
Emrah Uysal, Editor, Gece Publishing, Ankara, ss.115-125, 2021.
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https://avesis.cumhuriyet.edu.tr/yayin/61e72bb0-ca76-44ed-a6b6-97f74430a26a/tarihoncesi-caglarin-kemik-flutlerinden-gunumuzun-modern-flutune-flutun-tarihcesi
https://avesis.cumhuriyet.edu.tr/yayin/61e72bb0-ca76-44ed-a6b6-97f74430a26a/tarihoncesi-caglarin-kemik-flutlerinden-gunumuzun-modern-flutune-flutun-tarihcesi

Awareness Building Efforts On Culturalheritage: Children-Friendly Ancient Cities
SEKER F., YAPALI Y.

Theory and Research in Social, Human and AdministrativeSciences Il Volume 1,
OZTURK Serdar, CALIK Etem, Editér, GECE KITAPLIGI, Ankara, ss.331-344, 2020.

Erken Cocukluk Egitiminde Drama

YAPALIY.

Egitim Bilimlerinde Teori veArastirmalar II, ZAHAL ONUR, Editor, Gece Kitapligi,
Ankara, ss.437-460, 2020.

Tiirkiye’de Miizecilik Anlayisinin Gelisimi ve Egitimdeki Yeri

SEKER F., YAPALI Y.

Sosyal ve Beser1 BilimlerdeTeori ve Arastirmalar 1ICilt 3, OZTURK Serdar, Editér, Gece
Kitaplig1, Ankara, ss.63-78, 2020.

Kiiltiirel Miras Tiirkiilerimizin “Yaraticidrama Yontemi” Ile Gelecek Nesillereaktarimu:
Sivas “Bedir Tiirkiisii” Ornegi

YAPALI'Y., SEKER F.

Egitim Bilimlerinde Teori veArastirmalar IICilt 2, ZAHAL Onur, KOCA Sehriban Koca,
BAS Kenan, Editor, Gece Kitapligi, Ankara, ss.1-14, 2020.

Biiyiik Mor Gezegeninde Morkin (Hikaye Kitabi)
YAPALLI Y. (Editor) Es Ofset Matbaa, Sivas, 2016.
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